Tiirk¢e Dersinde Yaratic1 Drama Yontemine Dayah Yaratict Yazma

Calismalarimin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi

Fatma SUSAR KIRMIZI-
Pamukkale Universitesi

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢e dersinde Yaratict Drama Yéntemine dayalt Yaratict Yazma
calismalarinin yazmaya yénelik tutuma etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada, on test, son test
kontrol gruplu deney deseni kullanilmigtir. 68 6grenciyle (kiz=37; erkek=32) yapilan ¢alisma,
2007-2008 egitim-6gretim yilinda, Tiirkce dersinde 5. siniflarda, 1 deney grubu, 1 kontrol
grubuyla gerceklestirilmistir. Deney grubu 32 (Kiz=18, Erkek=14), kontrol grubu ise 36
ogrenciden (Kiz=19, Erkek=18) olusmaktadir. Deney grubunda Yaratict Drama Yontemine
dayali Yaratici Yazma, kontrol grubunda ise Tiirkce Dersi Ogretim Programi uygulanmistir.
Arastirma, Denizli/merkez ilcede bir ilkégretim okulunda, alti hafta boyunca devam etmistir.
Arastirmamn verileri “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO)” ile toplanmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde t-testi kullamilmistir. Arastirmada su sonuglara ulasilmistir: 1. Yazmaya
yonelik tutuma iliskin olarak son testlerde deney ve kontrol gruplar: arasinda, deney grubu
lehine 6nemli bir fark bulunmaktadir. 2. Yazmaya yonelik tutuma iliskin olarak deney grubunun
on ve son testleri arasinda onemli bir farklilik elde edilmistir. 3. Yazmaya yonelik tutuma iliskin
olarak kontrol grubunun on ve son testleri arasinda da onemli bir farklilik elde edilmigtir.

Anahtar sozciikler: Tiirkce Ogretimi, Yaratici Drama, Yaratici Yazma, Yazmaya Yonelik
Tutum, Illkogretim.

Abstract

The aim of this study is to put forward the effect of Creative Writing efforts based on the
Creative Drama Method on the writing attitude in Turkish courses. In the study, we used pre-
test, post-test control group experiment design. In the study, we had worked with 68 students
(Female= 37; Male= 32) in 5th Grades for Turkish courses with 1 experiment group and 1
control group in the 2007-2008 school year. There were 32 students (Female= 18; Male= 14)
in the experiment group, and 36 students (Female= 19; Male= 18) in the control group. We
arranged the Creative Writing based on the Creative Drama Method in the experiment group,
and Turkish Curriculum in the control group. The study lasted six weeks in a primary school in
Denizli city centre. The data obtained by “the Scale of Writing Attitude (SWA) and t-test was
used for the analysis of the data. In the study we found the following conclusions: 1. for the
writing attitude, in the post-tests, we found a significant difference between the experiment and
control groups in favor of the experiment group. 2. For the writing attitude, we found a
significant difference between pretests and posttests of the experiment group. 3. Also, for the
writing attitude, we found a significant difference between pretests and posttests of the control
group.
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Giris

“Yaratict Drama, grup calismasi igerisinde, bireylerin bir yasantiyr ya da bir olayr kendi
deneyimlerini de isin igine katarak eylemlerinde oynayarak canlandirmasi ve
anlamlandirmasidir” (Adigiizel, 2006: 23). “Yaratic1 Drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro
ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiy1, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi
“oyunsu” siireclerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (San, 2002: 81; San, 1999: 267).
Yaratict Drama’da katilim, birliktelik ve paylasim 6nemlidir. Drama etkinlikleri bir grup
calismasidir ve katilimda goniilliiliik esastir (Adigiizel, 2002; Aksar1, 2005). Ogrenme siirecine
cocugun etkince katilmasi icin duygularini, diislem giiclinli, imgeleme yetisini, imgesel
diisinmeyi ve hatta diislerini de devreye sokabilmesi gerekir. Yaratici Drama g¢alismalar1 bu
degerlerin 6grenme siireclerine katilmasini olanakli kilmaktadir (San, 2002: 59). Okvuran
(2002: 223) “Yaratict Dramanin tiim egitim kademelerinde ve her yastan insana
uygulanabilecek yaratici drama c¢alismalar1 egitimin sikic1 kaliplarimi kirarak, ¢agdas egitim
sistemiyle biitiinlestirilebilir ve kendini gelistirme gereksinimi ve heyecani duyan 6gretmen ve
Ogrenciler yaratabilecegini” belirtmektedir (Akt. Adgiizel, 2002: 39-46).

Yaratici Drama edilginlik yerine katilimer olmayr gerektirir. Yaratict Dramayla birey,
yetilerini kesfeder, kendine giiveni artar, kendine giiven ve saygi gelistirir, bagimsiz karar
verebilme becerisi kazanir ve yasamda karsilasabilecegi degisik durumlara hazirlanir. Yaratici
Drama hem kisisel, hem sosyal gelisimi saglarken yaraticilik ve farkli diisiinebilme becerisini
de ortaya ¢ikarmaktadir. Bu anlayisla paralel bir 6zellik gosteren Yaratict Yazma Yaklagimi da
bu arasgtirmanin diger boyutunu olusturmaktadir. Diger taraftan Yaratict Drama ¢aligmalarinda,
yazma caligmalarindan siklikla yararlanilir. Masal, siir ve Oykiilerden pek ¢ok bigimde
yararlanilirken, yeni Oykiiler yaratma, var olan Oykiiden yararlanma, masaldan yola ¢ikarak

yaratici diisiinceyi gelistirme gibi etkinliklere yer verilmektedir.

Yazma; duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin, yazili olarak ifade edilmesidir.
Yazma bilgiden ¢ok beceri gerektirir. Bu beceriler ise uygulama ile gelisir (Calkins, 1986;
Graves 1983; Oz, 2006). Ustaca yazma ¢ok boyutlu bir beceridir ve yazma istegi gerektirir.
Diger taraftan ustaca yazma siki calisma ve uzun yillar boyunca uygulama gerektiren bir
siirectir. Bircok Ogrenci diisiincelerini agik bir sekilde yazmada zorlanirlar (Applebee,
Langer&Mullis, 1986; Ganopole, 1988; Collins&Cross, 1993; Collins & Parkhurst, 1996).
Yazma caligmalar1 okullarda geleneksel bir yap1 igerisinde siirdiiriilmektedir. Buna bagl olarak
yazi yazma ¢ocuklar tarafindan pek cazip bir etkinlik olarak da goriilmez. Bunun nedenleri

arasinda, yazi yazarken ¢ogu kez kurallara bagh kalma, kagit temizligi, yazinin diizgiin



yazilmasi, dilbilgisi kurallarina uygunluk gibi siki kurallar siralanabilir. Bu tiir etkinlikler,
cocuklarin dikkatlerini yazinin igeriginden ¢ok sekle yoneltmekte ve ¢cocuklarin yazilarinin ayni
ozelliklerde olmasini zorunlu kilmaktadir (Oral, 2003). Cocuklarin hayal giiclinii ve
yaraticiligini gelistirmek hep g6z ardi edilmektedir. Sikict ve anlamsiz kurallar arasinda

bogulan ¢ocuk careyi yazma ¢aligmalarindan kagmakta bulmaktadir.

Tompkins (1982) cocuklarin yaratict dykiiler yazmasi i¢in yedi neden siralamaktadir: 1)
eglenmek; 2) sanatsal yonii olan ifadeyi gelistirmek; 3) yazmanin deger ve islevini agiklamak;
4) hayal giiciinii gelistirmek; 5) diislincelerini agiklamak; 6) kendini tanitmak i¢in arastirmak 7)

yazmak, okumak ve 6grenmek igin.

Yazmaya yonelik var olan geleneksel bir bakis acisi da “yazmanin bireysel bir etkinlik
olarak” goriilmesidir. Ancak son yillardaki egilim bu bakis agisindan olduk¢a uzaktir. Dyson’a
gore (1995) yazma bireysel bir etkinlikten ¢ok sosyal etkilesim gerektiren bir durumdur. Rayers
(1987) ise yazmaya yeni baglayan gen¢ insanlarin, yazma siirecini hizlandirmak igin
“paylasimc1 yazma” yapmasi gerektigini savunmaktadir. Béylece dgrenen, yazmaya yonelik
teknik bakis acisini daha iyi gelistirecek ve sorumluluklarinin daha fazla farkina varacaktir.
Sutherland ve Topping’e (1999) gore yazmadaki sosyal etkilesim, Vygotsky’nin goriislerinin
temelini olusturan bir diisiincedir. Sosyal etkilesim yazinin niteligini olumlu ydnde

arttirmaktadir.

Yazma basarisini etkileyen birgok etken bulunmaktadir. Ogrencinin yazmaya yonelik
isteginin giliclendirilmesi yalnizca smif icinde kullanilan ydntemle agiklanamaz. Giiglii bir
yazma istegi, 0grencinin yazma becerisini kullanabilmesi kadar 6nemlidir. Yazmaya yonelik
olumlu bir istege sahip olmak aymi zamanda yazmaya yonelik olumlu bir tutum
gerektirmektedir. Kagitgibasi’na gore (1999) bir bireyin tutumlart gozle goriilemez, ancak,
davraniglarina bakilarak tutumuna yonelik bir fikir sahibi olunabilir. Tutumlar, kendileri
gozlenemeyen fakat gdzlenebilen bazi davraniglara yol agtig1 varsayilan egilimlerdir.

Yazma becerisindeki eksiklikler biiyiik bir olasilikla yazmaya yonelik tutum eksikligi ile
ilgilidir. Diger nedenler ise O0grencinin diisilk sosyo ekonomik statiiden kaynaklanan farkli
yasam bicimi, saglik sorunlar1 ve yetersiz okuma aligkanlig1 olabilir. Yazmaya yonelik tutum,

yazma bagarisini arttirmada oldukga etkilidir (Bartscher, Lawler, Ramirez and Schinault, 2001).

Ilging konular dgrencilerin yazmaya ydnelik istegini arttirabilir. Farkli ve &zgiin yazma
caligmalar1 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelismesinde de oldukga etkilidir. Bu ¢aligmalar
ogrencilerin, akademik yasamda da yazmaya yonelik tutumlarini etkileyecektir (Colantone,

Cunnigham-Wetmore&Dreznes, 1998).



Bu aragtirmada son yillarda ortaya ¢ikan, genel egilim dogrultusunda yazma caligmalari
kapsaminda, sosyal etkilesimden yararlanilmaya ¢alisilmistir. Bu diisiinceden hareketle Yaratici
Drama Yontemi ve Yaratict Yazma Yaklasimi arasinda iligki kurulmaya calisilmistir. Yaratict
Drama Yontemi hem de Yaratict Yazma yaklasimi sosyal etkilesim gerektiren uygulamalar
icermektedir. Ortak Ozellikleri ¢cok fazla olan Yaratici Drama Yontemi ve Yaratict Yazma
Yaklasiminin yazmaya yo6nelik tutuma etki edip etmedigi de aragtirmanin temel noktas: olarak

kabul edilmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde yiiksek egitim kademelerinden mezun olmus bireylerin bile kendini yazili olarak
ifade etmekten kacindigi goriilmektedir. Bunun temel nedenlerinden birisi de ilkokul yillarindan
yiksek Ogretime kadar uzanan yazma caligmalarindaki siki egitim anlayigidir. Yazma
caligmalart sikici birtakim kurallar kapsaminda gerceklestirilmektedir. Yazma caligmalari
denince ¢ogunlukla akla gelenler kagit diizeni, agiklanmas1 zor atasdzleri ve 6zlii sozler, yazim
kurallarina uygunluk gibi durumlardir. Yazma ¢alismalari Oncesinde yapilan eglenceli
etkinlikler ya da yaraticilik gerektiren konular ¢ogunlukla smif i¢i c¢aligmalarda yer almaz.
Oysa yazma ¢alismasi, siki kurallarla baglanamayacak kadar kapsamli hayal giiciinii
gelistirecek kadar da yaratict olan 0zel bir g¢aligma alanidir. Yazma g¢aligmalarinin etkin bir
sekilde yapilmasi 6grencinin kendini farkli bir sekilde ortaya koymasinda olduke¢a etkili
olabilir. 2005 yilindan itibaren uygulanan, yeni yaklasim ve yontemler iceren MEB Tiirkge
programiyla artik yazmadan korkmayan, yazmaya yonelik olumlu bir bakis acist kazanmis
bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ancak programin bu konuda ne kadar yeterli

oldugunun da sorgulanmasi gerektigi géz dniinde tutulmasi gereken bir gercektir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle O6grencinin yazmadan zevk almasi
gerekmektedir. Bu da yazmayla ilgili yaratict ve eglenceli ¢alismalar yapiliginda
gerceklesebilir. Boylece yasam boyu yazi yazma aliskanligi da kazandirilabilir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi, farkli yontem ve etkinliklere yer verilmesini gerektirmektedir. Bu
anlayistan hareketle yapilan arastirmada, hem yaraticilik gerektiren, 6grenciyi etkin kilan ve
kendini ifade etmesini saglayan bir yonteme hem de farkli diisiinmeyi saglayan bir yazma
yaklagimina yer verilmistir. Bu sayede 6grencinin yazmaya yonelik olumlu tutumlar gelistirip

gelistiremeyecegi de tespit edilmek istenmistir.

Yapilan bu c¢alismanin, bundan sonra yapilacak olan yazma caligmalan ile ilgili akademik
arastirmalara katki getirecegi diisiiniilmektedir. Bunun disinda 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren tiim tiilkede uygulanan Tiirkge programinin da yazmaya yonelik tutum gelistirme
konusunda ne kadar etkili oldugu sorgulanmak istenmistir. Zaman igerisinde bu programin

aksayan yonlerini diizeltmek amaciyla program gelistirme c¢alismalar1 yapilacagi varsayilirsa,



arastirma sonuglarinin bu c¢alismalara da katk:i getirecegi diigiintilmektedir. Kontrol grubunda
iilkede su anda uygulanmakta olan programin takip edildigi disiiniildiigiinde, bu grubun
degerlendirmelerine yonelik olarak elde edilen sonuglar 2005-2006 MEB Tiirk¢e programina

iligkin degerlendirmelere de olanak saglayacaktir.

Bu arastirmanin amaci; {lkdgretim 5. siniflarda, Tiirk¢e dersinde Yaratici Drama Yontemine

dayal1 Yaratic1 Yazma ¢aligmalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisini ortaya koymaktir.
Alt Problem
Bu aragtirmanin alt problemi, belirlenen amag¢ dogrultusunda su sekilde ortaya konulmustur:

1. Yaratict Drama Yontemine dayali Yaratict Yazma ve Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla
yapilan Ogretim Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari iizerinde anlamli fakliliklar

olusturmakta midir?

Aragtirmada su kisaltmalar yer almaktadir: YAYTO: Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi,
YADYAY: Yaratict Drama Yontemine Dayali Yaratict Yazma Grubu, TUPO: Tiirkge Dersi

Ogretim Programiyla Ogrenme Grubu.

Yontem

Calismanin alt problemini aragtirmak amaciyla on test, son test kontrol gruplu deney deseni

kullanilmistir (Biiytlikoztiirk, 2002; Karasar, 2005).

Orneklem

Arastirma, 2007-2008 egitim-6gretim yili birinci doéneminde, Denizli merkez ilgede,
ilkogretim besinci siniflarda gerceklestirilmistir. Milli Egitim Miidiirliigiinden merkez ilgede
yer alan okullarin ve bu okullarin sosyo-ekonomik diizeyi, bulundugu semtler, 6grencilerin
devam durumu vb. 6zellikler de istenmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak orta sosyo-ekonomik
diizeyde yer alan okullar belirlenmis ve seckisiz yontemle bir tanesi tespit edilmistir. Okul
yoneticileri ile yapilan goriismeler sonucunda da bu okulda g¢alisma yapilmasina karar
verilmistir. Katilimeilarin yer aldigi iki besinci sinif subesi deney ve kontrol grubu olarak yine
seckisiz bir yolla belirlenmistir. Deney grubunda Yaratict Drama Y dntemi, kontrol grubuna ise
2005-2006 Egitim-Ogretim yili Tiirkge programinda yer alan ydntem, teknik ve etkinlikler
uygulanmistir. Deney grubu 32 (Kiz=18, Erkek=14), kontrol grubu ise 36 6grenciden (Kiz=19,
Erkek=18) olusmaktadir. Alt1 hafta siiren caligmaya her hafta {i¢ ders saati (45 dakika x 3)
ayrilmistir. Ayni1 giinde yapilan ¢ saatlik (135 dakika) her ¢alisma bir oturum olarak kabul
edilmistir. Uygulama sirasinda 5. smif-Tiirk¢e ders kitabinda (Karafilik, Degirmenci, Bilkan ve

Ozdem, 2007) yer alan “Yenilikler ve Gelismeler” temasmin “Biiyiik Basari, Hayatimizin



Istyan Yani, Robot ve Masal, Robot Karincalar” isimli metinlerine yonelik etkinliklere yer

verilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, arastirmact tarafindan gelistirilen ve "ilkogretim okullarinda 4. 5. smif
Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini” belirlemeyi amaglayan "Yazmaya Yonelik Tutum
Olgegi (YAYTO)” kullanilmustir.

Olgegin gelistirilmesinde, alan yazin taramasi ve dgrencilerin goriislerinden ¢ikarilan sonuglar
maddeler haline getirilmistir. Maddelere yonelik uzman goriisii alinmasi1 amaciyla Denizli
ilinin ¢esitli ilkdgretim okullarinda, 4. ve 5. siifta goérev yapan dort sinif 6gretmeni ve degisik
iiniversitelerde gérev yapan (Egitim Bilimleri Boliimii, Tiirkge Egitimi Béliimii ve {lkdgretim
Boliimii) 8 ogretim elemandan goriis alinmigtir. Olgegin uygulanabilirligi, ifadeleri, dil
kurallarina uygunlugu agisindan alinan uzman goriisii onerileri dogrultusunda 6lgek maddeleri
yeniden diizenlenmistir. Biitiin bu agamalardan sonra 6l¢ek maddelerinin sayisi elenerek 52'ye
indirilmigtir. Bu maddelere iliskin 6grencilerin katilma diizeylerini belirlemek amaciyla Likert
tipi Olgekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun
Degil” seklinde besli derecelendirme yapilmustir.

52 maddelik &l¢egin dndeneme ¢alismast Denizli Ili merkezinde yer alan, gesitli resmi ve 6zel
ilkdgretim okullarinin 4. (n=122) ve 5.(n=136) siniflarinda, 2007-2008 egitim 6gretim y1l1, giiz
doneminde gerceklestirilmistir. 258  (kiz=145, erkek113) kisi iizerinden yapilan
degerlendirmede olumlu soru maddeleri i¢in katilma derecesine besten, olumsuz soru maddeleri
i¢in ise birden baslanmistir.

YAYTO’niin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla, deneme calismasindan elde edilen
verilere faktor analizi uygulanmistir. Deneme ¢aligmasindan elde edilen verilere faktor analizi
uygulamadan 6nce, faktor analizi uygulanmasinin miimkiin olup olmadig1 arastirilmistir. Bunun
icin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri referans olarak alinmistir. YAYTO’ niin ilk analiz
sonuglaria gore dlgegin KMO degeri 0,90 bulunmustur. Verilerin faktor analizine uygunlugu
icin KMO katsayisinin 0,60°dan yiiksek olmasi beklenir. Bu ¢aligmadan elde edilen degere gore
orneklemin yeterli oldugu sonucuna varilmistir (Pallant, 2001). Verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan gelip gelmedigi Bartlett kiiresellik testi (Bartlett test of sphericity) degeri ile
incelenmigtir. Caligmanin verilerine uygulanan Bartlett kiiresellik testi sonucuna gére Approx.
Chi-Square=5864,589 olarak bulunmustur. Bartlett kiiresellik testinin sonucu 0,05 diizeyinde
anlamli ¢ikmistir (p=0,000). Bartlett testinin anlamli ¢ikmas1 verilerin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gosterir. Buna gore verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Verilere
dondiirilmiis faktdr ¢oziimlemesi yapilmistir. Sonucta birden fazla faktdorde yer alan ve

0,50’nin altinda olan maddeler 6l¢gme aracindan ¢ikarilmis ve ayni islemler tekrarlanarak analiz



gerceklestirilmistir. 18 madde elendikten sonra kalan 34 madde ile dlgek olusturulmustur.
Maddelere iligkin faktér 6z degerleri de 0,50 ila 0,86 arasinda degisim goOstermektedir.
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,90 oldugu belirlenmistir. Her bir 6grencinin 6lgekten
alabilecegi agirlikli ham puan en az 34, en ¢ok ise 170’tir. Toplam puanin yiiksek olmasinin,
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunun, diigiik olmasi da tutumlarinin
olumsuz oldugunun gdstergesi olarak yorumlanmaktadir (Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi i¢in
Bkz. EK-2).
Islem

Alt1 oturumda yer alan Yaratict Drama ve Yaratici Yazma etkinlikleri (Etkinlik 6rnegi i¢in
bkz. EK-1) ayn1 zamanda liderlik egitimi de almig olan arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve
uygulanmistir. Calismalarin rahat ve genis bir alanda yapilmas1 gerektiginden genellikle okulun
tiyatro salonunda caligilmistir. Yazma caligmalar ise etkinligin 6zelligine gore zaman zaman bu
salonda zaman zaman ise sinifta gerceklestirilmistir. Orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda
gerceklestirilen ¢aligma siireci igerisinde, yeni Tiirk¢e programina da uygun bir sekilde Tiirkce
egitiminin alanlar1 olan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin bir biitiin oldugu ilkesinden hareket edilmis, giinliik planlar ve ¢alisma yapraklari
bu anlayis igerisinde hazirlanmigtir. Ancak aragtirmanin amaci dogrultusunda yazma
etkinlikleri, Yaratict Yazma Yaklagimina uygun bir sekilde diizenlenmistir. Yaratict Drama
caligmalarinda istasyon teknigi, ritim caligmasi, fotograf kullanma, dogaglama, resim yapma,
devinim tiyatrosu, donuk imgeler, siiri masallagtirma, televizyon programi yapma, biling
koridoru gibi teknik ve etkinliklere yer verilmistir. Oturum sonlarinda etkinlik siirecinin
degerlendirilmesine iligkin c¢aligmalar yapilmistir. Yapilan planlar {ic ayr1 asamayi
kapsamaktadir: 1. Hazirlik-Issnma Caligmalari, 2. Canlandirma, 3. Degerlendirme—Tartigma

(Adigiizel, 2006).

Yaratict yazma ile etkinliklerin gergeklestirilmesinde grupla birlikte dykii yazmaya, slogan
yazmaya, kisisel dykiilere, bilim kurgu yazilarina, pencere teknigi ile siir yazmaya, diyalog
yazmaya, fotograf esliginde yazmaya, duvar yazilar1 yazmaya, dykii karakteri olusturmaya, yeni
deyim ve atasdzleri olusturmaya, anahtar kelimelerle calismaya yer verilmistir. Yaratict Yazma
etkinlikleri diizenlenirken 6grencileri neselendiren, diisiindiiren, hayal giiciinii harekete geciren,
problem ¢6zme becerilerini gelistiren, sentez ve yorum yapmalarina izin veren ¢aligmalara yer
verilmeye gayret edilmistir. Uygulamalarda yazili {irtinlerle ilgili doniit verilirken, 6grenciler
arasinda kiyaslama yapmaktan, olumsuz sozler kullanmaktan kesinlikle uzak durulmus,
istenilen ol¢iitleri tasimak konusunda ¢ok yetersiz yazilar bile yapici climlelerle yorumlanmuistir.
Yazma c¢alismalarinda kagidin temizligi, yazinin diizgiinliigii gibi sekille ilgili uyarilara fazla

yer verilmemeye, 6grencilerin yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistirilecegi ve dikkatlerinin



dagilacag diisiincesiyle dzen gosterilmistir (Yaratici Drama ve Yaratici Yazma Etkinlik Ornegi

icin Bkz. EK-1).

Verilerin Coziimlenmesi
Bu arastirmada, Yazmaya Yonelik Tutum Olgeginin gegerlilik ve giivenirliklerinin
saglanmas1 ve verilerin ¢oziimlemesi igin faktér ¢éziimlemesinde madde Slgek korelasyonu,
Cronbach’s Alpha ve t-testi istatistik teknikleri kullanilmistir.
Bulgular
Aragtirmanin alt problemi “Yaratict Drama Yontemine dayali Yaratici Yazma ve Tiirkge
Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6gretim dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlari iizerinde
anlamli fakliliklar olusturmakta midir?” seklinde belirlenmisti. Bu boliimde elde edilen veriler,
alt probleme uygun olarak ¢6ziimlenmis ve tablolar halinde verilerek yorumlanmistir. Alt
probleme yanit vermek amaciyla hem deney hem de kontrol grubuna YAYTO &n test olarak
uygulanmistir. Boylece her iki grubun yazmaya yonelik tutumlarinin birbirine denk olup
olmadig1 da kontrol edilmek istenmistir. YADYAY ve TUPO Gruplarinin 6n testleri arasidaki

farkin 6nemli olup olmadigina iligskin bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Yazmaya Yénelik Tutumlarima” Iliskin On Test Olgiimlerinin
Karsilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
YADYAY 32 98,56 1423 66 0,65 0,616*
TUPO 36 101,50 14,49 P>0,05 Fark 6nemsiz

Tablo 1’e gére YADYAY( X =98,56) ve TUPO (X =101,50) gruplarimnin &n test ortalamalari
arasinda yapilan karsilastirmada anlamlh bir fark olmadifi goriilmiistiir [te6=0,65, p>0,05].
Elde edilen bu sonu¢ dogrultusunda deney ve kontrol grubunun yazmaya yonelik tutumlar
agisindan birbirine denk gruplar oldugu belirlenmistir. On testlerden elde edilen bu sonug,
arastirmaya s6z konusu gruplarla devam edilmesinde temel etkenlerden birisi olarak kabul
edilmistir. YAYTO’niin son testlerine gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda énemli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi ¢oziimlemesi yapilmis, elde edilen sonuglar

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazmaya Yonelik Tutumlarina” Iliskin Son Test Olgiimlerinin
Karsilagtirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi

YADYAY 32 123,50 20,37 66 2,96 0,004*



TUPO 36 110,13 16,73 P<0,05 Fark Onemli

Tablo 2°de YADYAY ve TUPO gruplarinin son test dlciimleri arasindaki karsilastirma
sonuglart verilmektedir. Yazmaya yoOnelik tutum konusunda elde edilen 6lgme sonuglari
dogrultusunda YADYAY (X =123,50) ve TUPO (X =110,13) gruplarinin son testleri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t6=2,96, p<0,05]. Bu duruma gére YADYAY
icin planlanip uygulanan siirecin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini gelistirmede,
TUPO’de uygulanan Tiirkge Ogretimi programi etkinliklerinden daha etkili oldu oldugu
sOylenebilir. Deney grubunda uygulanan Yaratict Dramaya dayali Yaratict Yazma yaklagimi
Ogrencilerin grup ici etkilesimini temele almistir. Bu etkilesim 6grencilerin yaraticilik ve hayal
giliciinii harekete gecirecek bir sekilde diizenlenmis ve uygulanmistir. Bu silirecin deney
grubunda yazmaya yonelik olumlu bir bakis acisi kazandirma konusunda etkili oldugu
belirlenmistir. YADYAY grubundaki oOgrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan
YAYTO’niin aritmetik ortalamasi, t degeri ve p degeri hesaplanmus, testlerin ortalamalari
arasindaki farkin Onemli olup olmadigmni anlamak i¢in de t-testi yapilmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3

Deney Grubunun “Yazmaya Yonelik Tutumlarina” Iliskin On Test-Son Test Olgiimlerinin
Karsilagtirilmasi (t-testi)

Grup Testler n X Ss Sd t Onem Denetimi
YADYAY On Test 32 98,56 13,22 62 5,80 0,000%*
Son Test 32 123,50 20,37 P<0,05 Fark 6nemli

Tablo 3’te yazmaya yonelik tutumlara iligkin yapilan 6n test ve son test Ol¢limlerinin t-testi
sonuglar1 goriilmektedir. YADYAY grubunun son test ortalamasinin ( X =123,50), 6n test
ortalamasindan ( X =98,56) daha yiiksek oldugu ve her iki 6l¢tim arasinda 6nemli bir fark elde
edildigi belirlenmistir [te2=5,80, p<0,05]. Arastirma siirecinin basinda belirlenen kazanimlara
ulagmak icin deneysel ¢alisma siiresince, Yaratict Drama Yontemine dayali Yaratici Yazma
yaklagimi1 kapsaminda 6zgiin etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler sirasinda &grenciler,
programda yer alan uygulamalardan farkli yaratici caligmalarla desteklenmistir. Yapilan
calismalarda hayal kurma ve hayallerinden yola ¢ikarak yazma, grupla birlikte yazilar yazma,
fotograflardan yola c¢ikarak yazma, sira dist durumlar hakkinda yazma gibi c¢aligmalar
yapilmistir. S6z konusu etkinlikler yapilirken de 6grencilerin yaraticiligini harekete gecirmeye
yardimer caligmalardan yola c¢ikilmistir. Ogrencilerin gegirmis oldugu bu egitsel siireg ise
yazmaya yonelik tutumlar i¢in uygulanan 6n test ve son testler arasinda anlamli bir farklilik
¢ikmasinda etkili olmustur. Elde edilen bu sonu¢ dogrultusunda, Yaratict Drama Ydntemine
dayali Yaratict Yazma g¢aligmalarinin dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde

degistirdigi soylenebilir. TUPO Grubunda 6n ve son test olarak uygulanan YAYTO’niin



ortalamalar1 arasinda 6nemli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi ¢éztiimlemesi

yapilmis elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Kontrol Grubunun “Yazmaya Yonelik Tutumlarina” Iliskin On Test-Son Test Olgiimlerinin
Karsilastirilmasi (t-testi)

Grup Testler n X Ss Sd t Onem Denetimi
TUPO On Test 36 101,50  14,49039 70 2,34 0,02%*
Son Test 36 110,13 16,73688 P<0,05 Fark 6nemli

Tablo 4’te TUPO grubunun yazmaya yonelik tutumlarina iliskin 6n test ve son test
karsilastirmalar1 verilmektedir. TUPO grubunun, son test ortalamasmin (X =110,13), én test
ortalamasindan (X =101,50) oOnemli bir farklilk olusturacak sekilde yiiksek oldugu
goriilmektedir [t70=2,34, p<0,05] Kontrol grubunda 2004 besinci smif Tiirkge Ogretim
programina uygun bir egitim siireci izlenmistir. Yapilan etkinlikler bu programa uygun bir
sekilde gerceklestirilmis, dolayisiyla da programda yer alan ¢agdas uygulamalara da yer
verilmistir. Ornegin kavram haritas1, beyin firtinasi, 5N 1K, balik kilgig1, hikaye haritas1 gibi
cagdas uygulamalara da yer verilmistir. Bu ¢aligmalar daha ¢ok bireysel etkinlikler seklinde
uygulanmistir. Kontrol grubunda, grup calismalarina deney grubunda oldugu kadar yer
verilmemistir. Yapilan bu ¢aligmalar kontrol grubunun yazmaya yonelik tutumlarma iliskin
uygulanan 6n ve son testler arasinda anlamli farkliliklar elde etmede etkili olmustur. Elde edilen
veriler 1s18inda 2004 Tiirkce Ogretimi programinin da yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Ancak YADYAY ve TUPO gruplarmin son test
ortalamalar1 dikkatle incelenecek olursa deney grubunun yazmaya yonelik tutumunun olduk¢a
yiksek oldugu gdzden kagmayacaktir. Diger bir deyisle Yaratici Dramaya dayali Yaratici

Yazma Yaklagimi olumlu tutum gelistirmede 2004 Tiirk¢e programina goére daha etkilidir.
Tartisma

Yazmaya Yonelik Tutuma iliskin olarak son testlerden elde edilen sonucuna goére, YADYAY
ve TUPO Gruplar1 arasinda farkin deney grubu lehine anlamli ¢iktigi tespit edilmistir.
YADYAY grubunda yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmek amaciyla Yaratict Drama
Yonteminin ve Yaratict Yazma Yaklasiminin farkli tekniklerine yer verilmistir. Deney
grubunda gerceklestirilen Ogrenme yasantilarinda Yaratict Drama yodnteminin grup
dinamiginden yararlanilmis, zaman zaman bireysel zaman zaman grup etkinliklerine yer
verilmistir. Yaratict Drama ve Yaratict Yazmanin 6zelliklerine uygun bir sekilde hayal ve
imgelem giicline dayali olarak gerceklestirilen etkinliklerde, ¢ocuklarin yaraticilifi ortaya

cikarilmaya caligilmistir. Etkinliklerin uygulanmasinda &grenciler bireysel ya da grup halinde



hayal kurmuslar, oyun oynamislar, farkli tekniklerle etkin bir 6grenme siireci gegirmiglerdir.
Elestirilme ve yanlis yapma kaygisindan tamamen uzak olan 6grenciler yazma calismalarinda
kigisel diislincelerini istedikleri gibi ortaya koyabilmislerdir. Hatta, lider tarafindan 6grencilere,
“sizlere sagma bile gelse diisiincelerinizi yazmaktan ¢ekinmeyin” Onerisi sunulmustur.
Oturumlar siiresince, farkli diislincelerini dile getirmekten dolay:1 yargilanmayacagini bilen
ogrenciler, siirsiz diisiinmiis, geleneksel kaliplarin digina ¢ikmistir. Cocuklar diisiincelerini
istedigi sekilde dile getirmis ve istedigi gibi yaz1 yazmigtir. Kagitlarin kenarlarinda biraktiklari,
ii¢ santimlik boslugun azlig1 ya da ¢oklugu gibi nedenlerden dolayi elestirilmeyecegini diisiinen
O0grenci Ozgiirce yazarak i¢c dilinyasmni yansitmigtir. Bu durum Ogrencilerin  yazma
calismalarindan kagmamasin1 ve yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir.
Elde edilen sonu¢c dogrultusunda Yaratict Drama Yontemine dayali Yaratict Yazma

caligmalarinin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutumlarina iliskin 6n ve son testler
karsilastirildiginda her iki grupta da son testler lehine bir 6nemli bir farklilik elde edilmistir.
Diger bir deyisgle kontrol grubunda yer alan 6grencilerin de yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri tespit edilmistir. Daha once de belirtildigi gibi kontrol grubunda, besinci sinif
MEB 2005-2006 Tiirkge programi uygulamalarina yer verilmistir. Dolayisiyla programin
ruhuna uygun bir sekilde cagdas uygulama ve etkinliklere yer verilmistir. Balik kil¢1g1, kavram
haritalari, SN 1K, oykii haritalar1 vb. uygulamalar siire¢ icerisinde, bireysel ya da grup halinde
gercgeklestirilmistir. Bu durumun yazmaya yo6nelik olumlu tutum gelistirmede etkili olabilecegi
gozlerden kagmamalidir. Ancak bu noktada dikkat edilmesi gereken bir durum var ki o da
deney grubunun son test ortalamasmm (X =123,50) kontrol grubunun son test
ortalamasindan( X =110,13) oldukg¢a yiiksek olusudur. Deney grubunda yapilan g¢aligmalar,
yazmaya yonelik tutumun, daha yiiksek bir ortalama ile ortaya ¢ikmasini saglamistir. Kisacasi
yaraticilik, hayal giicii, kendini 6zgiirce ifade etme {izerine kurulu bir yazma anlayist
dogrultusunda gergeklestirilen Yaratict Drama Yontemine dayali Yaratict Yazma caligmalari
Tiirk¢e 0gretimi programinin uygulamalarindan daha etkili olmustur. Elde edilen sonuca gore
yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmek yeni programla da miimkiindiir. Ancak dmiir boyu
yazma aligkanlig1 gelistirmek Yaratict Drama ve Yaratict yazma calismalariyla daha kolay

gelistirilebilmektedir.
Sonuc ve Oneriler

Yazmaya yonelik tutuma iligkin olarak son testlerde deney ve kontrol gruplari arasinda, deney
grubu lehine 6nemli bir fark bulunmaktadir. Yazmaya yonelik tutuma iliskin olarak deney
grubunun 6n ve son testleri arasinda 6énemli bir farklilik elde edilmistir. Arastirmanin sonuglari

dogrultusunda su oOneriler gelistirilebilir: Yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmek i¢in



Programda Yaratict Yazma ve Yaratict Drama etkinliklerine sik¢a yer verilmelidir. Program
Yaratict Yazma ve Yaratict Drama etkinliklerinin yeterliligi acisindan yeniden goézden
gegirilmelidir. Ogrenciler yazma ¢alismalarinda duygu ve diisiincelerini dzgiirce dile getirmek
icin tesvik edilmelidir. Yazma caligmalarindaki 6grenciler igin belirlenmis zor ve yorucu
kurallar gerektiginde esnetilebilmelidir. Diislincelerinin farkliligindan dolayr 6grenciler

yargilanmamalidir.
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EKLER
EK-1
UYGULAMALARDA YER VERILEN ETKINLIKLERE BiR ORNEK
Yaratic1 Dramaya Dayali Yaratici Yazma Grubunda Gergeklestirilen Ornek Bir Calisma
Kullanilan Teknikler: Fotograf karesi yapma, Dogac¢lama, Gelecekte segcecegi meslege iliskin
15 yil sonrasina mektup yazma:
(“Biiyiik Basar1” metnine iliskin yapilan calismalar icerisinde gerceklestirilmistir.)
Ogrencilerden godzlerini kapatmalari, kendilerini rahat birakmalari istenir (Oldukga sakin bir
tonda miizik sesi smifa verilir). Bulunduklar1 mekandan siyrilmalar1 baska bir diinyaya, kendi
geleceklerine gitmeleri sOylenir. Gelecekte olmak istedikleri meslege iligkin herhangi bir
mekanda olmalart istenir. Giysilerle, esyalarla, o durumu yasamalari, mekanin 6zelliklerini
zihinlerinde canlandirmalar1 belirtilir. Yaklagik 5-7 dakika siiren zihninde canlandirma
siirecinden sonra miizik kapatilarak, 6grencilerden oldukg¢a yavas bir sekilde gozlerini agmalari
istenir. Ogrencilerden zihinlerinde canlandirilan meslege iliskin bir resim yapmalari, daha sonra
da yanindaki arkadaslar1 (ikiserli gruplar) ile hayallerindeki mesleklere iliskin fotograf kareleri
olugturmalar1 istenir. Her iki 6grenci de sirayla diisiindiikleri ve resmini ¢izdikleri meslegi
fotograf karesi olarak sergiler.
Ikiserli gruplardan solanda yavasga yiiriimeleri istenir (kaset ¢alarla miizik sesi verilir). Bu
gezme aninda “miizigi kesince en yakinlarindaki diger ikili grupla kol kola girmeleri” istenir.
Boylece dort kisilik gruplar olusturulur. Ogrencilere su yonerge verilir: “Cok isteyerek
sectiginiz, yillarca egitimini aldigimiz isinizde ¢alismak i¢in is bagvurusunda bulundunuz ve
bagvuru yaptiginiz yerden is goOriismesi icin cagrildimz.  Yapacaginiz is goriismesini
canlandiriniz (is goriismesi ile ilgili ayrintilar 6grencilere birakilir).” Gruplar hazir olduktan
sonra canlandirmalarini sergilerler. Biitiin gruplar oyununu sergiledikten sonra, her 6grenciden

bireysel olarak 15 yil sonrasi icin “sececegi meslegi de goz Oniine alarak” kendine mektup



yazmasi istenir. Ogrencilerin yazdigi mektuplardan bazilari sinifta okunur. Gelecekte meslek
seciminde neleri dikkate alacaklar1 konusunda konusulur.

Mektuplardan ornekler:

Ben simdi 11 yasindayim. 15 yil sonra 6gretmen olmusum. Minik minik 6grencilerim var.
Onlarla ¢ok giizel giinler ge¢iriyorum. Ben 11 yasindayken zaten hep 6gretmen olmak isterdim
diyorum. Simdi oldum iste. Okulumu ve 6grencilerimi ¢ok seviyorum. Onlarla ¢ok giizel
oyunlar oynuyorum. Ama 6gretmen olmak i¢in ¢cok calismaliyim. Tugba

Ben 15 yil sonra ucan arabalar, motorlar yapmak istiyorum. Bunlar1 yaparak hem kariyerimi
yaparim hem de eglenirim. Yani isimi eglence olarak yaparim. Hem bdylece insanlara yararim
dokunur kotii mii? insanlar araba kadar kiigiik bir alette uguracagim. Feyzullah

Ben polis olmak istiyorum. Nerden esti dersiniz? Benim bir dizim var da ordan. Diinya da 6yle
ekip var midir? Ben polisligi hirsiz, uyusturucu, cinayet vb. islerle ugrasanlar1 hayata
dondiirmek icin istiyorum. Hayatlar1 nasil kurtaririz dersiniz? Soyle: Kot insanlar1 yakalayip
onlar1 egiterek, ben onlarin kotli olmasini istemiyorum. Ben kararimdan dénmeyecegim. Polis
olmak istiyorum. Polisligi ¢ok seviyorum. Ceren

Cok heyecanlryim. Ciinkii bir hemsire oldum. Ilkokul hatta okula baslamadan 6nce hayalimdi.
Iste bugiin oldum. Hastalarla ugrasmak ¢ok giizel bir duygu, onlara bakmak, ilgilenmek... Ama
bebeklerde, ¢cocuklarda ¢ok kotii, ¢iinkii igneyi degdirir degdirmez agliyorlar. Nerdeyse benim
de aglayasim geliyor. Gegenlerde bir hasta gelmisti, beyin tiimorii olmus. Cok iizlildiim,
agladim. Simdiye kadar tiim ameliyatlar1 yenmis, ama bunu yenemedi. Hastay1 ameliyathaneye
alinca onu kaybettik. Ailesi ¢ok {iziildii. Neyse ingallah bir daha 6yle hastaliklarla karsilagsmam.
Hosga kalin. Biisra

Askerligimi bitirip polis olacagim. Catigmaya katilmak istiyorum. Oliirsem vatan sag olsun.
Eger ben oliirsem bu vatani 6teki polislere birakirim. Terdristlerin hepsini yakaladiktan sonra
hapse atmalarmi istiyorum. Ulkemde iyi insanlarm 6ldiiriilmesini istemiyorum. Polis olup biitiin
teroristleri yakalayacagim. Onur

15 yil sonra askerligimi bitirmis olacagim. Bilgisayar miihendisi olacagim. Internet cafe de
kuracagim. Evlenecegim, c¢ocugum olacak, bir kizim olmasini istiyorum. Onunla oyun
oynayacagim. Miihendis babam var diye benle gurur duyacak. Annem babam da gurur duyacak.
Birlikte restorana gidecegiz. Gilizel bir evim olsun istiyorum. Rahat yasamak istiyorum.

Abdullah



EK-2

YAZI YAZMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
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1 Yazi/siir yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.
2 Hissettiklerimi yazmay1 severim
3 Yazi/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor.
4 Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim.
5 Yazarken kolum yorulsa da dnemli degil.
6 Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum.
7 Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade
ediyorum.
8 Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.
9 Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikariyorum.
10 | Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.
11 | Yazi/siir yazmak i¢in diislinmeyi ¢ok severim.
12 | Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgegilmez bir hobi.
13 | Yazi/siir yazmak diislincelerimi sonsuz kiliyor.
14 | Yazi/siir yazmayi severim.
15 | Yazi/siir yazarken zaman ge¢cmek bilmez.
16 | Yazi/siir yazmak sikici gelir.
17 | Yazmak bana ilging gelir.
18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.
19 | Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoslanirim.
20 | Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan hoslanirim.
21 | Tiirkce dersinde daha fazla yazi/siir calismasi yapilmasini
isterim.
22 | Yazi/siir yazarken zamanin nasil gectiginin farkina varmam.
23 | Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir.
24 | Yazdiklarim iizerinde diiglinmekten zevk alirim.
25 | Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diiglinliyorum.
26 | Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gdsteririm.
27 | Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gosteririm.
28 | Yazi/siir yazma programdan kaldirilmalidir.
29 | Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen
gosteririm.
30 | Onemli bir konuda olsa da yazi/siir yazmak istemem.
31 | Yazdiklarimi bagkalarina okumay1 sevmem.
32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.




33 | Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmayl1 seviyorum.

34 | Sinifta kalacagimi da bilsem yazi/siir yazmam.

Summary

In Turkish Courses The Effect of Creative Writing Efforts Based on Creative
Drama Method on the Writing Attitude

Fatma SUSAR KIRMIZI
Pamukkale University

Introduction

Individuals discover their abilities, increase self-confidence and self-respect, gain the
skill of making independent decisions, and prepare for various circumstances by the
Creative Drama. The Creative Drama unearths the skills of the creativity and
imagination, helping both individual and social development. The Creative Writing
Approach which has been parallel by this understanding is another dimension of the
study as well. Besides, we should not forget that in the works of Creative Drama,
writing also has been used. When there were many forms of using tales, poems and
stories, activities such as narration, using the existing story, and developing the creative

thinking on the basis of tales.

There are many factors which affect the writing achievement. We cannot explain the
strengthening of students’ writing motivation only by the method used in the classroom.
A powerful inclination for writing is important for students like using the writing skills.
A good motivation toward writing needs also a positive attitude toward writing.
Interesting subjects may increase the students’ writing motivations. Different and
authentic writing works are quite effective on the development of the students’ thinking

skills. These works will affect the students’ attitude toward writing in their academic
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lives, too. The aim of this study is to put forward the effect of Creative Writing Works

based on the Creative Drama Method on the attitude toward writing.

Method

For researching the sub questions of the study, we used post test, control group
experimental design. We carried out this study in Denizli city center in the first (fall)
term of 2007-2008 school year at a public primary school with students of middle class
origin. 5. In the study with 5th Grade students, there were 1 experimental group and 1
control group. There were 32 (Female= 18, Male = 14) students in the experiment
group and 36 (Female= 19, Male =18) in the control group. We applied the Creative
Drama Method to the experiment group, and methods, techniques and activities
included Turkish program for 2005-2006 School Year the control group. The study was
carried out under the theme of “Novelties and Developments” in six sessions. We

accepted 135 minutes (each lesson lasts 45 minutes) in the same day as a session.

For the instrument of obtaining data, we used “Evaluation Criteria Form for Writing”
(ECFW) developed by the researcher to understand writing attitude of 4-5th Grade
students in the primary schools. For pre trial work of the evaluation criteria, we
obtained data from 258 students (female=145, Male=113). To determine the validity of
the structure, factor analysis has been applied to data obtained from the trial work. As a
result of the factor analysis, the remainder factor eigenvalues of 34 items differ between

0, 50 and 0, 86, and Cronbach Alpha reliability coefficient is 0, 90.

In six sessions, the activities of Creative Drama and Creative Writing have been
prepared and applied by the researcher who also trained as a leader. In line with the aim
of the study, techniques and activities as rhythm technique, station technique,
improvisation, drawing, narration of poems, preparing TV programs have been used in
the writing activities. At the end of each session, we tried to evaluate the activity
process. There were three separate stages in the plans: 1. Works for Preparation-Warm

Up, 2. Animation, and 3. Evaluation-Discussion.



Findings and Comment

To answer the lower question of the study, we tried to understand whether there was
any significant variance between the experiment group and control group according to
the posttests of “Evaluation Criteria Form for Writing.” According to the measurement
results of the attitude towards writing, we determine a significant variance between
posttests of the experiment and control groups in favor of the experiment group. Works
done in this group have been effective on developing a positive attitude toward writing.
We found a significant variance between pre and posttests of the experiment and
control groups. We may say that works done in both group are effective for developing
positive attitude toward writing; but the averages obtained from the experiment group

are higher.

Conclusion and Discussion

In the learning experiences of the experiment group, we made use of the group
dynamics of the Creative Drama method, and gave place occasionally to individual and
group activities. In accordance with the essence of the Creative Drama and Creative
Writing, we tried to unearth the creativeness of children in these activities which were
based on dreaming and imagination. During the process of activities, the students either
individually or as a group have dreamed, played or used different techniques.
Completely kept out of to be criticized and to make mistakes, the students freely
expressed their own thoughts. During the sessions, the students thought freely and
beyond traditional patterns because they knew that they would not be judged for their
own thoughts. They expressed themselves and wrote freely. According to the
conclusion, we may say that the Creative Writing Works based on the Creative Drama
Method have an effect on the developing of a positive attitude toward writing. To
develop a positive attitude toward writing, we should give more places to the activities
of Creative Writing and Creative Drama in the Curriculum. Besides, the Curriculum
should be revised for the sufficiency of the activities of the Creative Writing and

Creative Drama.



