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Editorden

Yaratic: Drama Dergisinin 14. cilt 2. sayisinda yeni calismalarla yine sizlerle olmaktan mutluluk duyuyoruz. Dergimizin
bu sayisinda da yaratici drama alaninda yapilan farkl disiplinlerden ulusal ve uluslararas: ¢alismalara yer veriyoruz. Bu sayi-
mizda yer alan ¢alismalarda YOK’iin ve MEB’in yaratici drama yaklagimlar: degerlendirilmis, yaratict dramayla ders planlama
siirecinde yasanilan sorunlar ele alinmus, egitmenlerin sosyal adalet tutumlari incelenmis, uzmanlara tarafindan miizede sosyal
bilgiler egitiminde yaratict drama yonteminin kullanimi degerlendirilmis, yaratici drama dersi veren 6gretim elemanlarinin

nitelikleri irdelenerek rol iginde calismanin ozelliklerine yer verilmistir.

Dergimizin bu sayisinda; Omer Adigiizel ve Gizem Sivrikayanin Giizel Sanatlar Egitim Alani Olarak Yaratici Dra-
manin MEB ve YOK Programlarindaki Goriiniimii, [hsan Metinnam’in Sumf Ogretmenligi Adaylarimin Yaratict Drama
Oturumu Planlama Siirecinde Yasadiklar: Sorunlarin Incelenmesi, Antigoni Laskaridou, Alkistis Kontoyianni, Christina
Zoniou ve Asterios Tsiarasn Genglere Medeni Kanunu Ogretmek: Hukuk Okuryazarlhig: Egitiminde Siiregsel Dramanin
Bir Arag Olarak Kullanimi, Merve Ulu ve Ferah Burgul Adigiizel'in Miizede Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Dramanin
Bir Yoéntem Olarak Kullanimina Iliskin Uzman Gériisleri, Omer Naycinin Cocuk ve Drama Dersi Veren Ogretim Eleman-
larimin Niteliklerine Iliskin Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Goriisleri, Fatih Cetin Cetinkaya ve Muhammet Son-
mez’in Masal Anlatimimin Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Konusma Prozodilerine Etkisi, Theodora Papaioannou ve Alkistis
Kondoyianni'nin Egitimde Drama ile ‘Otekinin’ Kabuliinii Tesvik Etmek adli makalelerine ve Patrice Baldwin’in Working in

Role - Teachers and Children adli goriis yazisina yer verilmistir.

Dergimizin bu sayisini da yaratici drama alaninda yapilan yeni ¢alismalar agisindan degerlendirerek alanimizin ve bi-
reysel olarak egitmenlik boyutumuzun farkl alanlarla etkilesimi agisindan yaymlarnmiz: takip etmenizi diliyoruz. Bu sayimizi
¢alismalariyla destekleyen yazarlarnmiza, titizlikle degerlendirme yapan hakemlerimize ve emegi gecenlere ¢ok tesekkiir ediyor,

sizlerin de ¢abamiza ortak olmanizi bekliyoruz.

Yaratict drama alanina katk: saglamak amaciyla yapilacak yeni arastirma ve projelerin yer alacagi 2020 yilinin ilk say1-

sida bulusmak dilegiyle...

Dr. Ferah Burgul Adagiizel

Editor



Editorial

It is with great pleasure to introduce you to the issue 2 of the volume 14 of Creative Drama Journal. We continue to include
national and international works of different disciplines produced in the field of creative drama in this issue of our journal. The
works in this issue of our journal; evaluate the creative drama approaches of The Higher Education Institution and Ministry of
National Education, focus on the problems faced in creative drama curriculums, examine the employment of creative drama
method by the experts in social studies education in museums, and include the features of working in the role by questioning the

qualifications of the creative drama instructors.

In this new issue of our journal you will have a chance to read these articles: Apperance of the Creative Drama as a
Field of Fine Arts Education in the Curriculums of Ministry of National Education and the Higher Education Institution
by Omer Adigiizel and Gizem Sivrikaya, Examining the Problems Faced by the Classroom Teacher Applicants During the
Process of Creative Drama Session Planning by [hsan Metinnam, Teaching adolescents Civil Law: Process Drama as a tool
for achieving Legal Literacy by Antigoni Laskaridou, Alkistis Kontoyianni, Christina Zoniou and Asterios Tsiaras, Opinions
of the Experts on Employing Creative Drama as a Method in Social Studies Teaching in the Musem by Merve Ulu ve Ferah
Burgul Adigiizel, Opinions of the Child Development Program Students on the Qualifications of the Instructors of Child
and Drama Lesson by Omer Nayci, The Effect of Fairy Tales on the Prosody of Primary School 4th Grade Students by Fatih
Cetin Cetinkaya and Muhammet Sonmez, Promoting the acceptance of the ‘other’ through Drama in Education by Theodora
Papaioannou and Alkistis Kondoyianni and Working in Role - Teachers and Children the letter of opinion by the Patrice
Baldwin.

We wish that you will follow our publications with regards to the interaction of our instructor aspect and creative drama
fields individually with different fields of study by evaluating this issue of our Journal from the viewpoint of new studies carried
out in the field of creative drama. We would like to thank our authors, who supported this issue with their works, our reviewers,

who meticulously evaluated these works, and those who contributed, we wish you to join our efforts, as well.

We wish to see you in the first issue of 2020 which will include new studies and projects to be carried out with the purpose

of contributing to the field of creative drama...

PhD. Ferah Burgul Adagiizel
Editor
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Tiirkiye 'deki gelisimi “sanat yoluyla egitim” anlayisina dayanan egitimde yaratic
dramaya yonelik c¢alismalarin  gerek akademik alanda gerekse MEB egitim
programlarinda énemli bir yeri bulunmaktadr. Bu ¢alismada, temel olarak Milli
Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nca hazirlanan belgelerde nasil
goriindiigiiniin ortaya konmast hedeflenmistir. Calisma swrasinda Yiiksek Ogretim
Kurulu 6gretmenlik alanlari ile farkl lisans programlarimin ders icerikleri ikinci grup
belgeler olarak incelenmistir. Boylece Milli Egitim Bakanhgu ile Yiiksekogretim Kurulu
tarafindan sunulan belgeler tutarlilik ve bilimsellik agisindan degerlendirilmistir.
Tarama modelinde betimsel olarak tasarlanmis olan calismaya iligkin bulgular,
belgeler arasi tutarsizliklarin ve bilimsel olmayan bazi ifadelerin belirlenmesi
voniindedir. Calismanin sonunda yaratici drama dersinin yiiriitiilmesine iligkin
onerilere yer verilmistir.
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Article Type
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Creative drama which has been developed in Turkey based on the understanding of
“education through arts” has a place both in academic life and formal educational
system. In this study, it is aimed to draw a picture of creative drama by using documents
presented by Board of Education and Discipline, which is one of the departments of
Ministry of Education. During the study, it was recognized that a picture of creative
drama needs some other documents related to different bachelor educational
programmes’ content, which are confirmed by Higher Education Council, so these
documents was also reached by researchers as a second data set of the study. In this
way, the consistency among documents prepared by Ministry of Education and Higher
Education Council and their scientificness was evaluated. The findings of the study
which is an example of a descriptive study and designed based on a survey model,
says that there are some inconsistencies among the documents. Also, there are some
unscientific expressions on them. Based on the findings, the issue will be discussed and
some suggestions will be presented.
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Giizel Sanatlar Egitim Alan1 Olarak Yaratict Dramanin MEB ve YOK Programlarindaki Gériiniimii

Giris
Drama dersi Ingiltere’de, ifade ve 6grenmede sanatin temel alan oldugu goriisii ile ortaya
cikmis; dogaclamaya dayali etkinliklerin tiyatrodan farkini belirtmek i¢in bu alan Egitimde Drama
(Drama in Education) veya Egitsel Drama (Educational Drama) ismiyle anilmigtir (Somers, 2012).
Diger yandan ayni alan ABD, Avustralya, Yeni Zelanda, Kanada gibi {ilkelerde de yaratict drama
(Creative Drama) olarak adlandirilmis ve gelistirilmistir. Tiirkiye alan yazininda ise “Drama,
Egitimde Drama, Yaratict Drama” kavramlarinin kullanildigi goriilmektedir (Adigiizel, 2008).

Drama, egitimde drama veya yaratict drama ¢alismalariin Tiirkiye’de 6zellikle akademik
ortamda ele alinmaya baglamasi1 1980°li yillara kadar uzanir. Bu yillar iilkemizde drama alanindaki
yeni bilimsel bakis ve arastirmalarin yogunlastigi, dramanin bir yontem, basl basina bir ders
olarak sistemde yer aramaya bagladig1 donem olarak anilmaktadir (Adigiizel, 2019). Bu baslangigta
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi alanindan Inci San ile Devlet
Tiyatrolar1 sanat¢ilarindan Tamer Levent’in bulusmalarmin yaratict dramanin (Egitimde Drama,
Yaratic1 Drama) Tiirkiye’deki gelisimi adina 6nemli oldugu goriilmektedir.

Yaratict dramanin Tiirkiye’deki gelisiminde 6nemli bir yer tutan San, bu alanla olan baginin
temel olarak sanat egitimi ve sanat egitim bilimi alanlarina yonelik bilgi birikiminden dogdugunu;
sanat egitiminin dnemli bir pargasi olan yaratici dramanin diger birgok sanat dalindan daha etkili
oldugunu gozlemledigini ifade eder (Basbug, 2006). Levent ise yaratict dramanin yagamin her
alaninda kullanilmasi gerektigini, yaratict drama sayesinde kisinin kendisi ve bagkalar1 arasindaki
benzerlik ve farkliliklar ayirt edebilecegini, bunun bir farkindalik egitimi olarak demokrasi kiiltiirii
adina énemli bir unsur oldugunu belirtir (Adigiizel, 2019, s.254).

Bowell ve Heap (2013) okuldaki deneyimin asil kaynaginin, 6gretmen veya kitap, dergi,
yayin gibi kullanilan kaynaklar oldugunu ifade etmis; dolayisiyla 6grenme yasantisina baska biri
veya bir sey araciligiyla ikinci elden ulasildigini belirtmislerdir. Yazarlarin bu geleneksel ortama
iligkin belirlemeleri, duyussal diinya ile biligsel diinya arasina bir ¢izgi ¢ekildigi; bu ortamda hisler
ile diisiincelerin birbirinden ayrildig1 seklinde olmustur. Belirtilen ayrim, siirece su sekilde yansir:
Ogrencinin bilgiyi anlamli ve kullanilir hale getirme olasilig1 azalir. Halbuki bilginin kullanigh hale
getirilebilmesinde hislerin rolii biiyiiktiir. Belirtilen bir ortamda bunun nasil asilabilecegi sorusuna
yanit yaratici dramanin nasil gerceklestigine yonelik aciklamadan yola ¢ikarak verilebilir.

Yaratict dramada canlandirmalar esastir. Hatta yaratict dramay1 diger etkilesimli 6grenme
yontemlerinden ayiran en temel fark budur. Canlandirmalar sirasinda dramanin kendine 06zgii
teknikleri (dogaclama, rol oynama, rol degistirme, rol iginde yazma, 6gretmenin role girmesi,
donuk imge vd.) kullanilir. Yaratic1 dramanin teknikleriyle birlikte canlandirmalarin kullanilmastyla
O0grenme daha yasantisal hale getirilebilir. Bdylece bireydeki tiim biligsel, duyussal ve devinigsel
davranis alanlar1 gelistirilebilir. Yaratici drama, 6zellikle okullardaki ¢esitli 6grenim basamaklarinda
cocuga kendini tanimayi, yeti ve yeteneklerini kesfetmeyi, grup arkadaslarimi tanimayi, kendini
onlarin yerine koyabilmeyi, bir olgu ya da ¢esitli yonleriyle irdelemeyi, oynayarak, yasayarak
O0grenmeyi saglayabilir (Adigiizel, 2019). Dolayisiyla yaratici dramanin, 6grenme siirecinde edinilen
bilginin anlamli ve kalic1 hale getirilmesinde bir kap1 araladigi sdylenebilir.

Tiirkiye’de yaratict drama alaninin egitim-6gretim programlarindaki yerine bakildiginda,
akademik diizeyindeki ilk galismalarin 1990 yilinda Ankara Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
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Anabilim Dali’nda acilan ilk “Egitimde Yaratici Drama” dersi oldugu sdylenebilir. Yaratict Drama
Yiiksek Lisans programi Ankara Universitesi’nde 1999 yilinda acilir. Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii ise Egitimde Drama Anabilim Dali’n1 kurarak 2007 yilinda egitime baglar.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilkogretim ve ortadgretimde drama dersi olarak yapilan
caligmalarin 1998 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligr nin {lkdgretim
Okullar1 Se¢meli Drama Dersi 1-2-3 Ogretim Programimnin olusturmasi ile basladigi goriiliir. 1999
yilinda bu programla es zamanl olarak dgretmenlere yonelik olan “Drama 17 baglikli 6gretmen
el kitabt yaymlanmistir. 2005 ve sonrasindaki yillarda yapilan degisiklik ve gelismelerle yaratici
dramanin 6gretim programlarinda yer aldigi belirtilmistir (Adigiizel, 2008).

Son olarak uygulamaya konulan Drama Dersi Ogretim Programi, Talim Terbiye Kurulu’nun
13.06.2018 tarih ve 82 sayili karan ile onaylanmis ve uygulamaya sunulmustur. Bu program ile
ilkdgretim 5. ve 6. siniflarda drama se¢imlik bir ders olarak yer almaktadir. Ortadgretim programlarinda
ise drama dersi Anadolu Liselerinin 9-12 siniflarinda birer saat olmak {izere se¢imlik, Sosyal Bilimler
Liselerinde 9. siniflarda ve Fen Liselerinde 9-12. siniflarda se¢imlik olarak yer almaktadir. Gilizel
Sanatlar Liseleri Miizik Agirlikli Programda 12. sinifta ortak ders, Gorsel Sanatlar Programinda 12.
sinif, Turk Halk Miizigi ve Tirk Sanat Miizigi Programlarinda 11. siif, Spor Liselerinde 11 ve 12.
siniflarda, Imam Hatip Liselerinde 10. 11. ve 12. siniflarda 1 veya 2 saat ve segimlik olarak, dzel
temel liselerin 12. siniflarinda ise bir saat ve secimlik olarak drama dersleri yer almaktadir (Talim
Terbiye Kurulu, 2018).

Yaratici drama alani ile ilgili olarak atilan adimlarin bilimsel tiretimle uyumlu ve birbirini
destekleyen bir iliski icerisinde olmasi gerekir. Bu nedenle yaratict drama kavramina, programina
veya dersine iliskin olarak MEB ve YOK tarafindan alman kararlarin ve yapilan calismalarin
degerlendirilmesi onemli bir gereksinim olusturmaktadir. Bu gereksinimden yola ¢ikarak bu
caligmada, Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksekogretim Kurulu’nun drama alaninda yaptigi son
caligmalar gozden gegirilmis, alanla ilgili diizenlemelerin drama alan1 ¢ercevesindeki tutarliliginin
incelenmesi amaglanmigstir. Belirtilen amag dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Drama, Milli Egitim Bakanlhgi ve Yiiksek Ogretim Programlarinda nasil yer almakta,
hangi atama alanlarinda ele alinmaktadir?

2. Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksek Ogretim Programlarinda drama 6gretmenligi ya-
pabilmeye iligkin ol¢iitler belirtilmis midir, belirtilmisse bu 6lgiitler nelerdir?

Yontem

Aragtirma, bir durumu oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan tarama modelinde (Karasar,
2015) tasarlanmistir. Dokiiman inceleme yoluyla gergeklestirilen ¢aligma igin gerekli olan belgeler
arastirma i¢in belirlenen problemlerden yola ¢ikarak saptanmistir. Dolayisiyla arastirma ¢ergevesinin
de boylece belirlendigi sdylenebilir. Drama 6gretmenligine iligkin olarak alinan kararlarin Talim
Terbiye Kurulu tarafindan sunulmasi nedeniyle Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
olusturulan ve en son 22/02/2019 tarihli ve 4 sayili Kurul Karari, Mart 2019-2738 sayili Tebligler
Dergisi’nde yer alan Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Okutma Esaslart baslikli belge temel
olarak incelenmistir. Incelenen ikincil belgeler ise Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretim; Orta Ogretim
Haftalik Ders Cizelgeleri ile Yiiksekogretim Kurulu Ogretmen Yetistirme Lisans Programlaridir.
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Belge incelenen ¢aligmalarda arastirmacinin belgenin tarihi, orijinal olup olmama durumu, belgenin
tamamina ulasilip ulagilamamasi (Guba ve Lincoln 1981’°den akt. Merriam, 2013) gibi sorulara yanit
vermenin arastirmacinin sorumlulugunda oldugu belirtilmistir. Bu arastirmada, incelenen belgelere
iligkin tarih ve orijinal olma durumlari belirtilmis olup arastirmacilarin kullanilan belgelere iliskin
sorumlulugu aldig1 ifade edilmelidir. Incelenen dokiimanlara kurumun kendi ¢evrimici kaynagimdan
ulasilmistir. Dokiiman orijinal, tamamina ulasilabilir nitelikte erisime agiktir. Arastirma sorularinin
giincel bir duruma yonelik saptamaya iliskin olmasi sebebiyle belgenin duruma iligkin en son karar
olmasi gerekmektedir. Bu sebeple aragtirmacilar Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin ilgili kararlarini
ve haftalik ders programlarini inceleyip giincel kaynaga ulagsmislardir. Boylelikle arastirmacilarin
veri kaynagina iliskin sorumluluklarini yerine getirdigi sylenebilir.

Diger yandan bu arastirma ¢ergevesinde temel olarak belirlenen belgede drama 6gretmenligi
yapabilecegi belirtilen bdliimlerin egitim programlari icerikleri de gozden gecirilmistir. Bu
dogrultuda incelenen ikinci grup belgeler ise sunlardir: YOK Tiirkce Ogretmenligi Lisans Egitim
Programi; Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Lisans Egitim Programi; Drama ve Oyunculuk
lisans egitim Programlari;, Drama ve Oyunculuk Lisans Egitim Programlari. Arastirmacilarin,
belirtilen veri kaynag1 grubuna iliskin gilincellik, orijinallik ve belgenin tamamina ulagip ulasmama
sorumluluklarini yerine getirdigi sdylenebilir. Incelenen temel belgede oldugu gibi bu belgeye erisim
de Yiiksekogretim Kurulu’nun resmi internet sitesinden agik erigim araciligryla saglanmistir.

Dokiimanlar incelenirken anahtar sozciik olarak “drama” sézciigii hem bilgisayar ortaminda
hem de manuel olarak taranmistir. Anahtar s6zciiglin bulundugu madde, tiimce veya paragraflar ve
bu unsurlarm birbiri ile baglantis1 belgeler arasi tutarlilik ve alan yazinla uyumlu olma temelinde
incelenmigtir. Arastirmacilardan birinin ¢esitli uluslararasi drama kuruluslarina {iye olan bir dernegin
yonetim kurulunda olmasini, yaratict drama alaninda {iniversite 6gretim tiyeligi ile birlikte alanla
ilgili kapsaml1 yayinlar yapmasini ve ayni1 zamanda uygulayict olmasini, digerinin de yaratict drama
egitimi programini almig olmasini, belgelerin incelenmesi sirasinda alanla ilgili var olan durumun
belirlenebilmesinde ve eksikliklerin saptanabilmesinde gerekli uzmanlik bilgisine sahip olduklarini
gostermesi agisindan dnemlidir.

Bulgular ve Yorumlar

1. Milli Egitim Bakanhgi ve Yiiksekégretim Kurulu Programlarinda Drama ve Atamaya
Esas Olan Alan

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan olusturulan ve en son
22/02/2019 tarihli ve 4 sayili Kurul Karari, Mart 2019-2738 sayili Tebligler Dergisi’nde yer alan
Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Okutma Esaslari bashikli belge incelendiginde Drama ile
Drama ve Oyunculuk’un atamaya esas alan olarak Eglence Hizmetleri baghg altinda yer aldigi
goriilmektedir (Gorsel 1). Bu belirlemenin, drama alaninin bir eglence hizmeti oldugu izlenimini
dogurdugu sdylenebilir.
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BERETMENLIK ALANLARI, ATAMA VE OKUTMA ESASLARINA ILISKIN GIZELGE

SIRA | ATAMAYA ESAS OLAN MEZUN OLDUGU YOKSEKOGRETIM

NO ALAN PROGRAMUFAKOLTE ACAR

1. Seyahat igletmeciigi ve Turizm Rehberfigi = Eglence Hizmetleri Alaninin;
Ofpmamenity + Animaitriok
2 Konakiama isletmeciigi Ogretmenki = Gocuk Animataroga
3 Gocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Egitimi dallannin alanidal dersieri
Opesimenity ®»  Diger alaniann Eglence Hizmetieri alanna ait
4 Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmentiyi alan/dal dersieri ve modilleri
5. Beden Egitimi ve Spor Ogretmenidi
6 Gocuk Geligimi ve Egitimi Balama (%)
7. Drama ()
8. Turizm Animasyonu ()
17 Eglance Hzmetlerl | o oyunculuk (1)
10. Rekreasyon/Rekreasyon Yonatimi (*)
41. Drama ve Oyunculuk (')
12. Seyahat igletmeciigi ve Turizm Rehberiigi (*)
13. Tiyawo Elegtimeniigi ve Dramaturji
Baloma (*) (**)

(**) t'den 12ye kadar swalanmis olan bolom
mezuniarinca intiyacin Kargitanamamasi
durumunda atanirtar

Gorsel 1. Tebligler Dergisi Mart 2019- Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Okutma Esaslarina
[liskin Cizelge’de Drama 'nin Eglence Hizmetleri bashg altinda ele alindigr goriilmektedir.

Diger yandan Milli Egitim Bakanligi’nin tim egitim kademelerine yonelik olarak hazirladigi
Haftalik Ders Cizelgeleri incelendiginde (ilkdgretim Haftalik Ders Cizelgesi, Anadolu Liseleri, Fen
Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Giizel Sanatlar Liseleri ve Imam Hatip Liseleri Haftalik Ders
Cizelgeleri) Drama dersinin Gorsel Sanatlar, Miizik, Sanat Tarihi gibi bir giizel sanatlar egitimi alani
olarak tanimlandig1 goriilmektedir (Gorsel 2; Gorsel 3; Gorsel 4; Gorsel 5; Gorsel 6).

- Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karan
Yabanet Dl {51 bl Edilen Diller) (4) 222

& Bilim Uygulamalan (4) 2 | 2 | 2 | 2
(= . i . 2 2 2
# ::n Bilimleri 37 ik Uygulamalar: (4) 2 ) 7
& ematik | Cevie Egitimi (1) R
= Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (2) 2 2
- Girsel Sanatlar (Resim, Geleneksel b " -
E] Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.) (4) 21(4) | 2/(4) | 2104 | 24
(&% Milzik (4) 2| 24 | 204 | 244
B2 [Sanat ve Spor |Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara ] [ [ fpee
% Gisre Modiiller Olusturulacakur) (4) #2148 (2|24

Drama (2) 2 2z

Zeka Oyunlan (4) 2 2 2 2

Gorsel 2. 2018-2019 Egitim Ogretim Yili [lkégretim Haftalik Ders Cizelgesi Se¢meli Dersler Sanat
ve Spor Grubuna Iliskin Goriintii’de Drama!mn Sanat alani olarak anildigi goriilmektedir..

Ssz‘-;"":f SECMELI BEDEN EGITIMI VE SPOR (4) 2 2 2 2
ETKINLIK [SOSYAL ETKINLIK (4) (2 | (@) | (M@ | (12

SECMELI GORSEL SANATLAR (4) 2 2 2 2

GUZEL  [SECMELIMUZIK (4) 2 2 2 2

SANATLAR [SANAT TARIHI(1) 2 2 3 2

DRAMA (1) 1 1 1 1

— BILGIISAYAR BILIMI (2) 2 2 2 2
EROVE HAZIRLAMA(T) (X2) 1 ax2) { (M2 | (1%2)

Gérsel 3. 2018-2019 Egitim Ogretim Yili Anadolu Lisesi Haftalik Ders Cizelgesi Segmeli Ders
Programi Giizel Sanatlar Derslerine Iliskin Gériintii’de Drama!nin Giizel Sanatlar alan olarak
anildigi goriilmektedir.
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SPOR VE SEGMELI BEDEN EGITIMI VE SPOR (2) - (1) (2) (1) (2)
:&si:ﬁlk SOSYAL ETKINLIK (2) - (1) (@) (1) @)
SECMELI GORSEL SANATLAR (3) (1) (2) (1) (2) (1) (2)

GUZEL SEGMELI MUZIK (3) (1) (2) (1) (2) (1) (2)
SANATLAR [ SANAT TARIHI (1) - 1 (2 (1) (2)
DlRAlrtA(Zi) o (1) (1) (2) M)

BILGISAYAR BILIMI (2) - (1) (2) M)

BiLisiM PROJE HAZIRLAMA (1) z (1) (2) (1) (2)

Gorsel 4. 2018-2019 Egitim Ogretim Yili Anadolu Imam Hatip Lisesi Haftalik Ders Cizelgesi
Se¢meli Ders Programi Giizel Sanatlar Derslerine Iliskin Goriintii’de Drama 'min Giizel Sanatlar
alant olarak anildigi goriilmektedir .

S| TURK SANAT MOZIG TEORI VE UYGULAMAS] 2 2 2 2
|BATI MOZIGI TEORT VE UYGULAMASI 2 2 = =
[TURK HALK MOZIG TEORI VE UYGULAMASI 2 2
| 2 2 2 2

- - 2

1 1 2 2

1 o - -

| ALGE TOPLULUKLARI = 2 4 4

|BAGLAMA = 1 1 =

[TORK [SLAM MUSIKIS] & 2

[TORK MUZIGI TARIH] : T 2

|BIREYSEL SES EGITIMI z 3 e =

[DRAMA 2 F
|MUZIK KOLTORD 2

[BILISIM DESTEKL] MOZIE . 3

[TURK DONY AS] MOZIKLER] 2 -

[HALK DANSLARY VE MOZIKLERE 2 -

Gorsel 5. 2018-2019 Egitim Ogretim Yili Giizel Sanatlar Lisesi (Tiirk Sanat Miizigi)
Haftalik Ders Cizelgesi Sanatsal Ortak Derslere Iliskin Géoriintii'de Drama 'nin Giizel Sanatlar
alanlart ile birlikte ele alindig1 goriilmektedir.

DESEN 4
K] BOYUTLU SANAT ATOLYE .
O BOYUTLU SANAT ATOLYE =
TEMEL SANAT EGITIMI 4
MUZE EGITIML
(GENEL SANAT TARIHI =
(GRAFIK TASARIM

DRAMA

(CAGDAS DONYA SANATI TARIHI
ESTETIK

SANAT ESERLER] ANALIZI
TORK ISLAM SANATI TARIHI
(GELENEKSELTORK SANATLARI MINY ATOR =

(GELENEKSELTURK SANATLARI EBRU .
IMGESEL RESIM u

L= RCRN AU R DU U AU AR B B U O AR B -

L S0 U IR L R S0 DN SO U N R I e

L0 RCRN =0 N R N U R 0 AU B O I

Gorsel 6. 2018-2019 Egitim Ogretim Yili Giizel Sanatlar Lisesi (Gérsel Sanatlar) Haftalik Ders
Cizelgesi Sanatsal Ortak Derslere Iliskin Goriintii'de Drama min Giizel Sanatlar alanlart ile
birlikte ele alindig1 goriilmektedir.

Bunun yani sira Tebligler Dergisi’nin Eyliil 2018-2732 sayis1 gdzden gegirildiginde Drama
dersinin, Gorsel 2°de belirtilen alanlardan bazilarimi da kapsayacak sekilde sanat baslig1 altinda ele
alindig1 goriilmektedir (Gorsel 7).
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C. Sanatsal Faaliyetler*
Asagida yer alan faaliyetlerden uygun olani segilecektir.
* Resim
* Geleneksel Tiirk Sanatlari
* Mask
e San (Solo)
* Koro
* Tiyatro

* Drama

* Dans

Gorsel 7. Tebligler Dergisi Eylil 2018- Sosyal Etkinlikler Dersi Kapsaminda Yer Alan
Faaliyetler/ Sanatsal Faaliyetlere iligskin Goriintii’de Drama alanimin sanatsal bir faaliyet
olarak ele alindig1 goriilmektedir.

Benzer bir sekilde Yiksekogretim Kurulu Bagkanligi'mmm 10.09.2008 tarihli Egitim
Fakiiltelerine Iliskin Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesi kararinda yaratic1 dramanin; gorsel
sanatlar-heykel, resim, miizik, tiyatro ve pantomim alanlartyla birlikte Egitim Fakiiltelerinin Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii altinda ele alindig1 goriilmektedir (Gorsel 8).

% YﬂKssKﬁGnETM%EﬁULU BASKANLIGI

Sy :B30.0EOB.0.00.00.03.0805 — 3534
K -Egitim Fakilltelerine iliskin g
o ﬂ%’l'll'r;ﬂ(kuarlan ]BMHB*GQSBSG

ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
ANKARA

Yiksekogretim Genel Kurulw'nun 12-13 Agustos 2008 tarihli toplantisinda; 0§mmerl|
Yetistirme Tiirk Milli Komitesinin yeni Egitim Fakilltel i agma talepleri ile meveut egitim fakilteleri
biinyesinde yeni Orta Ogretim Alan Ofretmenligi programlan ile ilgili teklifleri girtgmeye agilms ve
yapilan miizakereler sonucunda;

|-Universitelerden yapilacak yeni Egitim Fakilteleri agma taleplerinin, bu fakilitelerde;

1-Yetigkin Egitimi

2-Bilgisayar ve im Teknolojileri, . .

3-Ozel Egitim (Ustiln Yetenckliler, Afr ve Coklu Engelliler, Oggrenme Giglikleri,
Zihinsel Engelliler, Konusma Engelliler,) .

4-Giizel Sanatlar Egitimi ( Gérsel Sanatlar-Heykel, Resim, Mizik, Yaratic: Drama, Tiyatre
ve Pandomim}) i

5-Yabane: Diller (Ingilizce, ltalyanca, Rusca, Ispanyolca, Cince, Arapga),

6-Rehberlik ve Psikolojik Damgmanlik,

7-Okul Oncesi Ogretmenligi
béliimlerinden en az ikisinin bulunmasi gartina baglanmasina,

Gorsel 8. Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi OYTMK Kararina iliskin Gériintii'de Yaratici
Drama’nin Giizel Sanatlar Egitimi Alani oldugu goriilmektedir.

Bu verilerden yola ¢ikarak ile Talim Terbiye Kurulu'nca yayimlanan bazi belgelerde Milli
Egitim Bakanligi’nin tiim belgelerinde ve Yiiksekdgretim Kurulu'nca alinan kararlarda drama
alaninin giizel sanatlar alan1 veya sanat alani olarak anildig1 goriilmekteyken ayni alanin atama adina
tanimlandig1 {ist basligin “Eglence Hizmetleri” oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla drama alaninin
atamaya esas alan olarak “Eglence Hizmetleri” baslig1 altinda yer almasi tutarsiz bir goriintiiniin
varligini gostermektedir.
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2. Drama Ogretmenligine iliskin Olgiitler

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan olusturulan ve en son
20/02/2014 tarihli ve 9 sayili Kurul Karari, Mart 2014-2678 sayil1 Tebligler Dergisi’nde yer alan
Ogretmenlik Alanlar1, Atama ve Ders Okutma Esaslar1 baslikl1 belge incelendiginde, drama alaninda
ogretmenlik yapabilecek kisilerin aldiklar1 egitime iliskin iki temel unsur belirtildigi gériilmektedir.

a) Belgede, Tiirkce Ogretmenligi ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi Boliimlerinden
mezun olanlarin drama dersini verebilecegine yonelik bir belirleme yapildigi goriilmektedir (Gorsel
9).

= Tork Dili ve Edebiyal

= Tirkge
=  Drama

Tirk Dili ve 1. Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi _ K dali

Edebiyati 2. Turk Dill ve Edebiyati Boluma (*) u! Fail et
84 (Dedisik: 3. Gagdas Tork Lehcelerl ve Edebiyatian )

13/06/2018 tarih Balumu(*) Sl Dkl :e Tt

L]
ve 89 sayilt TTKK) | 4. Turk Halkbilimi Baiima (*) Dt Torkzeet

*  Okuma Becerileri
*  Yazarlk ve Yazma Becerileri
= lletisim ve Sunum Becerileri.

Gorsel 9. Tebligler Dergisi Mart 2014- Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Okutma
Esaslary/Tiirk Dili ve Edebiyati Atama Alanmina Iliskin Cizelge Gériintiisii 'nde Drama Dersinin
Tiirk Dili ve Edebiyat: alanlarindan mezun olan kisiler tarafindan égretilebilecegi belirtilmektedir.

Bu kapsamda 2018 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu'nca diizenlenen Egitim Fakiilteleri
Tiirkge ve Tiirk Dili Edebiyati bolimlerine iliskin egitim programlari ders igerigi gdozden gegirilmistir.
Meslek bilgisi, genel kiiltiir ve alan egitimi kodlu dersler tarandiginda Egitimde Drama dersinin her
iki bolimiin 6gretmen adaylar1 i¢in de Meslek Bilgisi Secmeli Dersleri arasinda oldugu goriilmiistiir.
Ders icerigi, asagidaki tiimcelerle ifade edilmistir:

Drama ve yaratici dramanin temel kavramlari (drama, yaraticilik, yaratici drama, oyun ve
tiyatro pedagojisi, iletisim-etkilesim, rol oynama, doga¢lama, eylem, dramatik oyun, ¢ocuk
tiyatrosu, kukla, pantomim vb.); yaratici dramamin asamalari, boyutlari ve ogeleri; rol
oynama ve dogaglama; yaratici dramanin tarihgesi; toplumsal olaylar ve yaratici drama
iliskisi; egitimde dramanmin uygulama basamaklari; egitimde dramada yararlanilabilecek
kaynaklar; yaratici drama ders plamimin hazirlanmast ve uygulanmasi;, dramanin bireysel
ve sosyal gelisime katkist.

Oncelikli olarak ifade edilen igerik igin belirlenen ve 6grencinin is yiikiinii yansitan AKTS
oranina bakildiginda Meslek Bilgisi Segmeli Dersi olarak belirtilen egitimde drama dersinin 2 AKTS
oldugu goriilmektedir. 1 AKTS’ nin saat bazindaki karsilig1 Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikleri
Cergevesi’nde 25 ila 30 saat olarak belirtilmistir (Erisim tarihi 24 Mayis 2019). Belirtilen icerigin
MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 18.11.2005 tarih ve 346 sayili karari ile onayh
sertifikalar bazindaki saat kargiliginin 320 saat oldugu diisiiniildiigiinde bu ders igeriginin en fazla 60
saat ile karsilanabilecegine iliskin soru igaretleri ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durumda, Tiirkge ile Tiirk Dili ve Ogretmenligi béliimlerinde yaratict drama alani ile
iliskilendirilebilecek bir diger Meslek Bilgisi Se¢cmeli Dersi olan Tiyatro ve Canlandirma dersi
verilebilir. Bu iki dersi se¢meli olarak alan 6grencinin toplamda 4 AKTS’lik, yani en fazla 120
saatlik bir egitimle bu alandaki yeterliligini gelistirebilecegi diisiiniilmiistiir. Ancak goriilmektedir ki
iki derse ayrilan 0grenci is ylikil, drama alanina yonelik sertifika programi i¢in belirlenen is yiikiiniin
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yarisini bile olusturmamaktadir. Ayrica Tiyatro ve Canlandirma dersinin igerigi gdzden gecirildiginde
su ifadelerle karsilagilmaktadir:

Tiyatro kavramu, Tiirk tiyatrosu ve béliimleri hakkinda genel bilgiler; halk tiyatrosunun tanimi
ve béliimlerinin (kéy tiyatrosu, karagoz, meddah, ortaoyunu, kukla) tiyatronun tarihi gelisim
stireci i¢inde aciklanmasi; anlayislar ve yonetmenlik uygulamalari, tiyatro teknikleri, sinif
ici tiyatro uygulamalar, tiyatro ve yaratict drama arasindaki iliskiler, sahneleme teknikleri
ve uygulamalart.

Tiirkce ile Tiirk Dili ve Edebiyati boliimleri adina tanimlanan bu iki ders, icerikleri bakimindan
birbirini destekler nitelikte olmakla birlikte, i¢erik ve kapsam yoniiyle birbirinden farkli olduklart
goriilmektedir. Ayrica bu iki dersin zorunlu dersler olmadigi, derslerin egitim programinda se¢imlik
dersler olarak yer aldiklari, bu dersleri almanin &gretmen adaymnin kendi inisiyatifinde oldugu
unutulmamalidir. Talim Terbiye Kurulu’nun belgesi temel alindiginda bu derslere iliskin donanimi
sorgulanabilir olan Tiirkge ile Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “dogalinda drama dgretmeni”
olduklarina iliskin bir alginin varligindan s6z edilebilir. Fakat bu algi ve bu algidan dogan uygulama,
bilimsel agidan eksiklikler ve yanligliklar igermektedir.

b) Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan olusturulan ve en son
22/02/2019 tarihli ve 4 sayili Kurul Karari, Mart 2019-2738 sayili Tebligler Dergisi’nde yer alan
Ogretmenlik Alanlar1, Atama ve Ders Okutma Esaslar1 baslikli belgenin Baz: Derslerin Hangi Alan
Ogretmenleri Tarafindan Okutulacagina Iliskin A¢iklamalar bashgmm ilk maddesi drama alanina
ayrilmis ve soyle ifade edilmistir:

“Drama: Oncelikle iiniversitelerin ‘Drama’, ‘Oyunculuk’, ‘Drama ve Oyunculuk’
boliimii mezunu olan 6gretmenler olmak {izere, lisans ve lisansiistii sirasinda drama dersi aldigin
belgelendirenler ile icerigi ve siireci bakanlik¢a belirlenen egitimleri tamamlayarak sertifika alan
ogretmenler tarafindan okutulur.”

Orijinal belgede {i¢ satir yer tutan bu ifade kendi i¢inde birgok farkli olasiligi barindirdigt
icin li¢ alt madde ile ele alinmustir.

b.1. Agiklamanin ilk vurgusu olan “... lniversitelerin ‘Drama’, ‘Oyunculuk’, ‘Drama ve
Oyunculuk’ boliimii mezunu olan 6gretmenler olmak {izere...” ifadesinin drama dersini verebilecek
boliim mezunlarina génderme yaptig1 goriilmektedir. Bu durumda Tirkiye’de bulunan “Drama”,
“Oyunculuk”, “Drama ve Oyunculuk” bolimlerinin kapsamina iligkin de inceleme yapilmaistir.

Belirtilen gereklilik dogrultusunda 2018 OSYM Yiiksekogretim Programlar incelendiginde
oncelikli olarak, Tiirkiye tniversiteleri arasinda “Drama” adi ile anilan bir boliim olmadigi
belirlenmistir. “Drama ve Oyunculuk” boliimlerinin ise Istanbul Aydim Universitesi ile Girne
Amerikan Universitesi olmak iizere iki dzel {iniversitede bulundugu goriilmektedir. Bu iki iiniversitede
bulunan Drama ve Oyunculuk Boliimii egitim programlari incelendiginde drama, yaratici drama veya
egitimde drama derslerine yonelik herhangi bir zorunlu bir dersin bulunmadig1 programda gortiliir.

“Oyunculuk” boliimiiniin ise Akdeniz, Beykent, Biilent Ecevit, Cukurova, Dogus, Dokuz
Eyliil, Hacettepe, Kocaeli, Siilleyman Demirel, Uludag ve Yakin Dogu Universitelerinin ya Giizel
Sanatlar Fakiiltelerinde ya da Konservatuarlarinda yer almaktadir-ki bu boliimlerde de drama veya
egitimde drama dersi bulunmamaktadir veya ¢ok azinda sec¢imlik bir ders olarak yer almaktadir.
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Bu noktada program amacina bakildiginda, érnegin Girne Amerikan Universitesi Drama ve
Oyunculuk Boliimii (24 Mayis 2019)) kariyer olanaklari su sekilde ifade edilmistir:

Drama ve Oyunculuk Boliimii, ilgilendigi ¢alisma alanlarmmin genisligi nedeniyle bir
profesyonel oyuncuda olmast fark yaratacak olan bazi ézelliklerin kazandwrilmasi ve bu
programdan mezun olan oyunculara hem yurt igcinde hem uluslararasi olcekte saygin bir
kariyer yapabilme olanagimin saglanmast icin tasarlanmistir. Klasik oyunculuk egitimi yani
sira, dans, miizik, sarki soyleme gibi diger disiplinlerin egitimini de barindwrdigindan giiniimiiz
performans sanati anlayist ¢ercevesinde artistik ve teknik bilgi acisindan en iist seviyede
performans sanatgilart yetistirmeyi hedefler. Bu bakimdan ¢ogu akademik oyunculuk egitimi
veren programlardan ¢ok daha kapsamli bir yapt olusturmaktadw:. Bu nedenle, mezunlarumiz
performans sanati alaninda bir¢ok farkli yerlerde istihdam edilebilirler ve dolayist ile bu
programin mezunlarina talep, diger oyunculuk programlarmin mezunlarina gore ¢ok daha
yiiksektir.

Ifade incelendiginde, programim amacmin tiyatro sanatina yonelik oyuncu yetistirmek
oldugu; boliimiin sonug odakli ve sanatsal kaygi giiden bir bolim oldugu goriilmektedir. Ayrica
boliimde yaratic1 drama ya da egitimde drama odakli egitime yonelik bir ifade de bulunmamaktadir.
Bu nedenle bu boliimden mezun olanlarin drama derslerini verebilme durumu egitsel agidan 6nemli
bir sorun olugturmaktadir. Pedagojik acidan da herhangi bir ders almayan bu bdliim mezunlari higbir
bicimde drama derslerini yiiriitemez.

Diger yandan Hacettepe Universitesi Oyunculuk Boliimii egitim programi (24 Mayis 2019)
incelendiginde bolimde Yaratici Drama 1 ve Yaratici Drama 2 derslerinin se¢imlik dersler olarak
yer aldig1 goriilmektedir. Egitim programinda Yaratict Drama 1 dersinin igerigi “oyun ve tiyatro
pedagojisinin temel yaklasimi” olarak belirtilirken Yaratici Drama 2 dersinin igerigi “oyun ve tiyatro
pedagojisi alani ve iglevi” olarak tanimlanmistir. Her biri 2 AKTS olan bu derslerin her ikisini
alan Oyunculuk Boliimii mezunlarimin ise tipki (a) maddesinde (Tiirkge ile Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi Boliimii mezunlarma iligkin olarak) belirtilen gerekgelerle ayni kaygilara sebep oldugu
sOylenebilir; Oyunculuk Boliimii mezunlarinin drama ile ilgili aldiklar en fazla iki ders ile drama
alanmin donanimina sahip olabilecegi diisiiniilemez. Ustelik bu durumun béliim de farkinda olmali
ki boliim mezunlarinin pedagojik formasyon almalar1 durumunda drama derslerini ytiriitebilecegine
iligkin bir ifadeye yer vermislerdir. Bu hassasiyet goz ardi edilmeden yine de belirtilmelidir ki
oyunculuk egitimi sonrasinda alinan pedagojik formasyonla drama o6gretmenligi yetkinliginin
edinilmesi, 6gretmen olma yetkinligine iligkin soru isaretleri dogurmaktadir. Sonug olarak bu boliim
mezunlart da programlariin bu haliyle drama derslerini yiiriitebilecek yeterlige sahip degildir.

b.2. Agiklamanin ikinci vurgusunun “lisans ve lisansiistii sirasinda drama dersi aldigin
belgelendirenler” ifadesi oldugu goriilmektedir. Bu tiimce ile lisans ya da lisansiistii egitimi sirasinda
drama dersini alanlarin bu dersi verebilecegi belirtilmektedir. Yukarida (a) maddesinde ayrintili olarak
belirtildigi izere bu ifade, lisans ya da bazi lisansiistili programlarda se¢imlik olarak drama dersi almis
bir kisinin bu dersi dogrudan verebilecegine iligskin anlayisin varligia yonelik bir gdsterge olarak
yorumlanabilir. Ogrenim yasami boyunca se¢imlik alinan bir ders ile drama dersinin yiiriitiilebilecegi
anlayigindan vazgecilmelidir. Bu durum diger dersler i¢in de disiiniilmelidir. S6zgelimi se¢imlik
olarak Ingilizce, Almanca vd. dil derslerinin alinmas1 veya herhangi bir dersin alinmas, kisiye bu
dersleri yiiriitme yetkisini vermeyecegine gore bu durum drama dersi i¢in de gecerli olmalidir.
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b.3. Talim Terbiye Kurulu’nun drama dersine yonelik agiklamasiin son vurgusunun “...
icerigi ve siireci bakanlik¢a belirlenen egitimleri tamamlayarak sertifika alan 6gretmenler tarafindan
okutulur...” oldugu goriilmektedir.

Bu vurgu, Talim Terbiye Kurulu’'nun drama dersini verebilecek 0Ogretmenlerin
betimlenmesindeki tek dogru vurgudur. Konu ile ilgili Tiirkiye’de herhangi bir lisans programinin
olmamasi, ¢ift dal veya yan dal programinin da uygulanmamasi nedeniyle bu vurgu, yasal ve bilimsel
acidan tek dogru vurgu olarak degerlendirilmektedir.

Tiirkiye’de drama 6gretimi (ne yazik ki boyle bir 6gretmenlik tanimi heniiz s6z konusu
degildir) Ankara Universitesi ve Anadolu Universitesi’nde verilen egitimde drama/yaratici drama
yiiksek lisans egitimi mezunlart ile Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6zel kurslar statiisiinde 320
saatlik sertifika programimi tamamlayan egitmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Pek ¢ok okulda bu
egitmenler ya usta dgretici olarak ya da herhangi bir dal 6gretmeni olup drama 6gretmeni olarak
istihdam edilmektedir.

Belirtmek gerekir ki drama egitimi veren lisansiistii programlar ya da MEB onayli kurslar
Ogretmen yetistirmemektedir. Bu programlari tamamlayarak sertifika almaya hak kazanan 6gretmenler
ya da farkli alanlarda ¢alisanlar bu dersleri yiiriitebilmektedir. Dolayisiyla ifadenin yanlis olmamakla
birlikte yeterince agik olmadig1 sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Belgelerin incelenmesiyle ortaya konan veriler dogrultusunda oncelikli olarak, dramanin
Atamaya Esas Olan Alan belgesinde Eglence Hizmetleri altinda ele alinmamasi gerektigi soylenebilir.
Bu ifade, gerek Talim Terbiye Kurulu'nca diizenlenen belgeler arasindaki tutarliligin saglanmasi,
gerekse alanm bilimsel olarak dogru tanmmasi/tanitilmast i¢in degistirilmelidir. Milli Egitim
Bakanligi’nca diizenlenmis egitim programlarinda belirtildigi lizere dramanin bir sanat egitimi alani
oldugu ifade edilmelidir. Drama; resim, sanat tarihi, miizik gibi yeni bir 6gretmenlik alan1 olarak
ilan edilmeli; yine bu dersler gibi giizel sanatlar alan1 altinda yer almalidir. San’1n da ifade ettigi gibi
yaratict drama bir sanat egitimi alanidir (Bagbug, 2006).

Aragtirmada ele alinan ikinci ana baslik, drama 6gretmenlik kriterlerine iliskin unsurlardir.
Belge incelendiginde drama dersini verebilecek olan kisiler su sekilde siralanmaktadir: Tiirkge ile
Tirk Dili ve Edebiyati dgretmenleri; Drama, Oyunculuk, Drama ve Oyunculuk Boliimlerinden
mezun olan dgretmenler; lisans veya lisansiistii egitimi sirasinda drama dersi aldigini belgelendiren
kisiler; icerigi ve siireci bakanlik¢a belirlenen egitimleri tamamlayarak sertifika alan 6gretmenler.

Bu tanimlamaya gore drama dersini verebilecek olan kisilere bakildiginda Tiirkge ile Tiirk Dili
ve Edebiyati 6gretmenlerinin ve Oyunculuk ile Drama ve Oyunculuk Boliimii mezunlarinin drama
dersi verebilecek donanima sahip oldugu gibi yanlis bir alg1 oldugu sdylenebilir. MEB Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri (2017) gozden gecirildiginde, 6gretmenlik mesleginin yeterliklerinden
biri olan alan bilgisinin iki alt basliginin alanla ilgili kuramsal bilgi ile pedagojik alan bilgisi oldugu
goriilmektedir. Belirtilen boliimlerdeki 6grencilerin egitim programlarinda drama alanima iliskin
kuramsal bilgi ile pedagojik donaniminin bir arada islenmedigi goriilmektedir.

Tiirkce 0gretmenlerinin drama dersine iligkin goriislerinin (Kesici, 2014), drama yontemini
kullanma durumlarinin (Maden, 2011) ve uygulama yeterliliklerinin (Tutuman, 2011) arastirildigt
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caligmalar da gostermektedir ki Tiirkge 6gretmenleri drama dersi siiresinde kendi ders igeriklerini
yetistirmeye ¢alismakta; 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu dramayi tiyatro sanmakta; drama alani ile
kendisiilgilenmedigi siirece yetersizkalmaktadirlar (Burgul Adigiizel, 2018). Yapilan bu aragtirmalarin
yani sira farkli branslardan 6gretmen adaylariyla yapilan deneysel bir ¢aligmada (Oguz Namdar ve
Kaya, 2018) 6gretmen adaylari ile yapilan uygulamaya doniik drama dersleri sonrasinda 6gretmen
adaylarinin yaratic1 drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik puanlarinda anlamli bir artis
oldugu belirtilmistir. Bu durumda 6gretmenlik boliimlerindeki drama derslerinin iglenis bigcimine
yonelik farkliliklarin ele alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, yaratict drama derslerini
O0gretmen adaylar ile anlamli bir sekilde yiiriitebilecek olan yaratict drama alaninda uzmanlasmis
Ogretim elemani sayisina iligskin destekleyici bir tablonun olmamasi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlik programlarmna iliskin tablonun yani sira Tiirkiye’de bulunan “Drama ve
Oyunculuk” ve “Oyunculuk” egitimlerine iliskin durum su sekilde yorumlanabilir: I¢erisinde drama
kuramsal bilgisi bulunsa bile bu programlar, egitimde dramay1r amaglamamakta, bu bolimlerde
dramanin egitimde kullanimina iliskin bir kaygi tasinmamaktadir. Dolayisiyla oyuncu olan kisilerin
bu sorumlulugu tasimasiin beklenmesi, ¢ocuklara olan saygi temelinde ve ¢ocuklarda davranis
degisikligi yaratmay1 amag¢ edinen resmi egitim sistemi admna uygun goriilemez. Somers’in da
ifade ettigi gibi yaratici drama sanatsal boyut tasimakla birlikte pedagojik yonii olan bilimsel bir
alandir (Adigiizel, 2007). Benzer bir goriisle San da (2008) tiyatro ve yaratict dramanin ayrimlarini
pedagojiyi diisiinerek ortaya koymustur.

Belgede dikkat ¢ceken bir diger nokta Drama ve Oyunculuk veya Oyunculuk mezunlari ile Milli
Egitim Bakanligi’nca belirlenen egitimleri tamamlayan kisilerin “0gretmenler” olarak anilmasidir.
Halbuki 6gretmen, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan “yiiksekogretim kurumlarinda genel kiiltiir,
0zel alan ve pedagojik formasyon egitimi alarak yetismis olan kisi” olarak tanimlanmaktadir. Ayrica
Drama ve Oyunculuk veya Oyunculuk Boliimii mezunlarmin statiisii “oyuncu” iken, sertifika egitimini

(192

tamamlayan kisilerin statiisii “usta 6gretici” veya “egitmen” olarak belirlenmistir. Dolayistyla Drama
ve Oyunculuk veya Oyunculuk Béliimlerinden mezun olan kisiler ile sertifika egitimini tamamlayan

kisilerin 6gretmen olduguna yonelik ifade dogru bir bilgiyi yansitmamaktadir.

Belgede ele alinan, “lisans veya lisansiistii egitimi sirasinda drama dersi aldigini belgelendiren
kisilerin drama 6gretmeni olabilecek yeterlilikte” goriilmesine iliskin belirleme yanlistir. Bir 6nceki
kisimda da soz edildigi gibi en fazla 4 AKTS ile bir alana iliskin yetkinligin ortaya konmasi, Tiirkiye
Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi’nde (24 Mayis 2019) belirtilen alt sinirin lisans egitim diizeyi
icin 240 AKTS oldugu diisiiniiliirse kabul edilebilir goriinmemektedir. Ayrica -akla gelen ilk 6rnekle-
her iiniversite lisans dgrencisinin almas1 zorunlu olan derslerin Atatiirk ilke ve Inkilaplari, Tiirkge
ve yabanci dil oldugu bilinmektedir (OSYM, 24 May1s 2019). Benzer bir mantikla bakilacak olursa
tiim lisans mezunlariin Atatiirk Ilke ve Inkilaplari, Tiirkce ve yabanci dil derslerini aldiklari igin
her bir alanda ders verebilecek yetkinlikte sayilmalar1 gerekir. Fakat her biri kendine 6zgii igerik
ve tartismalara sahip olan bu alanlarin kendi uzmanlarini yetistirdigi bilinmektedir. Dolayisiyla bir
uzmanlik alan1 olan drama i¢in de diger alanlarda oldugu gibi dramaya 6zgi biitlinciil bir programin
egitimini almig kisilerin bu egitimi vermesi daha uygundur. Dolayisiyla Aykag¢ ve Ulubey’in (2008)
2005 egitim programinda yaratici drama dersine iligskin yaptiklari ¢aligma sonucundaki 6nerilerinden
birinin ilgili makamlarca degerlendirilmesinin yararli olacag: sdylenebilir: “Egitim fakiiltelerinde
yaratict drama 6gretmenligi adi altinda bir boliim agilarak bu alanla ilgili 6gretmen yetistirilmeli ve
bu 6gretmenler egitim kademelerinde ilk ve orta 6gretim kurumlarinda gorevlendirilmelidir.”
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Son olarak belirtmek gerekir ki Tiirkiye’de yaratict drama, egitimde drama ya da drama
icerikli dersler Egitim Fakiilteleri biinyesinde baslamis, gelismis ve yine Egitim Bilimleri Fakiilteleri
biinyesinde siirdiiriilmektedir; Ankara Universitesi ve Anadolu Universitesi'ne bagli Egitim
Enstitiilerinde yaratici drama ya da egitimde drama adlar1 ile bu alanda lisanstistii egitim verilmektedir.
Dolayisiyla yaratici drama alaninda egitmenlik yapacak olan kisilerin belirtilen lisansiistii 6grenimini
tamamlayanlar ile MEB onayli1 320 saatlik bir sertifika programinda usta 6gretici olarak egitim
almis kisiler olabilecegi sOylenebilir. Ayrica Mesleki Yeterlik Kurumu Ulusal Meslek Standardi
cergevesinde 6. Seviyede kabul edilen Yaratict Drama Egitmeni standardi 18UMS0674-6 referans
kodu ile Resmi Gazete’nin 09.06.2018-30446 tarih ve say1 ile yayinlanmistir. Bu standartta belirtilen
yeterlik 325 saat 13 kredi olarak belirlenmistir. Bu nedenle MEB onayli programlarin da saatlerini
325 saat olarak giincellemeleri 6nemlidir.

Tiim bu a¢iklamalara dayali olarak ve Milli Egitimin Temel ilkeleri’nden biri olan bilimsellik
ilkesinin yerine getirilmesi adina Talim Terbiye Kurulu Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Verme
Esaslar1 agiklamalarina yonelik oneriler su sekilde siralanabilir:

»  Eglence hizmetlerinin drama vb. alan mezunlan tarafindan verilmesi anlayisindan
vazgecilmelidir ¢iinkli drama bir eglence hizmeti degildir.

*  Drama, resim, sanat tarihi, miizik gibi yeni bir 6gretmenlik alani olarak ilan edilmeli
ve drama dersi yine bu dersler gibi giizel sanatlar alaninda yer almalidir.

*  Drama dersinin yalnizca Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Boliimii mezunlart
tarafindan dogrudan verilebilecegi agiklamasindan vazgegilmelidir.

»  Lisans ve lisansiistii 6grenim siiresince “bu dersi alanlar ve bu dersi aldigini belgelen-
direnler” ifadesi kaldirilmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim Terbiye Kurulu, YOK nezdinde drama &gretmenle-
rinin lisans ya da yan alan olarak yetigebilmesi i¢cin Egitim Fakiiltesi veya Egitim Bi-
limleri Fakiiltesi’nde yer alan Giizel Sanatlar Egitimi Boliimlerinde, Drama Egitimi
ya da Egitimde Drama Anabilim Dalinin agilmasina yonelik girisimde bulunmalidir.
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi, Resim-is Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi vb. ortak
alanlarda oldugu gibi “Drama Ogretmenligi” alan1 da bir ortak alan dersini yiiriitecek
alan olarak acilmali, tiim 6gretmenlik alanlarina yonelik bir “yan dal” programi ola-

rak uygulanmalidir.

*  Mesleki Yeterlik Kurumu’nun yayinladigi Yaratict Drama Egitmenligi standardi gz
ontinde bulundurulacak 325 saat 13 kredi olarak bigimde 6zel kurslar programlari
giincellenmelidir.

+  Talim Terbiye Kurulu, Ogretmenlik Alanlar1, Atama ve Ders Okutma Esaslar: belge-
sinde Drama Dersine yonelik agiklama asagida belirtildigi bigimde diizeltilmelidir:

Drama: Universitelerin giizel sanatlar egitimi boliimii egitimde drama/yaratici
drama ogretmenlik alanlar1 mezunlar, egitimde drama/yaratici drama yan
dal mezunlan ile yaratict drama ya da egitimde drama anabilim dallarn ya
da programlarinda yiiksek lisans yapmis ya da igeridi ve siireci bakanhkca
belirlenen egitimleri tamamlayarak en az 325 saatlik Yaratici Drama Egitmenligi
sertifikasi alan 6gretmenler tarafindan okutulur.
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Creative drama has two dimensions (usage forms). These dimensions are that creative
drama is an independent lesson and a teaching method. In all of the meta-analysis
studies investigating the effect of creative drama on academic achievement, it was
seen that creative drama increased the academic achievement of students. The findings
can be considered sufficient to define creative drama as an effective method. From this
point of view, it can be said that the effective use of creative drama will increase the
quality of education. This depends on the training of teachers who can use creative
drama effectively in their professional lives. Creative drama is taught as a compulsory
course in the primary school teacher program as well as preschool teacher programs.
One of the main objectives of this course is to provide the student with the ability
of planning creative drama sessions. In this context, it is important to identify the
problems that teacher candidates have experienced during the planning process and
to offer suggestions for the solution of the problems in order to teach creative drama
more efficiently. This research aims to examine the potential problems that teacher
candidates may encounter during the planning process of creative drama lesson. In
the study, basic interpretive qualitative research design was used. The study group
of the research consisted of thirty-five teacher candidates who took creative drama
course in the fall semester of 2015-2016 academic year. Teacher candidates’ opinions
about the problems they experienced during the planning process of creative drama
course were collected through a structured interview form with two questions. In the
data analysis process, descriptive analysis technique was used. Before determining
the major problems experienced by the teacher candidates during the creative drama
session planning process, the criteria that they adhered to in planning were determined
according to “Adigiizel Approach in Planning and Structuring Creative Drama’.
After it was revealed that creative drama plans developed by teacher candidates
provided the basic requirements of the planning approach, the problems experienced
by teacher candidates in the planning process were examined. Lack of motivation, lack
of knowledge of creative drama and knowledge of the subject areas of the plans were
identified as problems. Based on the problems identified as a result of the research,
suggestions were made to make creative drama lesson more efficiently.

**  This paper was developed from the oral-presentation titled as “Examining the Problems of Primary School Teacher Candidates in
the Planning Process of Creative Drama Session” and was presented at the 26th International Congress of Educational Sciences

between April 20-23, 2017.
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Sinif Ogretmenligi Adaylarmin Yaratici Drama Oturumu Planlama Siirecinde Yasadiklar1 Sorunlarm incelenmesi

Giris

Yaratict dramanin iki boyutu (kullanim bi¢imi) bulunmaktadir. Bu boyutlar, disiplin olarak
yaratici drama ve yontem olarak yaratic1 dramadir. Farkli kaynaklarda yaratict dramanin boyutlarmin
ders-yontem, amag-arag¢ olarak yaratici drama bigiminde de gectigi bilinmektedir. Disiplin olarak
yaratici drama; matematik, fizik, Tiirk¢e derslerinde oldugu gibi yaratici dramanin kendi alan
bilgisinin ele alindig: siirecler olarak tanimlanabilir. Yontem boyutu ise su sekilde tanimlanabilir:
“Yaratict drama sahip oldugu teknikleri iste kosarak drama alaninin kendi konular: disindaki konulart
ogretmede kullanilir. Bu konular amaclart uygun olan her ders ya da her egitim konusu igin gegerli
bir durumdur. Bu yontemde islenecek bir konunun dramatik bir ¢atisma igerisinde canlandirmalarla
bizzat yasatilarak dgretilmesi soz konusudur” (Adigiizel, 2018).

Yaratic1 drama, iki boyuta ayrilmis gibi goziikse de yaratict dramanin hem ders boyutu
hem yontem boyutu biitiin uygulamalarda ise kosulur. Yaratici drama alaninda gergeklestirilmis
caligmalarin bazilarinda yontem boyutuyla alan bilgisinin ayri tutuldugu bir anlayisin goze carptigi
sOylenebilir. Bu c¢aligmalar, temel kavramlara, tekniklere, yaratict dramanin alan bilgisine iliskin
basit hatalarla doludur. S6zgelimi, yapilan bilimsel ¢aligsmalarin ¢ogunlugunda yaratict drama halen
bir teknik olarak ele alinmaktadir. Oysa yaratict drama, rol oynama, dogaclama, donuk imge gibi
kendine 6zgl tekniklere sahip bir disiplin ve yontemdir. Bir diger sik yapilan hata ise tekniklerin
adlandirilmasinda yasanmaktadir. S6zgelimi, canlandirma ya da oyun birer teknik olarak plan
kiinyesine yazilabilmektedir. Oysa canlandirma, yaratict dramanin igerisinde mutlaka yer almasi
gereken bir eylem oldugu gibi ayni zamanda planlama asamalarindan biridir. Bir diger hata ise
yaratict dramanin yontem olarak kullanildig1 ¢calismalarda ortaya ¢ikmaktadir. Belirlenen konu ile
ilgili yapilandirilan yaratict drama oturumlarinin bir¢ogunda didaktik ve mekanik bir sablonculuk
gbze carpmaktadir. S6zgelimi, geri doniisiim konusunun yaratict dramayla 6gretildigi bir siirecin
1sinma hazirlik asamasinda karton bardaklarla bir ritim ¢alismasi yaptirildiktan sonra canlandirma
asamasinda dramatik yapist saglam olmayan dogaglamadan c¢ok kiig¢iik rol oyunlar1 olarak
tanimlanabilecek etkinliklerle devam edilmektedir. Oysaki bir yaratic1 drama oturumu planlanirken
odaktaki bastan sonra dramatik bir kurgu igerisinde ele alinmalidir. Katilimeilar daha siirecin en
basindan kurguya girmelidir. Boylece tipki iyi bir roman okunurken kurgunun igerisine girilmesi
gibi katilimcilar da inanarak yapilandirilan siirecin i¢ine girerler. Katilime1 roliine inandiktan sonra
daha fazla sorumluluk almaya goniillii olur. Bdylece rol ve kurgu igerisinde tiim siireci derinlemesine
sorgulamaya hazir bir hale gelebilir. Bu duruma, “inangsizligin gegici ve bilingli olarak askiya
alimmasi” denir. Yaratict drama siire¢leri —mis gibi yapmaya yani kurgusalliga dayalidir. Kurgu, kendi
icerisinde tutarli bir kurmaca gergeklige doniismedikge, katilimcilarin —mis gibi olana yani gercek
olmayan iliskin inangsizlik durumlar1 devam edecektir. Bunu engellemek i¢in yaratici dramanin
egitsel ve estetik boyutu es zamanli yapilandirilmalidir.

Bu hatalarin ¢ogunlugunun yaratici dramanin iki boyutunu birbirinden ¢ok ayr1 seylermis
gibi disliinmekten kaynaklandigi ifade edilebilir. Oysa yaratici dramanin yontem ve alan bilgisi,
egitsel ve estetik siiregleri birbirine siki sikiya bagli iki sarmal gibidir.

Yaratic1 dramay1 yontem olarak kullanmak isteyen bir 6gretmen 6ncelikle kendisini yaratict
drama alaninda yetistirmelidir. Bunun yaninda, yaratici dramanin yontem olarak kullanilmasinin
alan bilgisinden ayr1 diigiiniilmemesi gerektiginin farkinda olmalidir. Alan bilgisinden yoksun bir
yaratict drama uygulamasi teknik bir sablonculuga indirgenmis basit bir oyun ya da taklit etkinligine
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doniisebilir. Bowell ve Heep’in (2001, s.5) “Drama Ogrenim Sarmali”nda da yaratici dramanin? ders
ve yontem boyutunun ayrilmaz bir biitiin oldugu gosterilmektedir:

Drama Ogrenim Sarmal
A Dizisi- Dramatik Yapi B Dizisi- igerik
Disiplin olarak dramaya Yontem olarak drama
iligkin 6grenme yoluyla 6grenme

Sekil 1. Bowell ve Heep'in “Drama Ogrenim Sarmalr”

Bowell ve Heep’e (2001, s. 4) gore; “Eger amag yaratici dramanin alan bilgisiyle ilgili
becerileri arttirmaktaysa ‘A Dizisi’ daha on plana ¢ikacaktir. Ancak, es zamanl olarak ‘B Dizisi 'nin
de ise kosulmasi gerekmektedir. Ciinkii yapilan ¢calisma mutlaka bir ‘i¢erige’sahip olmak zorundadir.
Ayni bicimde eger, yaratict drama yoluyla baska bir icerik ogretiliyorsa, ‘B Dizisi’ daha on plana
ctkacaktir. Ancak, ‘A Dizisi’nin siirece eklemlenmesi gerekir ki yapilan sey yaratici drama olsun.
Clinkii icerigi aktarmak icin yaratict drama tekniklerine, dramatik yapi icerisinde sunulmus
canlandirmalara gereksinim bulunmaktadyr”. Yaratict dramanin kendi konusu disindaki konular
ogretilirken de konunun dramatik bir catisma yani dramatik bir yap1 igerisinde, yaratict dramanin
tekniklerini ise kosarak canlandirmalarla 6gretilmesi s6z konusudur.

Kisacasi yaratici dramayr yontem olarak kullanmak isteyen bir 6gretmenin hem kendi
ogretmenlik alaninin bilgisine hem de yaratici dramanin alan bilgisine hakim olmas1 gerekmektedir.

Adigiizel’e (2018) gore lider/6gretmen/egitmenin sahip olmasi gereken ozellikler su
sekildedir: “Yaratici drama alaminda siiveci tasarlayan, bigimlendiren, yoneten lider/egitmen-
ogretmen kavramindan, yaratici drama siireglerine hakim, kuramsal ve uygulamali ¢alismalarda
yeterli, uygulama becerisi de olan ya da ayni siiregleri bilip, farkll bir alanda uzman olan, yaratict
dramayr bir yontem olarak kendi alaminda kullanan égretmen anlasiimalidir” Mesleki Yeterlik
Kurumu, Resmi Gazete’de 09.06.2018-30446 tarih ve say1 ile ¢ikan karar ve 18UMS0674-6 referans
kodu ile yaratici drama egitmenligini “6.Seviye Yaratici Drama Egitmeni” bagligiyla bir meslek dali
olarak tanimlamistir. Bu kararin ardindan, yaratici drama egitmenligi ilgili belirlenen 6lgiitlerden
(Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2018) de yola ¢ikilarak bir yaratici drama egitmeninin sahip olmasi
gereken yeterlik ve tutumlar1 kazanmak i¢in yapmasi gerekenler asagidaki basliklarda 6zetlenebilir:

2 Ulusal ve uluslararasi alanyazinda; “drama, egitimde drama, yaratici drama, egitimde yaratict drama™ gibi kullanimlar1 olan bu
kavram bu ¢alismada “yaratic1 drama” olarak kullanilmustir.
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1. Yaratici drama egitimi almak (demokratik kitle orgiitlerinin verdigi liderlik/egitmen-
lik programlarina, tiniversitelerde ytiriitiilen lisansiistli programlara bagvurmak),

2. Yaratic1 dramanin alan bilgisine (6zellikle tiyatro ve egitim konusunda olmakla bir-
likte sanat, sosyoloji, psikoloji, felsefe vd.) sahip olmak,

3. Yaratict drama uygulamalariyla ilgili giincel gelismeleri takip etmek (kongre, semi-
ner ve atOlyelere katilmak, alanla ilgili siireli yayinlari takip etmek),

4. Yaratic1 drama uygulama becerisine sahip olmak (yapilandirma, tasarlama, planlama,
degerlendirme), uygulama ile ilgili deneyimlerini arttirmak, yaptig1 uygulamalara
elestirel bir gozle bakmay1 6grenmek,

5. Yaratict dramanin (demokratik kiiltiir, estetik bakis agis1 ve yaraticilik, gelistirme,
biitiin katilimcilara esit mesafede olma, kaliplara sahip olmadan diisiinme) gerektir-
digi temel nitelikler konusunda kendi tutumlarini gelistirmek.

Tiirkiye’de yaratici drama arastirmalarinin biiyiik cogunlugunu yéntem boyutuna odaklanan
caligmalar olusturmaktadir. Tiirkiye’de 1985-2012 yillar1 arasinda yaratici alaninda yapilmis 1144
calismanin % 72,7’si yaratici dramanin yontem boyutuyla ilgilidir (Adigiizel, 2016, s. 11). Bunun
icine, yaratict dramanin hem ydntem hem ders boyutunu ele alan ¢aligmalar da katilirsa oran % 77’ ye
cikmaktadir (Adigiizel, 2016, s. 11). Bunun yaninda, yaratici dramanin akademik basariya, dersler
kars1 tutumlara, beceri gelistirmeye etkisini inceleyen bircok meta-analiz arastirmasinda da yaratici
dramanin etkili bir yontem oldugu ortaya konmustur.

Yaratict dramanin akademik basariya etkisini ele alan meta-analiz arastirmalarinda, drama
temelli 6gretimin egitsel ortamlardaki basar1 {izerinde pozitif ve kayda deger bir etkisinin oldugu
(Patall ve Cawthon ve Steingut, 2014), yaratict dramanin 6grencinin akademik bagarisini artirmis
oldugu (Ulubey ve Toraman, 2015), yaratict dramanin akademik basar1 tizerinde kayda deger bir
etkisinin bulundugu (Batdi ve Batd1, 2015), derslerde yaratict drama kullaniminin akademik basariy1
etkileme diizeyinin yiiksek oldugu (Akdemir ve Karakus, 2016) sonuclarma ulasildigi goriilmektedir.

Ek olarak, yaratici dramanin genel anlamda akademik basariya etkisini ele alan meta-analiz
caligmalarinin yaninda, belli bir disiplindeki akademik basariya etkisini alan meta-analiz aragtirmalari
da bulunmaktadir.

Celik (2013), ilkdgretim matematik derslerinde kullanilan alternatif 6gretim yontemlerinin
akademik basariya etkisini arastirdig1 meta-analiz aragtirmasinda ilkdgretim matematik derslerinde
kullanilan alternatif 6gretim yontemlerinin, akademik basar1 acisindan 6gretmen merkezli 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Aragtirmacinin alternatif yontemler igerisinde
degerlendirdigi yontemlerden bir tanesi de yaratict dramadir.

Cantiirk-Gilinhan’in  (2016) Tirkiye’de uygulanan drama temelli egitimin matematik
basarisina etkisini arastirdig1 meta-analiz aragtirmasinin sonuglarina gore; yaratici drama yonteminin
matematik basarisinin artirllmasinda oldukga etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
ayni arastirmanin bir diger sonucuna gore; yaratict drama temelli egitimin 6grencilerin 6grenim
kademesine gore incelendiginde akademik basarilarda en yiiksek etki biiyiikliigliniin okul 6ncesi ve
birinci kademede oldugu saptanmustir.

Yaratict dramanin akademik basariya etkisini ele alan meta-analiz arastirmalarina ek olarak,
bir de yaratic1 dramanin derslere kars1 tutum, 6grenci becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisinin
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ne oldugunu ele alan meta-analiz arastirmalar1 bulunmaktadir. Toraman ve Ulubey (2016), yaratici
dramanin derse yonelik tutum tizerindeki etkisini ele aldiklart meta-analiz arastirmasinda yaratici
dramanin derslere yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmaistir. Ulubey’in (2018), bir
yontem olarak yaratici dramanin beceri gelistirmeye etkisini inceledigi meta-analiz arastirmasinda
yaratict dramanin beceri gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmis, ancak bu durumun okul
oncesi, lise ve yiiksekogretim diizeyinde sinirl kaldigi da ayrica belirtilmistir. Uygulandigi her alanda
basariy1 artirmasi yaratict dramanin etkili bir yontem olarak tanimlanmasi i¢in yeterli sayilabilir. Bu
baglamda, sozii edilen arastirmalarda ele alinan uygulamalar bir egitmen tarafindan gerceklestirildigi
icin uygulamalar1 gergeklestiren egitmenlerin de belli bir yetkinlik diizeyinde oldugu sonucuna
varilabilir.

Yaratic1 dramayla ilgili ¢aligmalarin bu denli etkili olduguna iligkin yapilan arastirmalarin
aksine alanyazinda yaratict drama dersinin planlanmasma yonelik yeterlilikle ilgili yapilan
caligmalarda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kendilerini bu konuda yetersiz, orta yeterlikte
veya ara sira yeterli gordiikleri sonucuna ulasan arastirmalar géze ¢arpmaktadir. Ceting6z ve Cantiirk-
Gilinhan (2011), okuldncesi 6gretmen adaylarin yaratici drama siireglerini planlama becerilerinin
gelistirilmesine doniik yaptiklari arastirmanin uygulama siireci 6ncesinde okuldncesi Ogretmen
adaylarinin yaratici drama dersini planlama konusunda bilgi eksikligine sahip olduklarini saptamistir.

Akyel ve Caliskan (2013), okuloncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin
drama yontemi yeterliliklerinin degerlendirilmesine iliskin ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin drama
siireclerini planlamada kendilerini ara sira yeterli bulduklarini ortaya koymuslardir. Elitok-Kesici
(2014), siif ogretmenlerinin drama dersini nasil isledikleri ve bu dersi islerken karsilastiklar:
giicliikler ve eksikliklerin neler oldugunu ortaya koyma amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda
Ogretmenlerin drama dersini iglerken kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmektedir. Celikkaya ve
Kog¢’un (2015), 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde drama yontemi uygulama yeterlilikleri tizerine
yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda elde edilen verilerde en diisiik ortalama “Drama yontemine uygun
ders plani yaparim.” ifadesine ait ¢ikmistir. Sahin’in (2017) yaratict drama dersini almig ve almamis
olan smif d6gretmeni adaylarinin 6z-yeterliliklerini karsilastirdig1 calismasinda da adaylarin yaratici
dramay1 yontem olarak kullanma konusundaki yeterlilikleri orta diizeyde ¢ikmistir.

Ozer, Ilhan ve Taskaya (2018) tarafindan sinif dgretmenlerinin drama yéntemine iliskin
goriislerinin incelendigi arastirma kapsaminda goriisme yapilan gretmenlerin %60’ 1m1n kendilerini
uygulama konusunda ya yetersiz ya da orta yeterlilikte gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Sahin (2018)’in
smif 6gretmenligi ve Tiirkge dgretmenligi adaylariyla yaptigi bir baska calismada ise 6gretmen
adaylarinin yaratict drama konusundaki 6z-yeterlilikleri orta diizeyde ¢ikmistir. Kusdemir-Kayiran
(2018), dgretmen adaylarinin yaratict drama yontemini kullanmaya doniik 6z-yeterlik algilarini ve
yaratici dramaya iligkin tutumlarini gelistirerek, dramayi planlayabilme ve uygulayabilme siireclerine
katki yapmak amaciyla gerceklestirdigi arastirma i¢in yaptigi 6n gériismede 6gretmen adaylarinin en
cok yaratici drama dersini planlama konusunda sikinti yagadiklar1 bulgusuna ulagmistir.

Yaratici drama caligmalariin biiyiik ¢cogunlugunun yoéntem boyutuna odaklaniyor olmasi
yaratici drama egitmeninin niteliginin ve yeterliklerinin takip edilmesini bir kat daha 6nemli
kilmaktadir. Okuldncesinden yiiksekdgretime kadar genis bir yelpazede yontem olarak kullanilan
yaratict dramanin, alanyazindaki ilgili ¢aligmalar dogrultusunda, 6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin planlama ve uygulama becerilerinin gelistirilmesi, bu konuyla ilgili sorunlarin ortaya
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konmasi da var olan uygulamalarin niteliginin artirilmasi agisindan Oncelikli olarak ele alinmasi
gereken bir konu olarak 6ne ¢gikmaktadir. Bu galigmanin problemini yaratici dramayi ilkokul diizeyinde
bir yontem olarak kullanacaklari 6ngoriilen sinif 6gretmenligi adaylarinin yaratict drama dersini
planlamada sorunlarla karsilasip karsilagsmadiklarini ortaya koymak olusturmaktadir. Alanyazinda
da belirtildigi lizere 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yaratict drama ile ilgili kendilerini en yetersiz
gordiikleri konu planlama ve uygulama becerileridir. Buradan yola ¢ikarak, ¢alismanin amacinin,
ogretmenlik egitimi alan adaylarin yaratict dramay1 planlama siireglerinde karsilastiklar: sorunlari
belirlemek ve incelemek olarak gosterilebilir.

Bu sorunlarin belirlenmesinin 6gretmen adaylarimin ilerideki uygulamalarinin yetkinlik
diizeyine katki yapabilecegi var sayilmistir. Caligmanin amaci dogrultusunda asagidaki soruya yanit
aranmigtir:

Smif 6gretmenligi adaylarinin yaratici drama oturumlar1 planlarken karsilagtiklar: sorunlar
nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada temel yorumlayici nitel aragtirma deseni kullanilmistir. Merriam (2002) sekiz
farkli nitel aragtirma deseni tanimlamistir. Bu desenlerden biri “temel yorumlayici nitel aragtirma”dir.
Merriam (2002), temel yorumlayici deseni “genel amact insanlarin yasamlarini ve deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarini anlamak” olan bir ¢alisma olarak tanimlar. Bu amag tiim nitel arastirmalarin
temelini olustururken, Merriam, diger stratejilere dayanan c¢alismalarin temel yorumlayici
caligmalarda bulunmayan ek amaclara da sahip oldugunu belirtir (sdzgelimi, gémiilii teoride teori
gelistirmek, fenomenolojideki bir olgunun 6ziinii tanimlamak, vd.). Merriam i¢in temel ¢alismalar,
diger stratejilerin kendilerine 6zgii 6zelliklerini paylagmayan ¢aligmalardir. Temel yorumlayici nitel
arastirmanin kendinde 6zgii dogasini anlasilir kilmak adina Batili olmayan bir kiiltiirde yetiskin
O6grenmesini inceleyen bir calismadan 6rnek vermektedir. Bu ¢alismada kiiltiir, verileri yorumlarken
onemli bir kaynak olmasina karsin, 6rnek verdigi ¢alisma etnografi deseniyle yapilmis bir calisma
degildir. Ciinkii calismanin etnografi deseninde olabilmesi i¢in arastirmacinin o toplulukla uzun siire
kalmas1 veya katilimer bir gdzlemci olarak siirece dahil olmasi gerekirdi. Bu ¢alismada, yalnizca
yetiskin 6grenmesinin nasil ger¢eklestigine odaklanilmigtir, Kiiltiiri tanimlamak bagat amag degildir.
Calismanin asil amaci, o kiiltiirdeki yetiskinlerin 6grenme siirecini anlamaktir. Temel yorumlayici
nitel arastirma (basic interpretive qualitative study), arastirmacinin katilimcilarin bir anlami ya da
fenomeni nasil olusturdugunu anlamaya ¢alismasiyla ilgilendiginde kullanilabilir. Temel yorumlayici
nitel arastirma; goriismelerden, gbézlemlerden, dokiiman analizinden (katilimcilarin yazili siireg
ciktilar1 gibi) yararlanan tiimevarimsal bir arastirma stratejisidir (Merriam, 2002). Bu baglamda,
temel yorumlayici nitel arastirma yorumlayici paradigmaya uygun olan ancak birtakim ek amaglarin
yerine getirilmesine gereksinim duyulmayan nitel arastirmalar i¢in kullanilan bir desendir.

Bu calisma, yalnizca simif 6gretmenligi adaylarinin yaratict dramada planlama yaparken
karsilagtiklart sorunlar1 belirleyip inceleyerek anlamaya odaklanmaktadir. Bu baglamda, calisma
2015-2016 egitim-0gretim yilinin gliz doneminde smif Ogretmenligi programinda zorunlu
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dersler arasinda bulunan “Drama” dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Dersin izlencesi geregi
temel yaratict drama calismalar1 gerceklestirildikten sonra temel kavramlar ve temel tekniklerin
Ogretilmesine gecilmistir. Bunun ardindan ise yaratici dramada planlama uygulamali ve kuramsal
olarak aktarilmistir. Dersin son haftalarinda ise 6gretmen adaylar1 belirledikleri konu ve kazanimlar
odaginda yaratici drama planlar1 gelistirerek, bu planlar1 sinif arkadaglarina uygulamiglardir. Bu
siirecte, dersin dgretim elemanindan da yardim almislardir. Ogretmen adaylari, yaratici drama ders
planlarin1 gelistirirlerken es zamanli olarak dersin 6gretim elemani tarafindan hazirlanmig goriisme
formlarini da doldurmuslardir. Ogretmen adaylarinin gériisme formlarini ders planlarmi gelistirirken
doldurmalarindaki amag¢ yasadiklar1 sorunlari anlik olarak not diismelerini saglamaktir. Dersin
sonunda tiim ders planm1 O6rnekleri degerlendirme igin alinirken goriisme formlari da beraberinde
toplanmistir. Bu siirecin ardindan, goriisme formlar1 ve planlar beraber degerlendirilerek 6gretmen
adaylarinin planlamada ne gibi sorunlarla karsilastiklar ortaya konmaya calisilmistir. Bu baglamda,
caligma siirecinde temel yorumlayici nitel arastirmaya uygun olarak goriisme ve dokiiman analizinden
yararlanilmig olup, 6gretmen adaylarinin yaratict drama planlama siirecinde yasadiklar1 sorunlari
nasil anlamlandirdiklar ortaya ¢ikartilmaya calisilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2106 egitim-6gretim yili gliz doneminde bir devlet
tiniversitesinin egitim bilimleri fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan ve besinci yariyillarinda
“Drama” dersi almakta olan otuz bes sinif 6gretmenligi ti¢iincii sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma
grubunun 6gretmen adaylarindan olugsmasinin nedeni, 6gretmen adaylarinin yaratici dramay ileriki
yillarda 6gretmenlik meslegini icra ederlerken derslerinde bir yontem olarak kullanacak olmalaridir.

Veri Toplama Araclari

Caligmanin ana veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Yapilandirilmig goriisme formu yaratict drama siirecini planlarken bagli kalinan olgiitler ve
planlamada karsilasilan sorunlari ele alan kapali uglu iki sorudan olusturulmustur. Goériisme formu
olusturulurken iki yaratici drama alan uzmanindan ve dilsel denetim i¢in de bir Tiirk dili uzmanindan
goriis alinmigtir. Alinan goriisler dogrultusunda gerceklestirilen diizeltmelerin ardindan goriisme
formuna son bi¢imi verilmistir. Yapilandirtlmis goériisme formunda yer alan iki soru agagidaki gibidir:

1. Atolye icerigini gelistirirken herhangi bir zorluk yasadim mi1? Eger bir zorlukla kar-
stlagtiysam, bunlar nelerdi (ekonomik sikintilar, alana iliskin bilgi yetersizligi, mo-
tivasyon eksikligi vd.) ?

2. Atolyenin igerigini gelistirirken oyun se¢iminde, dramatik durum yazarken, arag-ge-
re¢ belirlerken, varsa eger Onceden yazilmis bir metni, hareketli ya da hareketli olma-
yan bir gorseli (fotograf, resim, video vd.) segerken herhangi bir dlgiite bagh kaldim
mi1? Kaldiysam bunlar nelerdi (kazanimla iligkisi, egitim etigi, islevselligi vd.) ?

Yapilandirilmis goriisme formuna ek olarak, 6gretmen adaylar tarafindan hazirlanmis olan
yaraticl drama ders planlar1 da dokiiman tiirlinde veri toplama araglar olarak degerlendirilmistir.
Bu planlardan 6gretmen adaylari tarafindan gériisme formuna verilen yanitlarin yorumlanmasinda
yararlanilmisgtir.
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Verilerin Toplanmasi

Caligmanin verileri goriisme ve dokiiman analizi yoluyla toplanmistir. Goriisme yoluyla
toplanan veriler i¢in olusturulmus olan yapilandirilmig gériisme formu donemin basinda 6gretmen
adaylarma ulastirilmistir. Ogretmen adaylari, dersin kapsaminda yaratici drama ders plani hazirlamakla
yiikimlii tutulmuslardir. Ogretmen adaylar1 goriisme formunu kendi planlarini hazirlarlarken
doldurmusglardir. Boylece Ogretmen adaylarmin yaratici drama ders planlarini gelistirirlerken
karsilagtiklar1 sorunlar1 anlik olarak not etmeleri amaglanmigtir. Dokiiman analizi yoluyla toplanan
verileri 6gretmen adaylarinin yaratici drama ders planlar1 olusturmustur.

Verilerin Analizi

Caligmanin verileri betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Betimsel analizde,
elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Ogretmen adaylarindan gériismeler yoluyla toplanan veriler, 6gretmen adaylarmin
yaratict drama planlama stirecinde karsilastiklar1 sorunlara iligkin goriislerini ortaya koyacak bigimde
¢Oziimlenmistir. Buna gore goriisme sonunda elde edilen verilerin desifresinden sonra, veriler satir
satir kodlanmis, ortak kodlar ortak kategoriler altinda birlestirilmis, son olarak da ortak kategoriler
onceden belirlenmis temalarla iligkilendirilmistir. Gerekli yerlerde 6gretmen goriislerinden dogrudan
alintilar verilerek yorumlanmistir. Bunun yaninda, ¢aligmanin saglamligini artirmak i¢in bir baska
uzmana da veriler kodlatilmistir. Kodlama yapan uzmanla, arastirmacinin kodlar1 karsilastirilarak
aralarinda tutarlilik saglanmaya calisilmustir.

Planlama siirecinde neyin sorun oldugu belli bir yaratict drama planlama yaklagiminin
ilkelerine bagli kalinarak tanimlanmistir. Bu planlama yaklagimi, 6gretmen adaylarinin da kendi
planlarimi gelistirirken bagli kaldiklar1 yaklagimdir. Tiirkiye’de yaratici drama dersini veya yontemini
planlamada yaygin olarak kullanilan asamalilik sistemi ve yapilandirma yaklasimi Omer Adigiizel’e
aittir. Bu yaklagim, aragtirmaci tarafindan “Yaratict Dramayr Planlama ve Yapilandirmada
Adigiizel Yaklasim1” olarak adlandirilmistir. Omer Adigiizel, Tiirkiye’de yaratict drama alaninda
gerceklestirilen bircok akademik calismada kullanilan bu yaklasimi ilk olarak 2002 yilinda
KKTC’de diizenlenmis olan “11. Egitim Bilimleri Kongresi”’nde sundugu “Egitim Bilimlerinde ve
Sanat Egitiminde YoOntem, Disiplin ve Sanatsal Boyutlartyla Yaratici Drama” baglikli bildirisiyle
aciklamig; 2006 yilinda “Yaratict Drama Dergisi”nin ilk sayisindaki “Yaratict Drama Kavrami,
Bilesenleri ve Asamalar1” baglikli makalesinde gelistirdigi planlama yaklagimina iliskin daha ayrintil
bilgiler aktarmistir. Adigiizel’in yaklasimmin gecerliligi diinyadaki farkli yaratict drama planlama
yaklasimlarina bakilarak da anlasilabilir.

Diinyada yaratic1 drama siireclerinin planlanma ve yapilandirilma siiregleri, kiigiik ayrintilar
disinda birbiriyle tutarlilik gostermektedir. Yaratict drama alaninin ilk 6nciilerinden Winfred Ward un
planlama yaklagimi alanda uzun yillar etkili olan bir planlama yaklagimidir. Ward, ders planlama
konusunda dogrusal/¢izgisel bir yaklagim benimsemis ve ¢ocuklarin siklikla karsilagabilecegi dizi
etkinligi belli bir sirayla sunmay1 6nermistir: “Sozii edilen dizi duyu-algi/yogunlagma etkinlikleriyle
baslayip devinim/pantomim, diyalog, karakterize etme ve dogaglama/ Oykii canlandirmayla
devam eder” (Wright, 1985’ten akt; Taylor, 2003). Ward’un belli bir siray1 izleme mantigi, belli
bir agsamaliligin da gostergesi olarak algilanabilir. Kase-Polisini’nin (1989°dan akt; Taylor 2003)
anlayis1 da Ward ile benzerlik gostermektedir: “Plan, 6nceden agikca belirlenmis hedefleri, 1sinma
etkinligi, kullanilacak kaynak materyalleri, ayn1 hedefleri gergeklestirmeye yarayacak alternatif

kaynak materyalleri, uygulanacak teknikleri ve rahatlama etkinligi icermelidir”.
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Fleming (2003) kendi yaklasimindaki plan kiinyesinde, kazanimlara, igerigin odaginin ne
olduguna ve siiregte kullanilacak arag-gereclere; yaratici drama siireci asamalart olarak “isinma-
oyunlari/ikili  dogaglamalar/grup tartismasi/calismalarin  goniilli  sunulmasi/degerlendirme”
basliklarina yer vermistir. Toyle ve Prendville (2000) ise kendi yaklagimlarinin plan kiinyesinde,
arag-gerecler ve uyaranlarin, agikca belirtilmis 6grenme kazanimlarimin 6nemine dikkat ¢ekmis;
ancak yaratici drama siirecinin planlanmasia doniik tam bir asamalilik ortaya koymamistir. Bunun
yerine, dramatik kurgunun bilegenleriyle- yaratici drama siirecinde yapilmasi gerekenleri karistirdigi
bir “olmas1 gerekenler” listesi hazirlamistir: “Baglamlar-zamani ve mekani sinirlandirma/Roller
(hem 6gretmen hem 6grenci)/Odak/Anahtar Anlar”.

Toyle ve Prendville’nin dramatik yapiya ve yaratict dramanin canlandirmalarla ilerleyen
ozelligine dikkat ¢ektigi ifade edilebilir. McCaslin (2016) de kitabinda verdigi oturum 6rneklerinde
Adigiizel gibi islevsel ve yalin bir planlama yaklagimi1 sunmaktadir. McCaslin, 6grenme kazanimlarina
ayr1 bir boliim olarak yer verirken, siireci hazirlik ve isleyis olarak ikiye ayirmustir. Isleyisi de kendi
icerisinde canlandirma ve degerlendirme boliimlerine ayirmak olanaklidir. Yaratict drama alanindaki
cesitli planlama yaklagimlar1 degerlendirildiginde; Adigiizel’in yaklagimini uluslararasi planlama ve
yapilandirma basamaklarini igeren, yaratict dramanin alan bilgisine sahip herkesin kullanabilecegi
islevsel bir yaklasim olarak tanimlamak miimkiindiir.

Adigiizel’in (2006) yaratict drama ¢alismalari i¢in kendi deyimiyle “gelistirilen ve onerilen”
asamalar1 asagidaki gibidir:

— Hazirlik-Isinma Calismalart
— Canlandirma
— Degerlendirme-Tartigma.

Adigiizel (2018) kendi planlama ve yapilandirma yaklasiminin plan kiinyesinde ise “Ders,
konu, kazanimlar, siire, sinif (¢aligilacak grup), arag-gerecler, yontem ve teknikler” bagliklarina yer
vermistir. Adigiizel’in (2018 s.134-135) planlama ve yapilandirma yaklasiminin genel cergevesi
asagidaki gibidir:

“Yaratici drama ¢alismalarinda ne, nigin, ne zaman, nasil, nerede, kim, kime (kimlerle) gibi

sorulara verilecek yanitlar, yaratici drama siirecinin tiim yapilandirmasint ya da izlenecek

asamalar zincirini olusturur.

Yaratict drama ¢alismalarinda dnemli olan saptanan amaglara gore islenecek konunun
uygun olan gruba ve gereken zamanda verilirken tiim etkinlikler arasinda bir baglantinin
olmasi, etkinliklerin bir birini destekleyen ve biitiinleyen bir ozelliginin sahip olmasi ve
katilmcida i¢sellestirilmesi diistiniilen kazammlara ulasmada etkili olup olmayacaginin
belirlenmesidir.”

“Yaratic1 Dramay1 Planlama ve Yapilandirmada Adigiizel Yaklagim1” 6rnek yaratict drama
plan1 sablonuna makalenin ekinde yer verilmistir. Bu calismaya katilan O0gretmen adaylarina
ders kapsaminda aktarilan ve 6gretmen adaylarinin ders planlarini gelistirirken bagh kaldiklarini
yapilandirma yaklasimi Adigiizel’e ait olan yaklasimdir. Ogretmen adaylarmin planlar1 ve
planlamada karsilastiklar1 sorunlara iliskin elde edilen veriler Adigilizel’in yaklasimi 6l¢iit alinarak
degerlendirilmis ve yorumlanmastir.
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Bulgular

Bulgular &nceden belirlenmis iki tema altinda toplanmustir. Bu temalar; “Ogretmen
Adaylarinin Yaratict Drama Plan1 Olustururken Bagh Kaldiklar Olgiitler” ve “Ogretmen Adaylarinimn
Yaratict Drama Plan1 Olustururken Karsilastiklar: Sorunlar”dir. Planlama stirecinde bagli kalinan
ol¢iitlerin belirlenmesi, 6gretmen adaylarinin olusturduklar1 yaratict drama planlarinin arastirmada
bagh kaliman planlama yaklagimina uygun olup olmadiklarini degerlendirmek agisindan gerekli
gorillmiistiir.

1. Ogretmen Adaylarmn Yaraticc Drama Plam1 Olustururken Bagh Kaldiklar
Olgiitlere iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaratict drama plan1 gelistirirken bagli kaldiklar1 6lgiitler temas: altinda
olusmus kategorilere bakildiginda; “6grencinin gelisim diizeyine uygunluk”, “asamaliliga ve
kazanima/kazanimlara bagli kalmak™ baslkli alt kategorilerin ortaya c¢iktigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin yaratici drama plani olustururken bagh kaldiklar &lgiitler baslikli temaya
ait alt kategoriler ve bu alt kategorilere ait kodlar 6gretmen adaylarinin goriislerinden yapilan
dogrudan alintilarla yorumlanarak sunulmustur. Asagida temanin iki alt kategorisini gosteren tablo
bulunmaktadir:

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimn Yaratict Drama Plant Olustururken Bagl Kaldiklar: Olgiitler

Ogretmen Adaylarinin Ogrencinin Gelisim Diizeyine Uygunluk

Yaratict Drama Plam1 Olustururken
Bagh Kaldiklar1 Olgiitler Asamaliliga ve Kazanima/Kazanimlara Bagli Kalmak

Ogretmen adaylarmin yaratict drama plami olustururken bagli kaldiklar1 &lgiitler temasinin
ilk alt kategorisi “Ogrencinin Gelisim Diizeyine Uygunluk” tur. Bu kategorinin altinda toplanan
ortak kodlar asagidaki gibidir:

Tablo 2. Ogrencinin Gelisim Diizeyine Uygunluk

Ogrencinin Segilen Oyun, Etkinlik ve Canlandirmalarin Ogrencinin Gelisim Diizeyine
Gelisim Diizeyine  Uygunlugu

Uygunluk Ogrencinin Gelisim Diizeyine Uygun Dil Kullanimi

Ogrencinin Gelisim Diizeyine Uygun Materyal Secimi

Bu alt kategoride, 6grencilerin yaratict drama plani olustururken bagh kaldiklar1 dlgiitleri
karsilayan kodlar; segilen oyun, canlandirma ve etkinliklerin 6grencinin gelisim diizeyine uygun
olmasi, 6grencin gelisim diizeyine uygun materyalin se¢imi ve dilin kullanimi bagliklarinda
toplanmustir. Ogretmen adaylarinin yaratici drama oturumlarini gelistirirken hedef kitle olarak
belirledikleri yas grubunun biligsel ve dilsel gelisim diizeyini de dikkate aldiklar1 goriilmektedir:

“Dramatik durumu yazarken 6grencinin bilissel seviyesine gore yazmaya dikkat ettim. Oyun
secimlerinde ilk olarak cocuklarin farkindalik bilincinin gelisimine dikkat ettim. Ogrencilerin
anlayabilecegi bir dil kullanmaya ¢alistim. Ayni zamanda 6grenciyi sikmadan eglenceli bir

sekilde ogrenmelerini ve bu durumlara ¢oziim yollart bulmalarim saglamaya ¢alistim.”
(OA1)
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“Dramatik durumu yazarken ogrencinin bilissel seviyesine gére yazmaya dikkat ettim.
Onlarin anlayabilecegi bir dil kullanmaya gayret ettim. Ayni zamanda etkinlikler yaparken
ogrencinin ilgisini ¢ekecek, giinliik hayatta karsilarina ¢ikabilecek ve onlara bu saygi

kavramu bilincini asilayabilecek etkinlikler, durumlar se¢cmeye ¢alistim.”(OA6)

Atolyelerde, katilimer grubun dilsel gelisim diizeyine uygun bir egitmenlik tavri belirlemek
onemlidir. Ciinkii secilen oyunlar, canlandirma durumlarini birbirine benzer olsalar da bu etkinliklerin
katilimei gruba aktarim dili yas grubuna gore degisir. Egitmen, okuloncesi donem ¢ocuklariyla yapilan
bir atdlyede daha kisa, yalin sozciikler segerek yonerge vermek durumundayken, yetigkinliklerle
yapilan atdlyelerde daha uzun, karmagik ve yetiskinliklerin dagarcigina uygun sozciikler segebilir.

Ogretmen adaylarinin 6zellikle bagl kaldiklarmn ifade ettikleri bir diger 6lgiit ise materyal
se¢imi olmusgtur:

“... canlandirmanmn ikinci etkinligimde kullandigim gorsellerde 6grencileri duygusal anlamda

zedeleyecek olmamasina dikkat ettim. Kullandigim gorsellerde toplumun engelli bireylerin

hayatim zorlastiracak durumlarini ele aldim. Ogrencilerden bu olumsuz durumlarla nasil

basa cikacaklarim kendilerinin bulmasini istedim. Bu yiizden ikinci etkinlikte ogrencilere

1l

dramatik durum vermedim. Sectigim her iki kazanima bagli kalarak atolyemi olusturdum.’

(0A4%)

OA4’iin 6rnek ifadesinden yola ¢ikarak Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun materyal
secerken uygulama yapacaklart yas grubunun duygusal ve psikolojik gelisim diizeylerini dikkate
aldiklari, islenen konuyla ilgili yanls duyarlilik gelistirmeye yol agabilecek materyal kullanimlarindan
kagindiklar ifade edilebilir.

“Videoyu secerken o yas grubuna uygun olmasina dikkat ettim. Cocuk edebiyatindan da
ogrendigim iizere ‘cocuga gorelik ilkesi’ ¢cok onemli. Video secerken belirledigim konudan
(siddetle ilgili) dolayr da ¢ok dikkatli olmam gerekiyordu. Arag-gere¢ secerken ¢ocugun
dikkatini ¢ekebilecek malzemeler olmasina dikkat ettim (renkli kdgit, boya kalemi vb.)
Dramatik durum segerken canlandirmalar esnasinda ¢cocuklarin birbirine zarar vermeyecegi
durumlar olmasina dikkat etmeye ¢alistim. Catismalarda her iki tarafin da hakli olabilecegi

durumlar secmeye calistim.” (OAS)

Yaratic1 drama siireclerinde materyal (arag-gerec) se¢imi atdlye planlama kiinyesindeki
birimlerden biri olup ele alinan konunun 6gretilmesine yardimei olacak bigimde belli bir amag ve
katilimeilara uygunlugu dogrultusunda segilir. Ogretmen adaylari materyal segiminde yas grubuna
uygunluk ve materyalin konuyla iligkili olmasi dlgiitlerine bagh kaldiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmen adaylar1 yaratict drama ders planlarmi gelistirirken bagl kaldiklar1 bir diger
Olciitiin kazanima/kazanimlara ve asamalara (1sima-hazirlik/canlandirma/degerlendirme-tartisma)
baglilik oldugunu ifade etmislerdir. Bu alt kategorinin kodlarina asagidaki tabloda yer verilmistir:
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Tablo 3. Asamaliliga ve Kazanim/Kazanimlara Baglh Kalma

Asamaliliga ve Isinma-Hazirlik Asamasi
Kazamima/ Canlandirma Asamasi
Kazanimlara

Degerlendirme-Tartisma Asamasi

Bagh Kalmak
Kazanima Uygun Materyal Se¢imi

Ogretmen adaylarmin bu kategori icin bagl kaldiklarini vurguladiklart bu dlgiitler;
Adigiizel planlama yaklasimimin da en 6nemli iki temel ilkesidir. Adigiizel yaratic1 drama planlama
yaklasiminda, belirlenen kazanim birbiriyle baglantili agsamalar halinde ele alinarak irdelenir. Bu
yilizden, kazanimlara bagli kalmakla, asamalarin birbiri arasindaki ve kazanimla iligkisini gézetme
konular1 i¢ ige gegmistir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylariin isinma-hazirlik igin sectikleri
etkinliklerin kazanimla iligkili olmasina, sonraki agamalara hazirlik niteligi tasimasina dikkat
ettiklerini ifade etmislerdir:

“Atolyenin icerigini gelistirirken dersin basinda kullandigim videonun, 1sinma asamasinda
kullandigim oyunun, canlandirma asamasinda onceden yazilmis olarak aldigim ve kendim
yazdigim dramatik durumlarin segtigim konuyla ve kazamimla iliskili olmasina, hitap ettigim
vas grubuna uygun olmasina ve ogrencilere kazandirmak istedigim bilinci en etkili sekilde

kazandirmasina yani islevsel olmasina dikkat ettim.” (OA19)

“Istnma asamasi i¢in disiindiigiim oyunu kazammla iliskilendirdim. Dramatik durum
yazarken catismalar icermesi, iglevselligi onemliydi.” (OA22)

Ogretmen adaylar1, canlandirma asamasinda ise ¢atisma igeren dramatik durumlar yazma,
bu dramatik durumlar igerisinde yer alan roller arasinda giig-statii dengesini gdzetme, dramatik
durumlarin konularini giindelik yasamla iliskilendirmeye ¢alisma gibi dlgiitlere bagh kaldiklarini
ifade etmislerdir:

“Dramatik durum secerken canlandirmalar esnasinda ¢ocuklarin birbirine zarar vermeyecegi
durumlar olmasina dikkat etmeye ¢alistim. Catismalarda her iki tarafin da hakli olabilecegi
durumlart se¢meye ¢alistim.” (OAS)

Ogretmen adaylarmin en az degindikleri asama ise degerlendirme asamasi olmustur. Bu
asama i¢in goris belirten 6gretmen adaylar1 kazanima ulasilip ulasilmadigini degerlendirmek adina
ara degerlendirmeler de yaptiklarini, degerlendirme asamasi igin ise sorular hazirladiklarini ifade
etmislerdir:

“...Canlandirmalarimda c¢atismalara ve konumla alakali olmasina, 1sinma asamasinda
canlandirmaya hazirlik yaptirmaya buna temel olusturmaya dikkat ettim. Degerlendirme
asamasinda ise sorulart hazirlarken ara degerlendirme ve genel degerlendirme yapmaya
dikkat ettim.” (OAS)

Ogretmen adaylarinin planlama siirecinde dikkat ettikleri bir diger nokta ise kazanima uygun
materyal se¢imi olmustur. Ogretmen adaylari, atélyelerinde kullanmak icin belirledikleri materyal ya
da materyallerin uygulama yapilacak grubun gelisim diizeyine uygunlugunun yaninda, kazanima da
hizmet etmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir:

“Istnma agamast icin ‘Pusulactk: Cocuklar I¢in Insan Haklar: Egitimi Kilavuzu 'nun ‘Erkekler
Aglamaz 'metninden yararlandim. Birkag¢ kismini degistivdim. Metni segerken konu ile baglantili

olmast igin toplumsal cinsiyet esitligi kazammin saglayacak oyunlari segtim” (OA9)
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OA9’un ifadesinde de goriilebilecegi gibi 6gretmen aday1 kendi oturumu i¢in segtigi materyali
kazanimiyla iliskisi odaginda se¢mistir. Bunun yaninda, yaratici drama siire¢lerinin geregi olarak
metni birebir siirece dahil etmek yerine, metin iizerinde degisikliklere gitmistir. Ogretmen adaylar
sectikleri materyallerin kazanima uygunlugunu gozettikleri gibi secilen materyalin asilayabilecegi
degerleri ve goriisleri de gozetmislerdir:

“...sectigim materyalleri kazanima uygunlugu acisindan degerlendirdim. Icerisinde
rk¢t ya da yanhy kelimelerin ge¢ip ge¢medigine dikkat ettim. Egitici olan ¢alismalar
secmeye calistim.” (OA27)

Ogretmen adaylarinin ~ kendi  planlarii  gelistiritken  bagh  kaldiklari ~ 8lgiitler
degerlendirildiginde, dl¢iit alinmis yaratict drama yaklagiminin planlama ilkelerini asgari diizeyde
karsilayan planlar gelistirmis olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Adigiizel’in yaratict drama plani
yapilandirma yaklagiminda, belirlenen bir kazanimin birbiriyle baglantilar1 kurulmus ii¢ asama
igerisinde siirece dayali ele alinmasi s6z konusudur. Ogrencilerin planlama yaparken bagli kaldiklari
Olciitler kazanima uygunluk ve asamalar arasinda kazanimla iligkili baglantilar kurmus olmalari
planlamada asgari diizeyde dikkat edilmesi gereken noktalar1 gdéz oOnilinde bulundurduklarini
gostermektedir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylariin goriiglerinden yapilan dogrudan alintilarda
gelisim diizeyine, kazanimlara, asamaliliga baglilik gibi durumlarda bir i¢ i¢e gegmislik durumunun
s0z konusu oldugu goze carpmaktadir. Bu durum da &gretmen adaylarmin planlarinda uygun
oOlgititleri gozettiklerinin bir diger gostergesidir. Ciinkii belirlenen kazanimin atdlyenin beraber
gergeklestirilecegi  katilimer grubun ozelliklerine uygun olmasi, secilecek materyallerin  ve
etkinliklerin de katilimci grubun &zelliklerine uyumlu olmasini da beraberinde getirir. Bu dlgiite
bagl kalirken, bir yandan da asamalarin birbiriyle olan iligkisinin kurulmasi da gerekir. Tiim bunlar
gerceklestirildiginde ise planlamada bagl kalinan Olgiitler bir biitiinii olusturacak bigimde i¢ ige
geemis olurlar.

2. (")gretmen Adaylarimin Yaratict Drama Planmi1 Olustururken Karsilastiklar: Sorunlara
iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin yaratici drama plami gelistirme siireglerinde karsilastiklar1 sorunlar
ii¢ ana kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler, “motivasyon eksikliginden kaynakli sorunlar”,

“yaratict drama alanina iliskin bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar”, “planda ele alinan konuya
iliskin bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar” olarak belirlenmistir:

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimn Yaratict Drama Plant Olustururken Karsilastiklar: Sorunlar

Ogretmen Motivasyon Motivasyon Eksikligine Neden Olan Cevresel Etkenler

Adaylarinin Eksikliginden

Yaratict Drama Kaynakli Sorunlar Motivasyon Eksikligine Neden Olan Bireysel Etkenler

Plani Olustururken

Karsilastiklari Yaratict Drama Alanma iliskin Bilgi Eksikliginden Kaynakli Sorunlar

Sorunlar Planda Ele Alinan Konuya Iliskin Bilgi Eksikliginden Kaynakli Sorunlar

Motivasyon eksikligi, 6gretmen adaylari tarafindan planlama siirecinde karsilastiklar
sorunlardan biri olarak sikga ifade edilmistir. Ogretmen adaylarmin motivasyon eksikligine iligkin
goriisleri “motivasyon eksikligine neden olan g¢evresel etkenler” ve “motivasyon eksikligine neden
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olan bireysel etkenler” olarak iki baslik altinda toplanmistir. Oncelikle motivasyon eksikligine neden
olan ¢evresel etkenler ele alinmigtir:

Tablo 5. Motivasyon Eksikligine Neden Olan Cevresel Etkenler

Motivasyon Yaratici Drama Disindaki Derslerin Sorumluluklar
Eksikligine
Neden Olan Sinav Haftas1 Yogunlugu

Cevresel

Etkenler

Ogretmen adaylari, yaratict drama disinda aldiklar1 derslerde {istlendikleri sorumluluklar
(6dev, sunum, alttan ¢ok fazla ders almak vd.) ve yaratici drama plani1 6devinin tesliminin sinav
haftasina denk gelmesinden dogan bir motivasyon eksikligi yasadiklarini ifade etmislerdir:

“Yasadigim en biiyiik zorluk motivasyon eksikligi oldu. Ama bu kesinlikle sizinle ya da édevie
ilgili bir durum degil, ¢evresel kaynakliydi. Hem bir stirii sunumumuz vardr hem de bir siirti
siavimiz... Bir tiirlii kendimi hazir hissedemedim ve baslayamadim. Istedigim gibi iizerinde
uzun uzun diigtinemedim. Bu durumu zamani biraz daha verimli kullanarak asmaya ¢aligtim.
Ama ise yaramadi.” (OA8)

OAS8’in ifadesinden de anlasilabilecegi gibi 6gretmen adaylarindan bazilar1 planlama
stirecinde yasadiklar1 en biiyiik sorunu motivasyon eksikligi olarak tanimlamislardir. Motivasyon
eksikliginin en 6nemli nedeni ise 6gretmen adaylarinin diger derslerden kaynakli yogunluklarinin
yarattigl zaman sikintisidir. Zaman sikintis1 beraberinde yetistirme kaygisim da getirdigi i¢in
O0gretmen adaylar1 planlarina iliskin saglikli diistinemediklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda,
Ogretmen adaylarinin smavlardan, 6devlerden, sunumlardan kaynakli yogunluklarinin yaratici
drama alan bilgisini de yeterli diizeyde arastirmalarina engel oldugu sdylenebilir. Bu durum mevcut
motivasyon eksikligini besleyen bir diger kaynak olarak ortaya ¢ikmustir:

“Atolye icerigini gelistirirken ¢ok zorlandim. Tam final haftasina denk gelmisti, zaman
bulamadim, odaklanamadim, dramatik durum olusturmakta zorlandim, alan bilgim
vetersizdi, stres ve motivasyon diisiikliigiinden dolay: saglhikli diigiinemedim. Bu yiizden parca
parca ilerlemek zorunda kaldim. Oncesinde verilmis olsaydi daha iyi bir sekilde keyifle
hazirlayacagimi diisiiniiyorum. Stresli bir zamanda bu kadar yol alabildim. Odevimi rahat,
huzurlu ve zamanim bol oldugu giinlerde hazirlamay ¢ok isterdim. Eminim daha giizel bir
plan ortaya ¢ikardr.” (OA27)

Ogretmen adaylari, yaratict drama planlama siirecinde cevreden kaynakli motivasyon
eksiklikleri yasadiklar1 gibi bireysel etkenlerden kaynakli motivasyon eksikligi yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ev ve okul arasindaki mesafe, yorgunluk, aileyi uzun zamandir ziyaret edememe, kendine
giivensizlik gibi genis bir yelpazede konumlanan bireysel etkenlere asagidaki tabloda yer verilmistir:
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Tablo 6. Motivasyon Eksikligine Neden Olan Bireysel Etkenler

Motivasyon

Eksikligine

Neden Olan
Bireysel
Etkenler

Ev ve Okul Aras1 Mesafenin Uzak Olmasi

Doénem Sonu Yorgunlugu

Kendine Glivenmemek-Yaratict Olmadigini Diistinmek

Aileyi Uzun Zamandir Ziyaret Etmemis Olmak

Odaklanamama/Dikkat Eksikligi

Zamaninda Yetistiremeyecegim Kaygisi

OAS evi ve okul arasindaki mesafenin uzakligindan, yolun ¢ok fazla zamanini almasindan
yakinirken, bu durumun yorgunluga, zaman sikintisina neden oldugunu ifade etmektedir:

“...okuldan eve gelmem yaklasik 1,5 saat siiriiyor. Eve geldigimdeyse agsirt yorulmus
oluyorum ve hi¢cbir seye vakit ayiramryorum. Ama zaman esnekligi sagladiginiz icin daha
fazla diisiinme imkdnim oldu, ¢ok tesekkiir ederim.” (OAS8)

OA16 ise diisiindiiklerini yaziya aktarma konusunda sikintilar yasadigini ifade etmektedir:

“Kitaplar: okurken kafamda bir siirii olaylar,dramatik durumlar canlanirken keyifli olan bu
siire¢ atélye igerigiyle birlikte olusturacagim ders plani siirecinde galiba o kadarda keyifli
degildi. Bilgisayarin basina gegip diisiindiiklerimi,incelediklerimi yazmak beni oldukca
zorladi.Bunun bence en biiyiik sebebi donemin bitmesiyle birlikte iizerimde hissettigim
yorgunlugunda etkisiyle motivasyonumun son derece diisiik olmastydi.”

OA32’nin bireysel motivasyon eksikligi ise alana iliskin bilgi yetersizliginden
kaynaklanmaktadir. Bu durum 6gretmen adayinda iyi bir plan ortaya koyamama kaygisini beraberinde

getirmektedir:

“Atolyeyi olustururken bu alanda bilgi yetersizligim oldugu ve konuya tam hakim olamayisim
etkili olmustur Motivasyon tam olarak olamiyor ben de ¢iinkii kendim ¢ok iyi seyler ortaya
¢tkarabilme konusunda agikgast giivenmiyorum.Hemen bir kopukluk oluyor ben de bir
seyleri uzun siirede dikkatli bir sekilde yapma yetenegi yoktur.Dikkat dagilmasi ¢ok oldugu
icin ben de bazi seyleri unutabiliyorum maalesef.” (OA32)

Bir bagka 6gretmen aday1 ise yasadigi motivasyon eksikligini ailesini uzun zamandir ziyaret
edememesine baglamaktadir:

“Motivasyon eksikligi yasadim agik¢asi yasamam nedeni ailemin yanina gidemememdi ama
sonradan toparladim ve agik¢ast iki hafta bu édev igin diisiindiim.” (OA21)

Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 bireysel motivasyon eksikligi ¢ok cesitli etkenlere
dayanmaktadir. Bunun yaninda, motivasyon eksikligi temasi gostermektedir ki iyi bir yaratict drama
plan1 yapabilmek i¢in alanla ilgili yeterli bilgi sahibi olmanin yaninda planlamay1 yapan kisiyi hem
cevresel hem de bireysel olarak motive eden kosullarinda bulunmasi gerekmektedir.
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Tablo 7. Yaratict Drama Alanina Iliskin Bilgi Eksikliginden Kaynakl Sorunlar

Yaratict Drama Asgamalari Isinma-Hazirlik Asamast

Alanna iliskin Yapilandirmayla flgili

Bilgi Eksikliginden Yasanan Sorunlar Canlandirma Asamast

Kaynakh Sorunlar

Degerlendirme-Tartisma Asamast

Ogretmen adaylar1 planlama siireglerindeki sorunlardan birini yaratici drama alanina iliskin
bilgi eksikligi olarak ifade etmislerdir. Bu bilgi eksikliginin 6zellikle asamalar1 kendi igerisinde
yapilandirirken, asamalarin birbirleriyle iligkisini kurarken soruna neden oldugunu aktarmislardir.
Isinma-hazirlik asamasinda yasanan en biiylik sorunlardan biri kazanima uygun oyun ve etkinlik
bulmak, 1sinma-hazirlik asamasim etkili ve dikkat ¢ekici kilmak olarak one ¢ikarken, canlandirma
asamasindaki en biiylik sorunlardan biri olarak da dramatik durum yazmak olarak gosterilmistir.
Bunun yaninda, 6gretmen adaylari degerlendirme-tartigma asamasina da uygun degerlendirme
etkinligi yazma konusunda sorunlar yasadiklarim dile getirmislerdir.

Ogretmen adaylarinin yaratict drama alanina iliskin bilgi eksikliginden kaynakli yasadiklari
sorunlarin baginda asamalarin igerigini yapilandirabilecek uygun etkinlikleri bulabilmek ve
olusturabilmek gelmektedir. OA1, 1sinma ve degerlendirme asamalarina uygun, kazanimla iliskili
etkinlikler bulmakta zorlandigini ifade etmektedir:

“Atolye icerigini gelistirirken ozellikle 1sinma ve degerlendirme asamalarinda o6grencinin ilgisini
canli tutacak ve ogrenciye yardimlasma bilinci kazandiracak etkinlikler bulmak zamanumi aldi.”

OAG6 ise daha ¢ok 1sinma-hazirlik asamasini etkili hale getirme konusunda sikint1 yasadigini
ifade etmektedir:

“Atolye icerigini gelistirirken birka¢ yerde zorluklar yasadim. Isinmayi etkili hale nasil

s

getiririm 6grencinin dikkatini nasil ¢ekerim diye diistindiim.’

Ogretmen adaylarmin yaratict drama alanma iliskin bilgi eksikliklerinden kaynakl
yasadiklar1 sorunlarin en Onemlilerinden birisi de canlandirma asamasmin yapilandirilmasidir.
Canlandirma asamasinin yapilandirilmasi baglaminda en ¢ok deginilen sorun ise dramatik durum
yazamama olarak ifade edilmistir.

Ancak dramatik durum yazamamak Ogretmen adaylari tarafindan zaman zaman farkli
gerekeelerle dile getirilmis, baz1 dgretmen adaylar1 ise bu konuda hi¢ gerekge belirtmemistir.
OA9, dramatik durum yazamamasinin nedeni olarak atdlyesinin konusuyla ilgili yalmzca giindelik
yasamdan edindigi bilgilere sahip oldugunu, konuyla ilgili akademik bilgiye sahip olmadigini ifade
etmistir. Bu durumun da dramatik durum yazmasinda sorun yagamasina neden oldugunu aktarmistir:

“Atolye icerigini gelistirirken zorluk yasadim. Ciinkii bu konuya yasanti olarak hakimim

fakat pek fazla bilgi birikimim yok. Canlandirmalarim igin dramatik durum kurgularken

zorluk yasadim. Bunlart asmak i¢in kaynaklara bagvurdum.”

0OA22’nin dramatik durum yazma ile ilgili yasadig: sorun ise daha gok dramatik kurgunun
bilesenlerinin dogru bir bicimde bir araya getirilmesiyle ilgili goriinmektedir. Ozellikle OA22 nin
ele aldig1 “siddet” gibi ¢atigmali toplumsal konularda, roller arasindaki statii, giic dengesini kurmak,
dramatik kurgunun bilesenlerini bir araya getirmek daha da zorlasmaktadir:
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“En ¢ok ise dramatik durumlar yazarken zorlandim. Konu siddet olunca siddet uygulayan
tarafin bir hakliligi kalmiyor. Dramatik durum bu kez uygun olmuyor. Bu durumlart yazarken

baska konu mu se¢sem diye bile diisiindiim. Ama iyi kétii durumlar yazdim.” (OA22)

OA27 ise dramatik durum yazarken yasadig1 zorlugu herhangi bir gerekge belirtmeden
dogrudan alan bilgisi eksikligiyle iliskilendirmektedir:

“Dramatik durum yazarken zorlandim .buda bu alanda fazla bilgi sahibi olmayisimdan

kaynaklaniyor.” (OA30)

Ogretmen adaylar1 yaratict dramaya iliskin alan bilgisi eksikliginden kaynakli sorunlarin
yaninda, “Planda Ele Alinan Konuya iliskin Bilgi Eksikliginden Kaynakl1 Sorunlar” yasadiklarini da
ifade etmiglerdir. Aslinda bu iki konudaki bilgi eksikliginin birbirinden ayr1 diigiiniilmemesi gerekir.
Iyi bir yaratict drama plani gelistirmek igin hem yaratici drama alan bilgisine hem de atdlyenin
konusuna iliskin bilgiye sahip olmak gerekir. Ogretmen adaylarinin bu konuda yasadiklar1 sorunlar
iki baglik halinde ele alinabilir. Kimi 6gretmen aday1 atdlyesinde ele aldigi konuya iliskin bilgi
eksikliginden yakinirken, kimi 6gretmen aday1 ise atdlyesinde ele aldig1 konuya iliskin bagvurulacak
kaynaklarin azligindan, kaynaklara ulasmanin zorlugundan s6z etmistir.

“Atélye igerigini gelistirirken zorluk yasadim. Ayrica segtigim konu zor geldi bu konuyla
ilgili nastl bir atélye tasarlamam gerektigini bulmakta zorlandim.”(OA34)

“Atolyeyi olustururken bu alanda bilgi yetersizligim oldugu ve konuya tam hakim olamayisim
etkili olmugstur.” (OA32)

0A34 ve OA32, yalnizca atdlyelerine sectikleri konuya iliskin bilgi sahibi olmadiklarindan
sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. OA22 ise daha kapsamli bir arastirma gereksinimi duydugunu
ancak kosullardan kaynakli basaramadigin ifade etmistir:

“Evet yasadim. Alan hakkinda sadece giindelik bilgilere sahiptim. Final sinavlart olmasi
sebebiyle daha kapsamli ve daha ¢ok arastirma yapacagim bir konuyu daha kisa bir zamanda
ve suirlt kaynaklarla yaptim.”

0A31 ve OA19 ise atdlyenin konusuna iliskin kaynaklarin azligindan ve bu kaynaklara
ulagimin zorlugundan kaynakli sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir:

“Hocam aslinda yasadim. Bu konuyla ilgili ya ¢ok az makale yazilmis ya da internette yoktu.
Umarim sadece internete konmamugstir. Eger yok bu konu iizerinde durulmamissa zaten vay
bizim halimize diyorum hocam. Bas etmeye ¢alistm okulumuz kiitiiphanesinde de kaynak
bulamadim. Birka¢ kitap varmis ama onlarda alinmis daha getirilmemisti.” (OA31)

“Atolye icerigini olustururken alanla ilgili bilgi yetersizligi konusunda sorun yasadim.
Sadece bu konuda yazilmis bir makale bulamadim. Bu nedenle konuyla iliskili oldugunu
diigtindiigiim makalelerin hepsini okumak zorunda kaldim ve bilgileri onlardan par¢a parca
aldim. Bu durum zamanmimi ald ama sonunda ddevimi bitirdim.” (OA19)

Ogretmen adaylarinin hem yaratici dramaya hem de ele aldiklar1 konuya iliskin bilgi
eksikliklerinin birbirini olumsuz etkiledigi ifade edilebilir. Yaratict1 drama, katilimcilarin
yasantilarindan yola ¢ikar. Bu yasantilar, dramatik bir kurgu icerisinde derinlemesine irdelenir. Bu
yiizden, ele alinan konuya iligkin derinlikli bilgiye sahip olmayan bir yaratict drama egitmeni, o
konuyla ilgili saglam bir dramatik kurgu yaratmak konusunda da sorunlar yasayabilir. Ogretmen
adaylarinin kendi yaratict drama planlarinda ele aldiklart konulara iligkin bilgilerinin olmamasinin,
dramatik durum yazma siireglerini de olumsuz etkiledigi sdylenebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sinif 6gretmenligi adaylarinin yaratict drama ders plani gelistirirken karsilastiklart sorunlarin
incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu c¢alismanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin bu siiregte
cesitli sorunlar yasadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin zorunlu olarak aldiklar1 drama dersi
kapsaminda gerceklestirilen calismada, ilk adim olarak yaratici drama planlama siireglerinde bagli
kaldiklar1 dlgiitler “Yaratict Dramay1 Planlama ve Yapilandirmada Adigiizel Yaklagimi” yaklagimin
ilkelerine gore degerlendirilmistir. Boylece gelistirilen yaratici drama planimin asgari sartlari tastyip
tasimadig1 anlasilmaya ¢ahigilmistir. Ogretmen adaylarinin kendi planlari gelistirirken bagh
kaldiklar1 l¢titler degerlendirildiginde, 6l¢iit alinmis yaratici drama yaklagiminin planlama ilkelerini
asgari diizeyde karsilayan planlar gelistirmis olduklari ifade edilebilir.

Adigiizel’in yaratici1 drama plant yapilandirma yaklasiminda, belirlenen bir kazanimin
birbiriyle baglantilar1 kurulmus ii¢ asama igerisinde siirece dayali ele alinmasi anlayisinin incelenen
tiim planlarda gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylariin yaratici drama
plam gelistirmeyle ilgili temel bir fikir edindikleri sdylenebilir. Ikinci adimda, 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 planlara iligkin yasadiklar1 sorunlar, dlgiit olarak belirlenen yaratici drama planlama
yaklasimmin ilkelerine gore degerlendirilmistir. Her ne kadar gelistirilen planlar 6lgiit olarak
belirlenen yaratict drama yapilandirma yaklasim sablonuna bigimsel olarak uygun hazirlanmigsa da
planlarda hala eksiklikler oldugu goze ¢arpmaktadir. Ogretmen adaylarmin da ifade ettigi gibi bu
eksiklikler genel olarak yasadiklart motivasyonsuzluktan, yaratici drama alan bilgisi ve uygulamalarin
icerigini olusturan konulara iliskin bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir.

Caligmanin sonuglarindan motivasyon eksikligi 6zellikle dikkate degerdir. Calismanin
sonuclar1 gdstermektedir ki yaratict drama siireglerini planlamada masa basinda gerceklestirilen
caligmalar kadar plan1 yapanin kosullarindan ve bireysel durumundan kaynaklanan motivasyonunun
da 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismada, 6gretmen adaylarinin yagadiklart sorunlar ayri ayri
kategorize edilmis olsalar da belli noktalarda i¢ ige gegmekte, kesismektedirler. Yaratict dramaya ve
yaratict drama planlamasi yapmak i¢in segilen kazanimi kapsayan konuya iliskin bilgi eksikliginin
yapilmast amaglanan ise doniik bir yetersizlik duygusu yarattigi ifade edilebilir. Bu yetersizlik
duygusunun ise dgretmen adaylarinda planlamay1 gerceklestiremeyeceklerine iliskin bir kaygiya,
motivasyon eksikligine doniistiigii sdylenebilir. Bu durum, yaratict drama dersinin igeriginin bir
donemlik derste verilemeyecek kadar yogun olmasindan da kaynaklaniyor olabilir. Aslinda yaratici
dramanin temel kavramlarina, planlama ve uygulama anlayisina ayrilacak bir dénemlik dersin
ardindan, bir baska donemde de yalnizca uygulamaya doniik bir drama dersinin olmast 6gretmen
adaylarinin yaratici dramanin alan bilgisini daha genis bir zamanda ve derinlemesine 6grenmelerini
saglayabilir. Ancak bu ¢aligmada tespit edilen sorunlar yumagmin oniimiizdeki yillarda 6gretmen
adaylarinin yaratict dramay1 planlama siirecinde de devam etmesi olast géziikmektedir.

Bunun nedenlerinden biri; onceki yillarda egitim fakiiltelerinde okuldncesi, sinif ve
sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinda zorunlu ders olarak okutulan yaratict dramanin, 2018
yilinda 6gretmenlik programlarinda yapilan giincelleme (Yiiksekdgretim Kurulu, 2018) sonucunda
sosyal bilgiler dgretmenliginde zorunlu ders olmaktan ¢ikartilmasidir. Buna ek olarak; yaratici
dramanin zorunlu ders olarak okutuldugu programlardaki ders saatleri azaltilmis, dersin uygulama
boyutu kaldirilmigtir. Oysa Yiiksekogretim Kurulu (2018) tarafindan “egitimde drama” dersi igin
belirlenmis kur taniminda; “yaratici drama ders planinin hazirlanmasi ve uygulanmasi” bigiminde

237



Ihsan Metin - Yaratici Drama Dergisi 2019, 14(2), 219-242

bir ifade bulunmaktadir. “Egitimde drama” dersinin kur taniminda yer verilen “yaratici drama ders
planinin hazirlanmasi ve uygulanmasi” amacinin, dersin dgretmenlik programlarindaki mevcut
durumuyla gergeklestirilemeyecegi ortadadir. Bu baglamda, uygulama boyutu eksik birakilmis,
iki saatlik kuramsal bir derse donistiiriilmiis “egitimde drama” dersinin etkili 6gretimi olanakl
goziikmemektedir. 2018 yilinda 6gretmenlik programlarinda gerceklestirilen degisikliklerin olumlu
yonlerinden biri “egitimde drama” dersine meslek bilgisi segmeleri dersleri arasinda yer verilmesidir.
Boylece biitlin 6gretmen adaylar1 bu dersi segebileceklerdir. Ancak bu ders de iki saatlik kuramsal
ders olarak tanimlanmustir.

Universitelerdeki 6gretmenlik programlarinda yaratici drama derslerini veren ogretim
elemanlarinin, yaratici drama dersinin yeni Ogretmenlik programlarindaki durumuna iliskin
goriislerinin degerlendirildigi bir calismada (Metinnam, 2018) da yaratici drama dersinin yeni
programlardaki ders saatiyle verilmesinin uygulama kisminin eksik kalmasina, yaratici drama
yonteminin dogru bigimde uygulanamamasina neden olabilecegi yoniinde bulgulara ulasilmistir. Bu
ylizden, yaratict dramanin ders saatlerinin diisiiriilerek uygulama boyutunun kaldirilmas1 yaratici
dramanin yontem olarak kullanilmasina iligkin sorunlarin ¢6ziime ulasacagi bir ortamdan ¢ok
sorunlarin daha da derinlesecegi bir 6gretim siirecinin habercisi olabilir. Alanyazindaki ¢calismalarda
da 6gretmen adaylarinin yaratict dramay1 planlayamadiklarini ve uygulayamadiklarini ifade ettikleri
(Kusdemir-Kayiran, 2018), kendilerini planlamada yetersiz gordiikleri ( Ozer, ilhan ve Taskya, 2017)
caligmalara rastlanmaktadir.

Bu calisma, 6gretmen adaylarinin planlama 06z-yeterliklerini ortaya koymak gibi bir
amag giitmemektedir. Calismanin amaci, yalnizca 6gretmen adaylarmin yaratici drama planlama
siireglerinde yasadiklar1 sorunlari belirlemek ve bu sorunlari 6gretmen adaylarmnin goéziinden
aktarmaktir. Bu yiizden alanyazinda ¢alismay1 destekleyecek benzer ¢aligmalara pek rastlanmamuistir.
Sonug olarak, 6gretmen adaylar1 yaratict drama planlama siireclerinde ¢esitli sorunlar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Bu sorunlarin ¢ézlimii i¢in yeni 6gretmenlik programlarinda ders saati diistiriilerek
uygulama boyutu kaldirilan yaratict dramanin ders saatinin artirilarak uygulama boyutunun geri
getirilmesi, 6gretmen adaylarmin kurmaca nitelikli sanat yapitlartyla (roman, 6ykii, sinema filmi,
tiyatro vd.) daha ¢ok bulusturularak kurmacaya ve kurguya doniik deneyimlerinin zenginlestirilmesi,
egitim fakiiltelerinde yaratic1 drama anabilim dallant agilarak 6gretmenlik programlarinda egitim
gbren Ogretmen adaylarina “yaratict drama Ogretmenligi” nde yandal yapabilecekleri kosullarin
saglanmas1 Onerilmektedir.
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Ekler

Ek-1: “Yaratict Dramay1 Planlama ve Yapilandirmada Adigiizel Yaklasimi” Ornek Yaratici
Drama Plan1 Sablonu

Ders:

Konu (Tema):
Kazanimlar:

Siire:

Smif (Cahisilacak Grup):
Arac-Gerecler:

Yontem ve Teknikler:

Siirec:

I. Hazirhik-Isinma Calismalari

1. Etkinlik

II. Canlandirma

3. Etkinlik

I1I. Degerlendirme-Tartisma

5. Etkinlik
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Egitimde dramanmin  kullanilmasi o6grenmenin  bir¢ok sekline wuygulanabilecek
deneysel bir 6grenme yoludur. Bu makale, Yunanistan’'da bulunan Kranidhi Meslek
Okulu’nda egitim géren 16 yasindaki genglere Medeni Kanunu siire¢sel drama
kullanarak alternatif bir sekilde 6gretmeyi kapsayan bir eylem aragtirmasini icerir.
Karmasik hukuk anlamlarimin drama ile agiklanmasi hukuk okuryazarligina giden
volda ¢ok énemlidir. Yontemin degerlendirilmesi icin kontrol grubunda én test- son
test kullamilmistir. Kontrol grubunda iki meslek okulundan toplamda 30 ogrenci
bulunmaktadir. Deney grubunda ise 24 saatlik normal dersler egitimde drama yontemi
ile iglenmistir. Ayrica, veriler goriisme, katilimci gézlem ve akran gozlem metotlar
ile toplanmustir. Sonuglar, egitimde drama ydnteminin karmagsik Medeni Hukuk
terimlerinin anlagilmasini kolaylastirdigi savini destekler ve dramanin lise egitiminde
alternatif bir yontem olarak kullanilmasi onermesine katkida bulunur niteliktedir.
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Introduction

Law can be defined as a system that regulates behavior aiming to achieve social peace
and coexistence. Even if people familiarize with rules from the very beginning of our lives, legal
system can be so complex that directly determines as “privileged” those who are well aware of its
mechanisms, or those who can afford regular access to legal advice and services.

Definition of “Literacy” in general, stands between fundamental human rights, even as a
tool for better health treatment, income and fully participation of the person in community and wider
society (UNESCO, 2017, p. 14-15). Legal literacy though, is defined as:

“a more complex concept that includes the ability to navigate a legal process with
understanding, recognize a legal right or responsibility and recognize when problems or
conflicts are of a legal nature” (UNESCO, 2017, p. 15).

However it is clear that understanding fundamental principles of the legal system can be
considered as a very basic knowledge, to be introduced yet from school years, it seems mainly to
be infused into various standard courses of the curriculum (Pereira, 1988: 4) in most countries.
It is though important to clarify that this article refers both in law and educational system as it is
established in Greece.

Civil Law as a fundamental branch of Private Law deals almost with all acts of individuals
(OECD, 2012, p.12), and also with acts of the state and its bodies in case of acting as individuals. It
was the first law branch developed in modern Greece, and serves as a primary source of law, as it is
consisted of codified core principles. Civil Law is a social construct highly connected with ethics and
etiquette that aims to social peace and coexistence (Varka-Adami, &Karanasios, 2016, p.15).

“General principles” is the first book of the Greek Civil Code. Legal terms contained in
this book are considered the foundation of Law in Greece (Georgiades, 2010:1). Meanings like
“Distinction between Law and Ethics”, “Grammatical or Logical Interpretation of Law”, “Definition
of Rights (claim and abuse)”, “Subject to Legal Action (natural or legal person)” and “Validity of a
legal Act” clarified in “General Principles” are used or combined to form most of the rules of law
(Georgiades, 2010, p.1). Therefore the degree of their perception can be used as a legal literacy
“barometer”.

Though above terms can sound complex, people who aren’t aware of the way the legal
system works can be alienated and in danger of committing infringements. Most of all they may have
limited access to justice. (Zariski, 2011, p.19).

This article emphasizes the need of starting legal education even from high school, where
sensitivities and major interests are formed (Zanouzani Azad, 2012, p.19).

Legal Literacy in the Greek Curriculum

Speaking of the general education Greek curriculum, some of the legal meanings are infused
in the course of “Civil Education”. It is a class of two hours per week at the second grade of senior
high school, containing legal meanings in two out of ten chapters of the schoolbook (Law 4186,
Official Government Gazette 193/IssueA’/17-9-2013).

On the other hand, in Vocational schools, law meanings are included in the curriculum of
the second grade sector “Management and Economy”, where, under the title “Elements of Law”, is
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taught a law-targeted class of four hours per week (Law 4386/ Official Government Gazette 1567/
IssueB’/2-6-2016).

In Vocational schools, students of the Management and Economy sector are prepared for
a “fast entry” in practical application of rules of law. Therefore the teacher has the opportunity to
present the General Principles of Civil Law, using many examples of everyday life and simulating
the UNESCO definition for Legal literacy (UNESCO, 2017, p. 15).

Drama in Education as a Tool for Experiential Learning

Presence of Drama in Education exceeds its artistic dimension. It can be a field where a
variety of methodological approaches, tools and techniques can be used by the teacher as learning
mediums (Avdi, & Chatzigeorgiou, 2007, p. 20).

Through the natural process where make-believe play serves learning, Drama in Education
uses body movement, rhythm, speech, sound, role-play within the educational environment, giving
participants new perspectives through familiar techniques, making understandable the complex
world we live (Kosti, 2016, p.78).

The contribution of Drama in experiential learning consists in a complex procedure of both
theory and application, action and reflection (Alkistis, 2008, p. 165). Participants live the experience
building an imaginary world, still keeping views of the real (Avdi & Chatzigeorgiou, 2007, p.42).
Theatrical elements like: role playing, dramatic tense, focus, place, time, language, movement,
atmosphere, symbol and dramatic meaning are claimed to create this imaginary world (O’Toole,
1992, p.13-46).

Process drama is almost identified as Drama in Education. However Process Drama arises
in the 80’s as an attempt to define a more structured dramatic form from less complex theatrical
techniques used in education(Taylor, &Warner, 2006, p.3). It seems more focused in creating a series
of episodes (Fransen, 2003, p.8) that are not necessarily linear (Taylor, &Warner, 2006, p.3). Mostly
is a way of focusing in different point of views of the objective. The teacher, who is often participating
in Drama, is leading the point of view.

Cecily O’ Neill, who was inspired by Dorothy’s Heathcote famous work, gives the definition
in her book under the title “Drama Worlds, A Framework for Process Drama” (O’Neil, 1995, p.xiii):

“Process drama is a complex dramatic encounter. Like other theatre events, it evokes an
immediate dramatic world bounded in space and time, a world that depends on the consensus
of all those present for its existence. Process drama proceeds without a script, its outcome
is unpredictable, it lacks a separate audience and the experience is impossible to replicate
exactly”.

Process Drama for Conducting Action Research
According to Reason & Bradbury (Reason & Bradbury, 2008, p.1):

“Action research is a family of practices of living inquiry, that aims, in a great variety of
ways, to link practice and ideas in the service of human flourishing. It is not so much a
methodology as an orientation to inquiry that seeks to create participative communities of
inquiry in which quality of engagement, curiosity and question posing are brought to bear on
significant practical issues”
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Process Drama, focusing in different point of views of the objective, seems to empower action
research processes (Tofteng et al., 2011) giving the researcher the opportunity both to intervene and
to conduct his study. It seems that, in a way, Process Drama interventions for research reasons concur
with action research while in both cases learning is produced by the participants (Athanasiou, 2007,
p-330).

Literature Review

Literature on the teaching of law mainly approaches students of higher education. While
educational methods used in Law Schools are highly related to theatrical techniques (Friedland, 1996
,p.27), the main target is familiarization with the role of the lawyer and legal speech (Stuckey, 2007,
p-121), and much less with experiential understanding of parts involved. Even less they intend to
clarify the logical reasoning of the legislator.

Under this angle, many experiential workshops with role-playing are presented in Roy
Stuckey’s (Stuckey, 2007) book, “Best Practices for Legal Education”.

As more specified research for using Drama in legal education is the one of Scully-Hill et
al. (Scully-Hill et al., 2010) “Beyond Role Playing: Using Drama in Legal Education”. It is both an
empirical and bibliographical research in Hong Kong University that reveals the benefits of theatrical
acts of law students (that took place for non-educational purpose), in understanding all points of view
of the legal system.

For teenagers, law teaching methods are pretty poor, while a research concerning the use of
Drama for teaching adolescents the law couldn’t be traced.

Research tools for data collection upon the legal literacy of adolescents are developed in two
levels: In countries with great illiteracy rate research is focused on the knowledge of governmental
or religious power limits while in western countries it is focused on the knowledge of rights upon a
certain subject (i.e. bullying).

Among above research using questionnaires as research tools, the most relevant to general
law knowledge of adolescents is the one that took place in England and Wales on behalf of the Legal
Services Board and the Law Society in 2015. The research concerns mainly adults, but a part of it is
designed for teenagers (IpsosMORI, 2016, p. 129) aiming to find the source of their legal information
and consulting. Again here, data collection for understanding fundamental legal meanings, is not
present.

All above support the development of a new research tool adjusted to study the level of Legal
Literacy of teenagers.
Research Limitations

The most obvious limitation of this research is the small sample size. Number of participants
was finalized after pre-test. In addition one participant never completed the post-test questionnaire.
This fact prevents a clear generalized statement about the impact of the teaching method.

Occasionally, absence of students was substituted by reflective discussion in the next
intervention. This, of course, cannot prevent learning gaps.
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One of the interventions (the eleventh) was not properly completed. School finished one hour
earlier due to a bus change of schedule and the intervention was limited in narration and reflective
discussion.

Critical friend could not be physically present during the interventions as planned. This led in
video-taping the lessons with the consent of participants. It is possible that the presence of a camera
in the room affected the freedom of expressions of the participants. Additionally, the perception of
the drama atmosphere is difficult to be recorded on camera.

Onbehalfofthe teacher, the use of Drama proved to be demanding and required persistence. All
lessons plans were designed from scratch. Process Drama requires fantasy, alertness and adjustability
to the team of participants. Sometimes preparing a lesson needed many hours of preparations, while
teaching time proved to be energy consuming.

Research Method

Objective of the research was to teach Civil Law using process drama in a Greek vocational
school and compare results linked to Legal literacy with the traditional way of lecture-based learning.

Fundamental legal meanings contained in General Principles of Civil Law were selected on
the basis of their relevance with the school curriculum goals (Official Government Gazette 1561/
issueB’/17-8-2007), for the course “Law Elements”. Selected meanings are: “Distinction between
Law and Ethics”, “Grammatical or Logical Interpretation of Law”, “Definition of Rights (claim and
abuse)”, “Subject to Legal Action (natural or legal person)” and “Validity of a legal Act”.

Five research questions were focusing on whether each one of those terms were better
perceived and understood by adolescents, when teached with Drama techniques.

Twelve two-hour classes of traditional lecture-based teaching were replaced with twelve
workshops-interventions, using Drama in Education. The effectiveness of the intervention was
evaluated with pre-test, post-test and control group.

Two groups of students of the Economy and Management sector of Vocational schools were
selected using convenience sampling. Both groups were pre-tested, while first group (experimental)
was affected by the independent variable (Drama in Education). Level of results was measured
after the intervention for both groups in order to study possible differentiation between two groups.
Experimental group was consisted of 15 students of Kranidhi Vocational school (11 girls and 4 boys),
while control group was consisted of 15 students of Nafplion Vocational school (3 girls and 12 boys).

Data Collection Tool Development

Effectiveness of the intervention was measured for both groups using a questionnaire of
quantitative research, developed with closed questions of Lickert type (Anderson et al., 1983: 253)
focused on the level of understanding law meanings.

Items were divided into five factors (five research questions). The questionnaire was
evaluated for item clarity and completion time (by a small pilot survey), content validity (content
validity ratio>0,99) by 3 law professionals and 3 teachers (Berk, 1990: 659) and for its reliability
(Cronbach’s alpha >0,7 for each factor) by a second pilot survey. Data were processed by the SPSS
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(Statistical Package for Social Sciences) software. Final questionnaire was formed to 31 questions
and completion time 20-25 minutes and value of Cronbach’s alpha 0,741

Data Collection Process

Both the experimental and the control group were pre-tested before and post-tested after the
interventions, using the research tool, in order to study possible quantitative differentiation between
two groups.

After pre-test results, standard deviation was calculated s=11,7 for the experimental group
and s=18,17 for the control group. Confidence interval was selected to be 95%.

At the same time qualitative research tools were also used in order to confirm results of
the quantitative data: interviews of the students, participant observation diary and the presence of a
critical friend.

Short Description of the Interventions

Twelve lesson plans were developed emphasizing experiential learning through Drama
in Education, mainly through Process Drama. A classroom that was out of use was emptied, well
cleaned, wall decorated and carpeted. Students were welcomed in an empty room with discrete
music and air-freshener scent. Each two-hour class was replacing two hours of traditional lecture-
based teaching with Process Drama for the experimental group, while the same teaching time for the
control group was taking place traditionally in the classroom.

Interventions were divided in five main topics related to the five legal meanings forming
the research questions. Sub-topics were also formed in most cases, consuming more than one
intervention. Each two-hour class was devoted to one sub-topic. Topics, sub-topics and interventions
are shortly described below.

All interventions were starting with a specially designed warm-up game, relevant to the
topic. Neelands and Goode techniques (Neelands, &Goode, 2015) either variants or the same, were
used for building a story in episodes. Episodes were connected with narration. Each story was a well
understood practical example of the topic studied, sometimes providing a moral dilemma, while
many were based on true stories. Participants were mostly embodying collective roles, enlightening
different points of view to the story, while dramatic action was conducted by the teacher. The pattern
beginning — climax — end was developed for each of the stories. After the end of the story, a reflective
discussion was necessary to summarize the experience (Alkistis, 2008: 165).

Distinction Between Law and Ethics

Even if ethics affects rules of law, there is no absolute identification of law and ethics (Varka-
Adami & Karanasios, 2016:16). It is often acceptable not to accord rules of law and show loose
morality (i.e. avoid taxation), while immoral acts don’t seem to violate law (i.e. indifference for our
neighbor). And in first case penalties are suggested, while in the second case the result may be only
social disapproval or sense of guilt. This basic difference is crucial for setting the operational limits
of the legal system. (Varka-Adami & Karanasios, 2016: 16).
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“I have no scepter, but I have a pen”

A Process Drama was planned upon the true story of the 17 year old first king of newer
Greece, Otto. The young king had to legislate from scratch upon citizen’s requests (teacher-in-role)
with the help of his trusted advisors (collective role). This concept was leading the participants-in
role of advisors both to legislate and to organize legal rules.

The main goal was to clarify that legal system is a man-made construct highly connected
with ethics and etiquette, but not absolutely identical to them.

Grammatical or Logical Interpretation of Law

Sometimes law texts are composed in a way that creates discussions concerning the meaning
and the scope of application (Varka-Adami & Karanasios, 2016: 24). Interpreting the meaning of a
legal text is a matter of scientific study and can lead to word correction of the text. Therefore the
importance of understanding the difference between “letter and spirit of law” and the fact that each
legal text raises a logical reasoning of the legislator, may work both as a tool of legislation and as a
tool of claiming justice in courts.

“Standing on expectations”

The concept of a strange family living together in a big house, under democratic rules was the
main idea of the Process Drama. Father had to leave for a few days, leaving written instructions for
everyone in the family (collective roles of wife, children, brother, grandparents). In some occasions,
it was useless to follow those rules (i.e. wash the car under heavy rain). Participants had to decide and
justify why they would follow or not written instructions.

Drama was emphasizing the clear division between the letter and the spirit of a rule. During
the reflective discussion the story was brought to legal texts and their interpretation grammatically
or logically.

Definition of Rights (claim and abuse)

Meaning of right is not clearly defined in Civil Law. However it is admitted as a power of
individuals to satisfy and protect their interests (Varka-Adami & Karanasios, 2016, p.29). On the
other hand, it is well defined and clearly limited the meaning of abuse of rights. Article 281 of the
Greek Civil Code provides that:

‘the exercise of a right is prohibited where it manifestly exceeds the bounds of good faith,
morality or the economic or social purpose of that right”.

All above are delicate legal terms. Good faith is connected with honesty and fairness required
from people that live in the same society. Morality reflects the way of thinking of a human community.
Economic or social purpose of the right supports the satisfaction of the interest of a community that
should prevail over the satisfaction of interest of an individual.

Even if it seems difficult for non experts to perceive, these terms are present in the routine of
everyday transactions and necessary to know in order to equally participate in citizenship. In addition
to all that, claiming of rights is a matter of legal processes (and not physical force). Well defined
limits of our rights makes also clear when it is admitted (or not admitted) to take law in our hands
(Article 282 & 283 of the Greek Civil Code).
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“Small fisherman — big fisherman”

As an example to the economic or social purpose of the rights it was invented the story of a
fishermen village. The word was spread thata fisherman spent his lifetime savings to buy a big fishing
boat with trawl nets. Trawl nets give great profit but can be destructive to the sea environment.
Participants in role of villagers had to decide whether their colleague (teacher in role) was exceeding
the bound of his right to use his savings the way he wanted.

“Is it my right? I don’t think so!”

The concept of sexual harassment in the workplace was a spicy example concerning morality
while exercising a right. It is a right of an employer to choose his employee, but can it be his right
to fire a woman because she rejected a date proposal? The employee claimed back her job and
participants in role of lawyers had to decide whether they wanted to defend the employer (teacher in
role, using a puppet).

“Are we friends or not?”

The well known case of the popular American series “Friends” was used as a context for
clarifying the meanings of good faith. Participants in role of actors signed to participate in a series
for the local tv market and got paid. The scenario was smart and the series became a world success.
The producer made profit beyond expectations. Actors claimed to re-arrange their payment, but the
producer kept his rights upon the initial contract. Participants had to make arguments for both sides
and decide whether the right of the producer to keep the initial contract was exceeding the bound of
good faith.

“Dynamic beauty”

The admission (or not admission) of taking the law into our hands was attempted to be
clarified with the invented story of a mysterious old woman who recently died. Participants in role of
children of the neighborhood discovered in her garden’s house a box with souvenirs of her life. The
old woman proved to be an ex-miss Greece with a hot-tempered personality. Pieces of newspaper
revealed that four times in her life took the law into her hands. Three of them she was punished and
one she was awarded. Completing a life-puzzle the participants should find out the consequences of
her initiative.

Subject to Legal Action (natural or legal person)

Whether we speak about natural or legal persons it is important to know when ability for
legal action begins and when it ends. However in legal persons this is defined in a written statute, for
natural person it is not as clear as it seems. Questions like when an individual begins to have legal
rights, or what happens legally when a person is missing, are of everyone’s concern. And even if it
is not possible to know all relative legislation, it is important to understand the logical reasoning of
the legislator.

“Love for Maria”

The beginning of existence for a natural person in law terms is a complicated mater that
should exceed any philosophical questions or religious beliefs. According to the Article 36 of the
Greek Civil Code, the existence of a natural person begins with conception under the condition that
1s born alive. If not, it never existed.
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Process Drama used an invented story, inspired by the story of the famous soprano Maria
Callas. Maria is pregnant from a famous married millionaire. Even this is a big scandal and a headache
for the millionaire and his wife, the millionaire is proved to be very sick. And a few months later he
dies, before the birth of his child. Can Maria claim (on behalf of her baby) a part in his will? Maria’s
friends (collective role of participants) have to counsel her in every step of the way.

“Andrew is disappeared”

The end of the existence for a missing person is a matter of court decision and is the only
way to deal with practical matters like heritage or end of marriage. The invented story of the Process
Drama was inspired by a true story in the local community. Andrew, a young seaman recently married,
was travelling from Mexico to Europe. On board he was disappeared and never found. His family
had to deal both with mourning and with practical issues. Participants in collective family roles have
to deal with the decision of legally ending Andrew’s existence.

Validity of a Legal Act

Our social life contains everyday legal acts like buying and selling, rentals, loans, contracts
etc. Their validity protects our interests. Civil Code defines four conditions (beside our will) in order
to have a valid legal act. One is the capacity of a person for legal actions (i.e. underage persons
have limited capacity for legal actions and gradually from birth till adulthood this capacity extends).
(Varka-Adami & Karanasios, 2016: 60). Next is the accordance between declaration and will (i.e.
it is not valid a legal act if one part did not understand its meanings or was fooled or even was
joking). Third is the adherence to a certain form which is not the same for all legal acts. In some
cases an oral agreement is enough, while in other cases a notarial deed is needed (Varka-Adami
& Karanasios, 2016: 63). Finally a legal act should not contain immoral or illegal content (Varka-
Adami & Karanasios, 2016: 64) (i.e. no deal is valid if binds human freedom, like change of religious
beliefs for money).

“Indecent proposal”

For clarifying the immoral content of a legal act, the context or the Process Drama was
presenting a story very similar to the famous movie “indecent proposal”. Diana is a married young
woman. An old friend, who is obsessed with her since childhood, offers a great amount of money
in order to spend a night with her. Participants in role of family friends cannot affect the couple’s
decision. But they can criticize afterwards the validity of the contract, when the old friend denies
paying the amount agreed.

“Popi’s signature”

The invented story of an old woman named Popi, was aiming to clarify when a person is
capable for legal actions, and what happens if he is not. Popi dies and her children discover that she
left her house to her housekeeper grateful for her care. A sly lawyer (teacher in role) suggests to her
children to claim in court that Popi had lost her mind and that her will is not valid. An imaginary trial
is set with participants in different roles: friends, family, housekeeper, lawyers and court.

“The contract template that was bought at a kiosk”

The adherence to a certain form is one of the conditions in order to have a valid legal act.
Process Drama was dealing with a young man who recently left his parent’s house and rent a small

252



Teaching adolescents Civil Law: Process Drama as a Tool for Achieving Legal Literacy

apartment, making a simple contract with the owner. Taking for granted that this is the only way to
deal, made again a simple contract, this time to transfer real estate. Participants in role of the young
man had to deal with the consequences and think of the reasons that different forms are needed in
different legal acts.

“Meteorite from Santorini”

Theofilos, a collector of rare objects, was the main character of the Process Drama. He is
persuaded that the small statue he bought in the market was made of meteorite stone. After an expert
(teacher in role) examined the object, it proved to be made of volcanic lava. Theofilos asked for his
money back, proving his claim with the description on the invoice: “Statue made of meteorite stone”.
Participants in roles of the shop-owner, of Theofilos and of his consulting friend had to deal with a
case of discordance between declaration and will.

Results

After the completion of the interventions, the participants of the experimental and the control
group completed the post-test questionnaire. Personal interviews of the participants and the critical
friend took place within the following month. SPSS 20.0 (StatisticalPackageforSocialSciences)
software was used to analyze quantitative data. Student’s T-test was used to compare values of the
means from the two groups and examine if their difference is statistically significant. Qualitative data
were organized in groups in accordance to research questions.

Reliability of Research Tool

Questionnaire was checked again for reliability in pre and post-test to both groups with
Cronbah’s alpha value>0,7 for each factorand in total (Table 1).

Table 1
Group Pre-test Post-test
Experimental 0,791 0,772
Control 0,818 0,712
Normality Test

Both groups (sample n<50) were tested for normality using the Shapiro-Wilk test (Singh,
2007:100) and was found >5% (since confidence level was defined 95%, 5% is the limit for
determining that null hypothesis H is reasonable), indicating that our sample is normally distributed.

Null Hypothesis Definition

Null hypothesis (H) is that there is no significant difference in the effectiveness of teaching
adolescents using Drama in Education compared totraditional teaching in understanding complex
Civil Law meanings.

Alternative Hypothesis (H,, is that there is significant difference in the effectiveness of
teaching adolescents using Drama in Education compared to traditional teaching, in understanding
complex Civil Law meanings. Level of significance is defined 5%.
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Compare Means and Standard Deviation (pre-test)

T-test was used in order to compare means between experimental and control group and
compute the standard deviation, before the interventions. Mean value was 85,38 for the experimental
group and 79,21 for the control group. Levene’s test was used to check the equality of variances,
a condition necessary for applying parametric tests (Singh, 2007:102). Value of p=0,135 (p>0,05)
indicates equality of variances for the two groups.

Running t-test estimatesp>0,05 (p=0,300), t=1,059, df=25. These values indicate that before
interventions, differences between two groups are not statistically significant in terms of legal literacy
measured by our questionnaire.

Standard deviation for both groups was also estimated s= 10,90 for the experimental group
and s=18,18 for the control group.

Compare Means and Standard Deviation (post-test)

After interventions mean value was measured 105,69 for the experimental group and 86,71
for the control group. Levene’s test indicates again equality of variances for the two groups (p=0,916).

Running t-testestimatesp<1%. Even if preliminary, this is an indication of statistically
significant difference between means.

Standard deviation was estimated s=10,27 for the experimental group and s=11,17 for the
control group.

Running t-test- Estimation of the p-value.

Independent t-test determines whether there is a statistically significant difference between
two samples. Dependent variable (legal literacy) is common for the two groups with no overlapping
between participants. In our case, we are interested in improvement and not just difference of the
experimental group. Therefore t-test is conducted one-tailed, towards positive direction (Emvalotis,
Katsis, & Sideridis, 2006:60).

SPSS software cannot run one-tail test. This is why p is calculated as half of the p-value
estimated by two-tailed test (Emvalotis, Katsis, & Sideridis, 2006:60).

Results indicate increased means for the experimental group in all factors, except “subject
to legal action” where improvement is almost the same for both groups. P-value varies per factor.
Data of all factors, summarized under the mean of “Legal literacy” show a statistically significant
improvement for experimental group from pre to post-test (Table 5), as p-value is estimated p=0,007
(p=0,013 for two tailed test). Means of both groups during pre-test may indicate quite same level of
knowledge, while post-test show a positive differentiation for the experimental group (Diagram 1).

Table 5. Legal literacy T-Test

Group Statistics

GROUP N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Difference Kranidhi 13 20,3077 10,01153 2,77670
Nafplio 14 7,5000 14,19507 3,79379
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Independent Samples Test

Levene’s
Test for
Equality of
Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Std. Interval of the
Sig. Mean Error Difference
F Sig. t Df  (2-tailed) Difference Difference Lower  Upper
Difference  Equal variances
,239 629 2,689 25 ,013 12,80769  4,76252 299910 22,61629
assumed
Equal variances
2,724 23,388 ,012 12,80769  4,70137 3,09107 22,52431
not assumed
120
100 1
s0 I
H Kranidhi
60 -
B Nafplio
40 -
20 -
0 T T T
pre-test post-test improvement

Diagram 1. Legal Literacy (means in total)

Qualitative data

During, but mostly after interventions, the teacher kept an observation diary with general and
special notes both for discussion and for improvement of the following lesson plans. The physical
presence of a critical friend was not achieved. However, all interventions were videotaped with the
consent of participants and commented-evaluated by an experienced colleague of the same school
(Swaffield & MacBeath 2005: 250). Interviews of the participants took place two weeks after the last
intervention.

Qualitative data were organized into three main groups: student’s response in legal literacy,
learning outcome, effect of the teaching method in other fields of learning (like team building or
finding new skills) that can also count for the perception of legal literacy.

Response in Legal Literacy

Positive response is necessary for adolescents to accept familiarizing with difficult legal
terms. The new teaching method was clearly noted as a “good change” for the 100% of the participants
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while 70% experienced freedom of expression. Justification for “good change” came with more
qualitative data, while a great percentage connected this belief with experiencing a sense of freedom.
It seemed that even the fact that the environment was different than typical classroom was perceived
positively by the participants. Interviews showed that:

“It was not a classroom with desks. We were more free”
“We could talk to each other and play without being suspended”

“It was not a regular lesson. We were playing games, we had a team spirit. The best moments

s

in classroom”.
“I liked that we were playing roles”

“It was not a boring lesson”

“Time was passing pleasantly and creatively”.

“It was better because we were working all together. I was hoping not to end”.
When a student was asked to mention disadvantages or problems, he joked:
“Problem is regular class”.

Observation diary clearly indicates that both participants and the teacher were gradually
familiarized with the new teaching method. Hesitation was quickly reversed to eagerness after the
third intervention. The classroom adopted for Drama interventions was called before “the dungeon”.
At some point the word “dungeon” gained positive meaning as a synonym to the new teaching
method. Near the twelfth intervention, students were expressing privileged for having the chance to
spend time in the “dungeon”. This sense of privilege was often expressed outside the classroom and
noted by the teacher.

“Thank God we 're going to the dungeon”.
“Why don t you take us too in the dungeon? Why only them?”
“Are you crazy? Tomorrow we go to the dungeon. I dont want to miss it!”

It is also admitted that students that showed difficulties in adjustment in regular class, were
also difficult to adjust in Drama procedure. Making noise, drawing attention, and unwilling to
participate was almost a routine. However they were the most eager to go to the “dungeon” and they
showed remarkable improvement in perception.Critical’s friend notes confirmed both the gradual
adjustment and the difficulties of certain students. Additionally critical friend observed that noise
was directed and related to the teaching subject and was not distraction.

Learning

In all teaching subjects learning is an objective tested with written exams. As far as Legal
Literacy is concerned we may say it is more than that. Learning value has to do mostly with
understanding the law-logic relation than just remembering rules. Understanding of this logic is
crucial for being usable in the future when needed (Zariski, 2011:19).

Interviews justified the results of quantitative analysis in terms of learning results. Students
claim to have better understand (84,62%) legal meanings, while the majority claims to remember
most of what he learned (92,31%).
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Some of the answers were:

“It was easier to understand from the examples”

“It was sticking to the mind like a game”

“We were participating in the stories and we could remember afterwards”

“We had to combine theory and action. It was easier because we were living the story and

we didn 't have to study it”.

Better perception was also noted in the observation diary. Discussion between students
reveals they were directed towards logical reasoning. One of many such examples noted in the diary,
is the following dialogue:

M: “Whyis Costa’s fault if his neighbor was ill and died out of negligence? Was he responsible
for him?”

Teacher: “Could he be responsible in some case?”

L: “If his child was dead, yes he should have been punished. What about now?”

Teacher: “Why he should have been punished then?”

L: “It was his responsibility”.

Teacher: “Ok then. Can we compose the text of the law?”

M: “Red (big) penalty in case of death out of negligence of people that we are responsible of.”

G: “Its not right. He should have informed the authorities for his neighbor. He should be
punished for not informing”.

L: “Yes. But with a yellow (medium) penalty”.
M: “I dont agree. He is not responsible for his neighbor. He may not even know he was ill.

I vote for no penalty” At the end of the intervention, students edited a paragraph very
similar to the reasonable logic of today s legislation:

“In case of death of negligence of a person under our responsibility we get a red penalty. In
other case, should be examined if there was a way to help (vellow penalty) and if not we get

no penalty”

Qualitative data confirm the statistically significant improvement of the experimental group
in quantitative research concerning the level of Legal literacy. Evaluation test for the semester showed
a high mean in grades (16/20) while all participants, according to the teacher council, constituted a
bonded team. Teacher council and critical friend also noted that this improvement appears only in
Civil Law class and not in other teaching subjects.

Effect in Other Fields of Learning

Qualitative data were also indicating affection in other fieldslike team bonding or finding
new skills or even better concentration. A 76,92% noted that after interventions could work better in
team. A 38,46% discovered new skills and a 23,08% noted improvement in concentration.

Team working is important in all learning process as a way to concentrate different resources
from different participants to a capital disposable to all team members (Barkley, Cross&Major, 2005:
22). Interviews showed better collaboration between members of the group.
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“Team bonding games were helpful in solving problems”
“I can do better if we work as a team”

“Sometimes it was difficult to decide. Many opinions were heard. At that point I think it was
easier to decide”.

Negative comments were also focusing in difficulties of collaboration between participants.
A 30,77% seemed to be disturbed from those who denied to participate while a 46,15% felt bothered
from participants that were joking, spoiling drama atmosphere. The bonding achieved seems that led
into other objectives too, like team working for funding the annual excursion.

Finding new skills is another field affected by the use of Drama. Even if it is not directly
related to Legal Literacy, finding new skills seems to be connected with self confidence (Bunker,
1991: 469). Claim of rights is a necessary component in citizenship. Many legal rules are produced
by citizen’s claims. Self confidence is a way to activate claiming. To the question whether they found
something new about themselves, some students answered:

“I discovered that it was not so awkward to draw attention”.

“Now I can stand them easier (my colleagues)”.

“I found out I could say my opinion even if I disagree with the others”.
“I liked the role playing. I think I would like to play theater”.

“Before dungeon, I was ashamed of my voice. Now I like the way I talk”.

Finding new skills was also mentioned in the observation diary. Some of the participants
became members of the theatrical team that year (3 students), some presented a documentary film (4
students), some participated in scenery and puppet construction (7 students).

Self concentration was also noted in some students’ interviews. Lack of self concentration
needs special learning treatment. Observation diary does not contain this element. However an
important note of the critical friend is related. Sometimes action seemed to stop and discussions
seemed to skip basic rules of civilized dialogue. Teacher was making remarks to bringing the class
back to order. Critical friend noted that most of the noise was expressing passionate defending of the
right which is a healthy and desirable reaction.

Discussion

Small sample size of the research prevents any generalized statement beyond the context of
this study. Howeverthe findings in this limited context were clearly positive. What is already reported
in existing literature —that the use of Drama can be used by the teacher as a tool for experiential
learning (Avdi, &Chatzigeorgiou, 2007, p. 20) is justified by this research with very good results.

Applying process Drama for the understanding of difficult learning subjects like general
principles of Civil Law and for the clarification of its difficult terminology indicates successful
results. Compared to the traditional lecture-based teaching, the use of Drama seems significantly
more effective in achieving Legal Literacy.

Legal literacy in the present research was identified as a group of five factors: “Distinction
between Law and Ethics”, “Grammatical or Logical Interpretation of Law”, “Definition of Rights
(claim and abuse)”, “Subject to Legal Action (natural or legal person)” and “Validity of a legal Act”.
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Quantitative analysis of data showed a statistically significant improvement for the experimental
group in comprehension and perception of the above legal meanings, if compared to the control
group that was traditionally taught.

Beyond these results, qualitative data revealed delicate qualities in the learning process.
Positive respond of the students to the new teaching method helped the transformation of the
juridical language into practical and everyday examples and the better perception of Legal Literacy.
Students accepted gradually the new way of teaching and identified it as freedom of expression. In
addition, team bonding assisted the learning process where different points of view of each different
participant, led to multidimensional study of the subject. This can be considered very important,
for this is the point when legislating. Furthermore, self-concentration appeared as another benefit
between participants that assisted the learning process.

Finally, during interventions participants had the chance to discover new skills that in a way
gave them more confidence. Self confidence is a basic component when claiming rights, therefore is
required in matters of Legal literacy.

Conclusion

This research suggests the introduction of Civil law into general education senior high school,
as, beyond any doubt, Legal literacy is an important part of citizen’s general education. Difficulties in
clarification of legal terms posed this knowledge in third-grade specialized education.

Civil law as a school lesson can be proved complicated due to its theoretical nature and the
difficulty of correlating legal terms with practical examples of everyday social life.

The use of Drama in education emphasizes in critical thinking (Alkistis, 2008: 77). By
provoking discussions and criticism, Drama enlightens social issues (Sextou, 2007:24). Adolescents
of secondary education are the future adult citizens. They will be able to take decisions as equal
members of the society only if they are legally literate (UNESCO, 2017: 15). Role playing through
Drama gives them the opportunity of interacting and examining dilemmas under different points of
view. This is exactly the way the legislative system should work. Drama as a way of understanding
reasonable logic of the legislative system copies the way this system works, therefore can be proved
as an effective tool for Legal literacy.
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The purpose of this study is to examine the opinions of the experts on employing
creative drama method in social studies teaching in the museums. This study
accordingly examined the problems and solutions occurred during the employment
of creative drama as a method. The study uses the qualitative research method.
The collected data are based on the semi-structured interviews conducted with 12
field experts. The field experts consist of people whom have at least graduated from
postgraduate degrees and have 5-year experience on social sciences, education in
the museum and creative drama. The employed method on the analysis of the data is
descriptive analysis method.

In conclusion, the results of the study suggest that museums are suitable places for
social sciences teaching, propose employing creative drama method and techniques
while concluding that the creative drama methods are suitable to teach social sciences
in museums in accordance with the interdisciplinary nature of the lesson. According to
experts, the most frequently encountered problems are; incompetency of the teacher,
the negative approach of the museum officials to the studies that require practice, and
transportation. The suggested solutions include the training of the teachers, creating
study areas in museums and conducting project-based studies.
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Giris

Klasik miizecilik anlayisinda miizeler, nesnelerin toplanip korundugu ve sergilendigi yerler
olarak degerlendirilirken bu anlayis zamanla yerini egitim islevi ile paylagsmaya baslamistir. Miize
egitimi kavrami, miizelerin egitim amaciyla kullanilmasini ifade eder. Miizelerin birer egitim araci
olarak goriilmesine iliskin gelismelerin ise 15. yiizyilda basladig1 diisiiniilmektedir. Onur’a (2013)
gore; miize kelimesi bilginin ilerlemesine katkida bulunan kurum anlaminda ilk kez 1683 yilinda
Ingiltere’de kullamlmistir. Miize egitimi, Fransiz ihtilali sonrasinda Fransa’da énem kazanmuistir.
Benzer sekilde Tezcan, Akmehmet ve Odekan (2006) miizecilikte miize yoluyla halkin egitimi
misyonunun Fransiz ihtilali ile kazanildigini belirtmektedirler. Duncan’a gére miizelerin birer
egitim araci olarak goriilmesi 1727 yilin1 bulmaktadir ve bu konu Casper Neickel’in yazdigi ayni
tarihli “Museographia” isimli eserde belirtilmistir. Journal of Museums’da (1980) ingiltere’de
17. yiizyilda agilan Haslemere Miizesi ilk egitsel miize olarak kabul edilmektedir. Miize ve okul
iliskisinin kurulmasi1 ise bu miizenin dgrenci gruplar tarafindan ziyaret edilmeye baslamasi ile
olmustur (San, 2018). Cagdas anlamda miizede egitim Onur’a (2013) gore 1970’11 yillarda giindeme
gelmistir. Miizecilikteki gelismelerle birlikte; bu mekanlar etkilesimli, yasant1 odakli, egitim araci
ve kiiltiirel mirasin aktaricist olma gibi misyonlari kazanmigtir. Cagdas miizecilik anlayist ile
ziyaretgiler, miizeleri kendilerini giivende hissettikleri, eglendikleri ifade edebilecekleri ortamlar
olarak gorerek burada farkli disiplinleri kesfederek 6grenmeye baslamiglardir (Giiler, 2019). Cagdas
miize egitimi anlayisinda yaganti odakli 6grenme siireclerinin kullanimina 6nem verildiginden, miize
egitiminde kullanilan yontem ve teknikler de genellikle bireyin aktif oldugu (nesne tamamlama,
ara-bul, ilk anket-son anket vb.) yontem ve tekniklerdir. Miize ziyaretlerinde geleneksel anlayigin
aksine miizedeki koleksiyonlar ile etkilesime gecildigi i¢in bireyler farkli disiplinleri ve alternatif
O0grenme yontemlerini deneyimleyeme imkan1 bulabilmektedirler. Miizeler, ger¢ek nesneleri
barindirmalart nedeniyle okul dersleriyle ve yasamla bag kurulabilecek 6grenme ortamlari olarak
kullanilabilmektedirler. Hooper Greenhill’e (1999) gore “Miize ziyaretleri miifredat: desteklemek i¢in
yvapildiginda, miizeler, ¢cocuklarin égrenme deneyimlerini ileriye tasimakta essiz degere sahiptir.”
Miizelerin okul derslerinde kullanimu ile ilgili Alkis ve Giile¢ (2003)’in sosyal bilgiler 6gretiminde
miize gezilerinin kullanimini inceledikleri ¢alismada, miizelerin derslerde tercih edilme nedenlerinin
ilk sirasinda farkli duyu alanlarini desteklemeleri ve 6grenmede kalicilig arttirmalart yer almaktadir.
Bu nedenle okul dersleri kapsaminda miizelerden ve miizelerde yasanti merkezli 6grenme
siireglerinden faydalanilmasi 6nemlidir. Yaratici drama bu siireglerde kullanilabilecek etkilesimli
yontemlerden biridir. Okvuran’a (2012) gore yaratici dramanin miizelerde kullanilmasinda temel
ama¢ miize koleksiyonlarin incelenmesidir. Bu yolla miize ile etkilesime gecilebilmektedir. San
(2018)’mn ¢aligmasinda yaratict dramanin miizede kullanimu ile ilgili yer alan ifadeler son derece
onemlidir:

“Su bir gercektir ki artik gelismis iilkelerde miizelerde drama yapmali miyiz tartismalar

coktan bitmistir;, miizelerde dramayr yararli kilmamin en iyi yontemi nedir konusu

tartistimaktadir.  Miizede drama egitimsel amag¢ ve hedeflere ulasilmasinda tiyatro

tekniklerinden yararlanarak ¢ocuklart dramanin igine alir, onlardan sik sik rol oynamalarini

ister. Baylece cansiz nesnelerle bireyler arasinda bir baska kisi ya da kisiler araciligiyla

didaktik ve kuru olmayan eglenceli bir iliski kurulur. Baska hi¢cbir yorumlama teknigi bu

baglantyyr bu bi¢imde gergeklestivemez.” (Earl’den aktaran San, 2018).
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Egitimde miizenin ve miizede yontem olarak yaratict dramanin kullanimi 6grenmeyi
olumlu etkilemektedir. Bununla ilgili olarak Adigiizel ve Basbug (2019)’un sosyal bilgiler derslerini
yaratict drama yontemi ile miizede isledikleri ¢alismada, bu yontemin 6grenmeyi kolaylastirmasi ve
akademik basarty1 arttirmasi agisindan etkili oldugu belirtilmistir. Egitimde miizelerin ve yaratici
drama yénteminin kullanimini gerekliligine 2004-2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
“Programim Uygulanmasi ile Ilgili Agiklamalar” bdliimiiniin 11. Maddesinde de, 6grencilerin simfta
va da miizede drama etkinlikleri ile ge¢mis yasantilarin canlandirmasini ve tarihi kigilikler ile empati
kurmalar gerektigi ifadeleri ile yer verilmistir (MEB, 2004).

Sosyal bilgiler 6gretimi, miizede egitim ve yaratict drama alanlarinda ilgili alan yazin
incelendiginde sosyal bilgiler 6gretimini miizede yaratict drama ydntemi agisindan biitiinsel bir
sekilde inceleyen oldukga sinirli sayida galismaya ulagilmistir. Yaratict dramanin sosyal bilgilerde
ve miize egitiminde kullanimina yonelik ulasilabilen lisansiistii calismalar Turgut’un (2015) “Sosyal
Bilgiler Dersinde Bir Egitim Araci Olarak Sanal Miize Kullanimi”, Aykag (2008)’1n “Sosyal Bilgiler
Dersinde Yaratict Dramanin Yontem Olarak Kullamiimasimin Ogrenci Basarisina Etkisi”, Akyiiz
(2009)’iin Sanayi Miizelerinin Tarih Egitiminde Kullamim Durumu: Rahmi Ko¢ Miizesi Ornegi,
Basbug (2017)’un “Miizede Yaratict Drama Yénteminin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ogrencilerin
Basarisina Etkisi” baglikli ¢aligmalardir. Yaratict dramanin miizede yontem olarak kullaniminin
gelistirilmesi i¢in Oncelikle bu alanlardaki ihtiyag ve sorunlari belirlemek onemlidir. Ancak
miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict dramanin bir yontem olarak kullanimina iligkin uzman
goriiglerinin incelendigi bir ¢alismaya ulasilamamistir. Bu nedenle yaratict drama, sosyal bilgiler ve
miize egitimi alanlarinda uzman olan egitimcilerden alinan goriislerin bu alanlarin gelisimi agisindan
onemli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici dramanin bir yontem
olarak kullanimina iligkin uzman goriislerinin incelenmesidir. Uzman goriiglerinden hareketle sosyal
bilgiler 6gretimi, miizede egitim ve yaratict drama yontemi arasindaki iliski belirlenerek sosyal
bilgiler yaratict drama yonteminin miizede kullanimina iligkin sorunlar tespit edilmis ve bu sorunlarin
¢oziimiine iligkin oneriler sunulmustur. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1. Alan uzmanlarinin, miizede sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde kullanilabilecek yon-
tem ve tekniklere iligkin goriisleri nelerdir?

2. Alan uzmanlarimin, yaratict drama yonteminin miizede kullaniminda sosyal bilgiler
dersi konularia iliskin goriisleri nelerdir?

3. Alan uzmanlarinin miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict drama ydnteminin
kullaniminda yasanilan sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

4. Alan uzmanlarmin miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict drama yonteminin
kullaniminda yasanilan sorunlara iligkin ¢6ziim onerileri nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Caligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan temel yorumlayict nitel aragtirma
deseni kullanilmistir. Egitim bilimlerinde yaygin olarak kullanilan bu desen, insanlarin bir konuyu
nasil yapilandirip yorumladiklarim1 anlamaya yonelik olan c¢aligmalarda tercih edilmekte ve bu
siiregte goriisme, gozlem, dokiiman incelemesi gibi veri toplama araglarindan yararlanilmaktadir
(Marriam, 2018). Caligmada temel yorumlayici nitel arastirma deseninin seg¢ilmesinin nedeni;
caligma grubundan goriisme yoluyla derinlemesine veri elde edilmek istenmesi, desenin arastirmada
hedeflenen amaglara ulasmada kolaylik saglamasi, kullanilmak istenen yontem ve teknikleri igermesi
ve nitel aragtirmalarda yaygin olarak tercih edilmesidir.

Cahsma Grubu

Caligma grubu 12 alan uzmanindan olusmaktadir ve amaglh 6rnekleme yolu ile secilmistir.
Biiyiikoztirk (2012)’e gore amagli 6rnekleme, arastirmanin amaci dogrultusunda zengin bilgi
iceren Orneklerin secilmesidir. Bu kapsamda kullanilan tipik durum orneklemesi ise evreni en
iyl temsil edecek Orneklemin secilmesidir. Bu nedenle ¢alisma grubunun secilmesinde amagl
ornekleme yontemlerinden tipik durum o6rneklemesi kullanilmistir. Ciinkii arastirma kapsaminda
caligma grubunun, derinlemesine bilgi alinabilecek ve ¢alisma evrenini en iyi sekilde temsil edecek
uzmanlardan olusturulmasina gereksinim duyulmustur. Calisma grubunun sosyal bilgiler, yaratici
drama, miizede egitim konularinda lisansiistii ve uluslararasi alanda gegerliligi olan egitimler almas,
bu alanlarin en az birinde ve en az 5 yil tecriibeye sahip egitmenlerden olusmasi dl¢iit alinmistir.

Tablo 1. Uzman Grubunun Uzmanlik Alanlar: ve Calisma Siirelerine Iliskin Veriler

Calisma Siiresi (Y1)

Uzman Sosyal Bilgiler Miizede Egitim Yaratict Drama
Ul 25-30 25-30 25-30
U2 15-20 15-20 15-20
u3 10-15 10-15 10-15
U4 10-15 10-15 10-15
Us 20-25 20-25 -

U6 10-15 10-15 -

u7 10-15 10-15 10-15
U8 5-10 10-15 10-15
U9 25-30 10-15 15-20
U10 10-15 10-15 10-15
Ull 15-20 5-10 5-10
Ul12 15-20 10-15 10-15
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Tablo 1 incelendiginde; goriismeye 12 alan uzmanimnin katildigr goériilmektedir. Uzmanlarin
sosyal bilgiler alaninda ¢aligsma siireleri incelendiginde, uzmanlardan 1’inin bu alanda 10 yildan az,
8’inin 10-20 y1l arasinda, 3’{iniin ise 20 yildan fazla bir siiredir bu alanda calistig1 belirlenmistir.
Uzmanlarin miizede egitim alaninda ¢alisma siireleri incelendiginde; 1 uzmanin 10 yildan az, 9
uzmanin 10-20 yil arasinda, 2 uzmanin 20 yildan fazla bir siiredir bu alanda ¢alistig1 goriilmektedir.
Yaratici drama alaninda ise 1 uzmanin 10 yildan az, 8 uzmanin 10-20 yil arasinda, 1 uzmanmn 20
yildan fazla bir siiredir bu alanda ¢alistig1 goriilmektedir. 2 uzman yaratici drama alaninda ¢alismamis
olup U5’in miize ve sosyal bilgiler alaninda ¢aligsma siiresi 20 yildan fazla ve U6’nin ise 10-15 yil
arasindadir.

12 uzmandan olusan goriisme grubunda yer alan uzmanlar; 6gretmen, akademisyen, yaratict
drama egitmeni ve miize egitimcilerinden olusmaktadir. Alan uzmanlarinin 9’u doktora, 3’1 yiiksek
lisans egitimi almistir. 12 uzmanin tiimii miizede egitim, 11’1 yaratici drama egitimi almustir.
Uzmanlarin 8’1 iiniversitede, 2’si MEB biinyesindeki okullarda, 2’si 6zel kurumlarda galismaktadir.
Calisma grubu, calistiklar1 alan ve ¢alisma siirelerine iliskin edinilen bu bilgiler sonucunda goriisme
yapmaya uygun bulunmustur.

Veri Toplama Araclan

Arastirmadadetayli veri elde edebilmek i¢in yari yapilandirilmis gériigme formu kullanilmigtir.
Nitel arastirmalarda yaygin sekilde kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi, sorularin 6nceden
hazirlandig, arastirmacinin goriisme sirasinda yeni sorular sorabildigi bir veri toplama yontemidir
(Giiler, Hacioglu, Tasgin, 2015). Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. ik boliimde ¢aligma
grubunun yas, ¢alisma siireleri, ¢alistiklart kurum tiirleri gibi demografik bilgilerine iliskin sorular
bulunmaktadir. Formun ikinci béliimiinde ise goriisme sorulart yer almaktadir. Goriisme formu
hazirlanirken sorularin uygunlugu ve kapsamu ile ilgili olarak, miizede egitim, yaratici drama ve
sosyal bilgiler alanlarinda c¢alisan iki akademisyenin ve bir 6lgme degerlendirme uzmaninin gortsleri
alinmistir. Gériisme formunun hazirlanmasinin ardindan iki uzman ile pilot uygulama yapilarak form
iizerinde gerekli diizenlemeler gerceklestirilmistir. Goriisme formunda 4 soru yer almaktadir. Alan
uzmanlarmin sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict drama yonteminin kullanimina iligkin goriisleri,
arastirma kapsaminda olusturulan dort ana tema altinda incelenmistir. Bu temalar; miizede sosyal
bilgiler 6gretimi siirecinde kullanilabilecek yontem ve teknikler, yaratict drama yontemi ile miizede
islenebilecek konular, bu siiregte yasanan sorunlar ve sorunlara iliskin ¢dziim onerileridir. Bu temalar
kapsaminda alan uzmanlarina yoneltilen sorular su sekildedir:

1. Sizce miizede sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde kullanilabilecek yontem ve teknikler
nelerdir?

2. Sizce miizede sosyal bilgiler dersi kapsaminda hangi konular yaratict drama yonte-
miyle islenebilir?

3. Sizce miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici drama yénteminin kullaniminda
yasanan sorunlar nelerdir?

4. Miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaraticit drama yonteminin kullaniminda yasanan
sorunlarin ¢oziimiine iliskin Onerileriniz nelerdir?
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Gegerlik ve Giivenirlik

Gortgme sirasinda diyaloglarin kesintiye ugramadan devam etmesi ve objektif sekilde daha
fazla veri elde edilmesi saglanmistir. Goriisme siirecinde ifadeler arasindaki iligkinin daha kolay
kurulmasi ve agiklanabilmesi i¢in yazili notlar alinmistir.

Caligmanin gegerlik ve giivenirligini arttirmak amaciyla Yildirim (2010)’1n ¢aligmasinda yer
alan Maxwell (1992)’in nitel gegerligi arttirma oOlgiitlerine, ayrica Twycross ve Shields (2005)’ten
uyarlanmig nitel gegerligi ve giivenirligi arttirmada denetleme stratejisine dikkat edilmistir.
Bu kapsamda calismanin konusu arastirmanin amacina uygun sekilde betimlenerek betimsel
gecerligi artirmak amaclanmistir. Yorumlayicr gegerligi arttirmak icin, benzer konularda yapilmis
arastirmalardan &rnekler sunulmustur. i¢ gecerlik (kuramsal gegerlik icin arastirmanin biitiinliik
olusturacak bigimde, sonuglar1 birbiri ile iliskilendirilerek verilmistir. Dig gecerlik (genellenebilirlik)
icin arastirmanin amaci kapsaminda ¢alisilan konuyu temsil edecek bir ¢alisma grubu segilmistir.
Uygunlugu arttirmak i¢in ulagilan sonuglarin ilgili durumlara da uyarlanip uygulanabilmesi amaciyla
ilgili konularda c¢alisan diger uygulayicilarin yasadiklar1 sorunlara da ¢oziimler sunulmustur.
Yildirim (2010) tarafindan yer verilen Twycross ve Shields (2005)’in kisa yoldan denetleme
stratejisi dikkate alinarak asama asama veriler kopyalanip, diizenli sekilde kontrol edilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Bu siirecte veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi
ile ilgili bilgiler ayrintili olarak agiklanmistir. Aragtirmaya iliskin veriler uzman goriislerine gore
ve orijinal kaynaklarla (ses kayitlari, 6gretim programlari) karsilagtirilip yorumlanmaistir. Arastirma
konusu, uzman goriigleri referans alinarak incelenmis, ¢aligma siireci ve veri toplama araglar1 benzer
konularda ¢aligma yapmis aragtirmacilar tarafindan da incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gorligme verilerinin toplanmasi siirecinde 12 alan uzmanindan e-posta ve telefon araciligiyla
randevu talep edilmistir. 7 uzman ile yiiz ylize goriisme, 3 uzman ile e-posta araciligiyla, 2 uzman
ile telefonla goriisme saglanmigtir. 7 uzmandan 1°1 ile teknik sorunlar nedeniyle goériismenin bir
kismi yazili bir kismu yiiz yiize yapilmistir. Gorlismeye baglarken gériigmenin amaci, ortalama siiresi,
soru sayist gibi konularda bilgi verilmis, ses kaydinin alinmasi konusunda izin alinmistir. Goriisme
siirecini desteklemek ve uzman ifadelerine yonelik bir takim agiklayici bilgilere yer vermek i¢in yazili
notlar kullanilmigtir. Goriisme sorularinin daha iyi algilanarak siirecin verimli gegmesini saglamak
amaciyla, alan uzmanlilarina goriisme formunun bir kopyasi verilmistir. Goriisme sonrasinda ses
kayitlar1 yazilarak metin haline getirilmistir.

Verilerin Analizi

Caligma verilerinin analizinde, verileri siniflandirip bir biitiinliik icerisinde 6zetleyip
yorumlamak ve derinlemesine bilgi edinebilmek i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analiz; arastirma sorularindan hareketle genel bir gergevenin ¢izildigi, elde edilen
verilerin temalarla iliskilendirildigi ve bulgularin dogrudan alintilara yer verilerek agiklandigi bir
analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2003). Bu dogrultuda gériisme formunda yer alan sorular
icin dnceden olusturulan temalar; sosyal bilgiler 6gretiminde miizede kullanilabilecek yontem ve
teknikler, yaratici drama yontemi kullanilarak miizede islenebilecek konular, yasanan sorunlar ve
gelistirilen ¢oziim Onerileridir. Creswell’e gore nitel aragtirmalarda olusturulan kod ve temalardaki
veriler betimlenip siniflandirilir, yorumlanir ve sunulur. Arastirmaci istege bagl olarak bu kodlarin
sikligin1 hesaplayabilir. (Creswell, 2016).
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Goriligmelere iligskin verilerin yer aldig1 formlar okunarak genel bir ¢ergeve ¢izilmis ve analiz
icin hazirlik yapilmistir. Veriler analiz edilirken objektif bir bakis acist saglamak amaciyla uzmanlar
“Ul, U2, U3...” seklinde kodlanmistir. Veriler ilgili olduklari {ist temalarla iliskilendirilmislerdir. Bir
sonraki basamakta detayli inceleme yapilarak veriler arasindaki iliski, bu temalar altinda agiklanmis
ve yorumlanmistir. Ulagilan sonuglar gorsellestirilerek tablolar halinde agiklanmis ve tablolarda
hesaplanan frekans, ylizde dagilimlarina yer verilmistir. Ulasilan sonuclar1 desteklemek amaciyla
uzman goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Son olarak veriler, aralarinda nedensellik
iligkisi kurularak ve ilgili alan yazin ile karsilastirma yapilarak agiklanmaistir.

Bulgular
Bu boliimde miizede sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde yaratict dramanin bir yontem olarak
kullanilmasina iliskin uzman goriiglerinden hareketle ulasilan bulgulara yer verilmistir.
Miizede Sosyal Bilgiler Ogretimi Siirecinde Kullamlmasi Onerilen Yéntem ve
Tekniklere iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler derslerinde miizeler kullanilirken tercih edilebilecek yontem ve tekniklere
iligkin uzman goriisleri Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Miizede Sosyal Bilgiler Ogretimi Siirecinde Kullanilmasi Onerilen Yontem ve Teknikler

Yontem / Teknik / Uygulama Uzmanlar f %
Yaratic1 Drama ve Teknikleri Ul, U2, U3, U4, U5, U6, U7, U8, U9, 12 100
uU10, Ul1, U12
Canlandirma agamasi Ul, U2, U3, U4, U5, U8, U9, Ul0,UI2 9 75
Tim yontem ve teknikler Ul, U5, U6, U, Ull 5 41,6
Donuk imge Ul, U4, U5, U7 4 333
Alt1 sapka U3, Ull 2 16,6
Rol oynama, dogaclama U4, U12 2 16,6
Gozlem U1, U2 2 16,6
Gezi Ul 1 8,3
Goriis gelistirme Ull 1 8,3
Geriye doniis U4 1 8,3
Ig/llll; Zif:reésgori};?rhin de Kavram haritasi Ul 1 8,3
Onerilen yontem, Rol i¢inde yazma Ul 1 8,3
teknik ve Toplant: teknigi Ul 1 8.3
uygulamalar
Fotograf an1 Ul 1 83
Istasyon, 6rnek olay incelemesi U3 1 8,3
Aragtirma U2 1 8,3
Yazma-¢izme U2 1 8,3
Nesneleri yeniden olusturma U2 1 8,3
Sunum ul0 1 8,3
Ara bul, birbirine anlatma Us 1 8,3
Kroki ¢izme uUl2 1 8,3
Hikéye yazma Ul2 1 8,3
ikili grup gozler kapali miizeyi gezme Ul2 1 83
Nesne fotograflari ul2 1 8,3
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Tablo 2 incelendiginde, sosyal bilgiler 0Ogretiminde miizelerden faydalanirken
kullanilabilecek yontem ve tekniklere en ¢ok “yaratict drama yontemi ve teknikleri” Ornegi
verilmistir. 12 alan uzmani yaratict drama yontemi ve tekniklerini belirtmistir (=12, %100). Miizede
canlandirma calismasi yapilabilecegini belirten uzman sayis1 9’dur (=9, %75). 5 alan uzmani ise
tiim yontem ve tekniklerin kullanilabilecegini belirtmistir (=5, %41,6). Donuk imge 4 (/=4, %33,3),
alti1 sapka 2 (1=2, %16,6), rol oynama-dogac¢lama 2 (/=2, %16,06), gozlem 2 (/=2, %16,6) alan uzmani
tarafindan yer verilen tekniklerdendir. Goriig gelistirme, geriye doniis, kavram haritasi, rol i¢inde
yazma, toplanti teknigi, fotograf ani, istasyon, Ornek olay incelemesi, arastirma, yazma-gizme,
nesneleri yeniden olugturma, sunum, ara bul, birbirine anlatma teknikleri ise her biri i¢in 1 alan
uzmant tarafindan 6rnek verilen tekniklerdendir (=1, %8,3). Ad1 gegen diger uygulamalar ise kroki
cizme, hikdye yazma, ikili grup gozler kapali miizeyi gezme, nesne fotograflarindan yararlanma
seklinde siralanmaktadir ve her birine 1 alan uzmani tarafindan yer verilmistir (=1, %8,3).

Yaratici drama yontemi ve teknikleri 6rnegine yer veren U1’in goriisii su sekildedir: “Akliniza
gelebilecek ogretim ilke ve yontemleri icerisinde yer alan hemen her teknigin kullanilabilecegini
diigtiniiyorum. Tercih ettigimi sorarsaniz elbette yaratict drama.” (Ul). Burada tim tekniklerin
kullanilabilecegi belirtilmekle birlikte uzmanin tercihinin yaratici drama oldugu goriilmektedir. U2
de benzer sekilde pek ¢cok yontemin miizede sosyal bilgiler gretiminde kullanilabilecegini ve yaratici
drama yonteminin etkileyici oldugunu ifade etmistir. “Bir¢ok yontem kullanilabilir ve yaratici drama
bunlardan birisi ve ¢ok etkileyici.” (U2)

Sosyal bilgiler konularinin miizede &gretimi silirecinde tim ydéntem ve tekniklerin
kullanilabilecegini ifade eden 5 alan uzmani bulunmaktadir. Uzmanlardan U3 gériisiinii: “Ogrencinin
aktif oldugu tiim yontemler tercih edilebilir mesela istasyon, alti sapkali diisiinme teknigi de
kullanabiliriz.” (U3) seklinde ifade etmistir. Kullanilabilecek yontem ve teknikler konusunda
temel kriterin 6grencinin aktif olmasi oldugu anlasilmaktadir. Yaratict drama da 6grenenin aktif ve
merkezde oldugu yontemler arasindadir.

Donuk imge teknigi uzmanlar tarafindan en ¢ok yer verilen teknikler arasindadir. Konu ile
ilgili US “Mesela donuk imge vardi kullandigimiz, bu tarih egitiminde c¢ok ise yarryor miizelerde.”
(U5) ifadesinde bu teknigin miizedeki uygulamalarda kullaniglt oldugunu belirtmektedir. Yaratici
drama tekniklerinden donuk imgenin etkili olusu konusunda “Yaratict dramanmin pek ¢ok teknigi
var. Donuk imge meseld miize etkinliklerinde etkili oluyor.” ifadelerini kullanmistir (U7).U2 diger
tekniklerin kullanimi ile ilgili goriisiinii: ... Diger yontemlerden gozlem, arastirma, yazma, ¢izme,
nesneleri yeniden olusturma, bunu bir sanat formuyla yeniden ortaya koyabilirsiniz. Ama ben etkili
yontemin yaratict dramanin oldugunu diigiiniiyorum.” seklinde belirtmistir.
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Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Yaratict Drama Yontemi ile Miizede islenebilecek
Konulara Iliskin Bulgular

Miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici dramanin bir yontem olarak kullanilmasi
siirecinde uzmanlar tarafindan onerilen konulara iligkin goriisler Tablo 3’°te gdsterilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Yaratict Drama Yontemi ile Miizede Islenebilecek

Konular
Konulara liskin ifadeler Uzmanlar f %
Tiim konular Ul, U2, U3, U4, U5, U6, U8, U9, U10, U12 10 83,3
Miizenin ¢esidine gore degisir. u7 1 %38,3
Birgok konuda Ull 1 %38,3

(Insanlar yerler gevreler, kiiltiir ve miras,
bilim teknoloji ve toplum)

Tablo 3 incelendiginde; sosyal bilgiler derslerinde tiim konularin yaratict drama ydntemi
ile miizede iglenebilecegini 10 alan uzmanin belirttigi goriiliir (=10, 83,3).Tiim konularin yaratici
drama yontemi ve miizeler i¢in uygun oldugu belirtilirken, gerekce olarak sosyal bilgiler dersinin
disiplinlerarasi bir yapiya sahip oldugu gosterilmistir. Miizenin ¢esidine gore bu konularin degisiklik
gosterebilecegini 1 uzman belirtmistir (=1, %8,3). Bir¢ok konuda miizelerde uygulama yapilabilecegi
ifadesine ise 1 uzman yer vermistir (=1, %8,3).

Sosyal bilgiler derslerindeki tiim konularin yaratici drama yontemiyle miizede islenebilecegine
iliskin U10 su ifadeleri kullanmistir; “Disiplinlerarasi bir alan oldugu i¢in her konuda uygulama
yapmak miimkiin.” (U10). Benzer sekilde tiim konularin yaratici drama yontemi ile miizede islenmek
icin uygun olduguna yonelik U6 goriistinii “Tiim konular istisnasiz miizede yaratict drama yontemiyle
islenebilir. Ciinkii sosyal bilgiler yapisi geregi disiplinlerarast bir yaprya sahiptir” (U6) seklinde
ifade etmistir. Sosyal bilgiler dersinin disiplinlerarasi bir yapiya sahip olusu tiim konularda miizelerde
yaratict drama yonteminden yararlanilabilecegi konusunda temel gerekceyi olusturmaktadir.

Alan uzmanlarindan Ull tim konular ifadesi yerine bircok konuda yaraticti drama
yonteminden yararlanilabilecegini belirtmistir. “Insanlar, yerler, cevreler 6grenme alani kapsaminda
cografi sekilleri gozlemleyip ogrenebilecekleri ¢alismalar yapabilirler. Bilim ve teknoloji ve
toplum tinitemiz var, teknolojinin zaman igindeki degisimini gosteren miizelere gidilebilir” (U11).
Bilim teknoloji, cografya konulari, teknolojinin zaman igindeki degisimi 6rnek verilen bu konular
arasindadir.

Alan uzmanlarindan U7 sosyal bilgilerde yaratict drama yontemi ile miizede islenebilecek
konularin miizenin ¢esidine gore degisebilecegini belirtmistir; “Bu miizenin ¢esidine gore degisir.
Arkeoloji miizesi ise Anadolu Uygarliklar:, Kurtulus Savasi miizesi ise inkilap tarihi konulari
islenebilir” (U7). Bu kapsamda 6rnek verilen miizeler arkeoloji miizeleri, Anadolu uygarliklar: ve
Kurtulus Savasi temali miizelerdir.

Alan uzmanlarimin ¢ogu sosyal bilgiler 6gretiminde tiim konularin yaratici drama yontemi ile
miizede islenebilecegini belirtmistir. Bu durum agiklanirken sosyal bilgiler derslerinin disiplinlerarasi
bir yapida olmasi gerekge gdsterilmistir.
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Miizede Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratia Drama Yénteminin Kullaniminda
Yasamlan Sorunlara fliskin Bulgular

Alan uzmanlarinin miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici drama yonteminin kullanimi
stirecinde yasanan sorunlara yonelik goriisleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Miizede Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Drama Yonteminin Kullamiminda Yasanilan

Sorunlar
Sorunlar Uzmanlar f %
Ogretmenin yetersizligi Ul, U2, U6, U9, U10, U11,U12 7 58,3
Miize yetkililerin uygulamaya olumlu bakmamasi U2, U3, U5, U6, U9, U10 6 50
Ulasim U2, U3, U4, US, U9, Ul1 6 50
Miizelerin uygulama yapmaya elverisli olmamasi Ul, U3, U5, U6, U9 5 41,6
Biirokratik iglemler U2, U3,U4, U1l 4 333
Miifredatin yogunlugu U2,U7,U010,Ull 4 333
Ekonomik sorunlar U2, U9, U10, Ul1 4 333
Siav kaygisi Ul, U2, Ull 3 25
Gezinin planlama siirecinin zorlugu U2,Ul2 2 16,6
Farkli alanlarin miize kadrolarinda yer almamasi (tarih Ul1,U5 2 16,6
ogretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi vd.)
Sosyal bilgiler ders saatinin yetersizligi u7,Ul11 2 16,6
Kalabalik siiflar U10 1 8,3
Okul idaresine yiiklenen sorumlulugun fazla olmasi U2 I 83
Ogretmenin sorumluluk almak istememesi U4 I 83
[letisimsizlik Us 1 8,3

Tablo 4 incelendiginde, miizede sosyal bilgiler dgretiminde yaratict drama ydnteminin
kullanilmasi stirecinde 12 uzmandan 7’si 6gretmen donaniminin yetersizligini (=7, %58,3), 6’s1
miize gorevlilerinin uygulamaya olumlu bakmamasini miize uygulamalar1 siirecinde yaganan
sorunlar arasinda belirtmistir (=6, %50). Ulagim, 6 uzman tarafindan (=6, %50) belirtilen sorunlar
arasindadir. Miizelerin uygulama i¢in elverisli olmamasi 5 (f=5, %41,6), miifredatin yogun olusu,
ekonomik problemler ve biirokratik islemlerin uzun siirmesi ise her bir sorun maddesi icin ayr1 ayri
4 alan uzmani tarafindan ifade edilmistir (=4, %33,3). 3 uzman sinav kaygisina yer verirken (f=3,
%25), gezi planlamasi yapmanin zor olusu, sosyal bilgiler ders saatlerinin yetersiz olusu, miize
kadrolarinda tarih 6gretmenligi gibi farkli branslara yer verilmemesi sorunlar1 2 uzman tarafindan
dile getirilmistir (/=2, % 16,6). Ayrica gezi siirecinde okul idaresine yiiklenen sorumlulugun fazla
olusu, 6gretmenlerin sorumluluk almak istemeyisi, siniflarin kalabalik olusu 1 alan uzmani tarafindan
belirtilen sorunlar arasindadir (=1, %38.3).

Alan uzmanlarindan Ull sosyal bilgiler derslerinde miizelerden ve yaratict drama
yonteminden faydalanma siirecinde yagsanan sorunlarin bir kismina su sekilde deginmistir. “Ekonomik
sorunlar, biirokratik sorunlar, 6gretmenlerin yetersizligi, ulasim problemleri, sinav kaygisi nedeniyle
ogretmenlerin daha ¢ok anlatima yer vermesi, ders saatinin azligi ve konularin fazlalhgr nedeniyle
ogretmenlerin yaratici dramaya aywracak enerjilerinin olmamasi seklinde siwralanabilir.” (U11)
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Miize gorevlilerinin miizelerde yapilan uygulamalara bakis agis1 ve miize kadrolart ile ilgili
US5’in goriisleri su sekildedir: “En biiyiik sorun miize yetkililerinin tavri. ...Miize miidiirleri ve miize
egitimcilerinin farkli branslardan da olmasi taraftartyim Ornegin bir sosyal bilgiler 6gretmeni bir
tarih ogretmeni miize egitiminde ¢aligsabilir. Bir Tarih mezunu ya da bir tarih dgretmenligi mezunu
neden miizede miidiir olamiyor ben bunu anlayamiyorum.” (U5)

Miizede Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Drama Yénteminin Kullamminda
Yasanilan Sorunlarin Céziimiine iliskin Bulgular

Alan uzmanlarmin miizede sosyal bilgiler 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasinda
yasanan sorunlarin ¢oziimiine iliskin goriisleri Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Miizede Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Drama Yénteminin Kullamiminda Yasanilan
Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Oneriler Uzmanlar f %
Ogretmen egitiminin verilmesi Ul, U2, U4,U6,U8, UlL,UI2 7 58,7
Miizelerde yaratict drama gibi uygulama yapacak alanlar U2, U3, U6, U9 4 333
acilmasi

Okul-miize aras1 ulagim sorunun ¢dziilmesi U2, U5, U10, Ul1 4 333
Miize gorevlilerinin egitimi Us, U6 2 16,6
flgili kurumlar arasinda protokoller imzalanmasi ul1o0, Ull 2 16,6
Sinav odakli egitim anlayisinin degisip disiplinlerarasi Ul 1 83
anlayisin benimsenmesi

Okullarda miize ve yaratici drama derslerinin olmasi U2 1 83
Miizelerde yapilan yaratici drama gibi uygulamalarin U4 1 83
tanitilmast

ve paylasilmasi

Okul ile okul dist 6grenme mekanlari arasinda iletisimin uUs 1 83
artmast

Okul dis1 geziler igin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorevli u7 1 83
olmasi

Miizelerde imitasyon nesnelerin bulunmasi U9 1 83
Uzmanlarin bir araya gelerek ¢oziim 6nerisinde bulunmalar1 ~ U10 1 83
Ogretmenlere miizelerde yaratict drama gibi uygulamalar Ull 1 83

icin firsat verilmesi

Sosyal bilgiler 6gretmenliginin miize ve yaratici drama gibi Ul 1 83
farkli yan dallardan egitim alip mezun olabilmeleri

Tablo 5 incelendiginde; 12 uzmandan 7°si Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi
onerisinde bulunmustur (=7, %58,3). 4 uzman miizelerin, yaratici drama gibi uygulama yapmaya
uygun mekanlar olarak diizenlenmesini dnermistir (=4, %33,3). Okul miize aras1 ulagim sorunun
¢ozlilmesi 4 uzman tarafindan ifade edilmistir (=4, %33,3). Proje tabanli ¢alismalarin yapilmasini
3 uzman Snermistir (/=3, %25). Miize gorevlilerinin egitimi Onerisine 2 uzman yer vermistir (=2,
%16,6). Ilgili kurumlar arasinda protokollerin imzalanmas1 ydniinde 2 uzman gériis bildirmistir (=2,
%16,6). Ifade edilen diger ¢dziim dnerileri; sinav odakl1 egitim anlayisinin degismesi, disiplinlerarasi
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egitim anlayisinin benimsenmesi ( /=1, %8,3), okullarda miize ve yaratici drama derslerinin olmasi
(=1, %8,3), miizelerde yapilan uygulamalarin tanittim amach paylasimi (=1, %8,3) yoniindedir.
Okul ve okul dis1 6grenme mekanlar1 arasindaki iletisimin arttirilmast (f=1, %8,3), Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin gezilerde gorevli olmast (f=1, %8,3), miizelerde nesnelerin imitasyonlarmin
bulundurulmasi (=1, %8,3) sunulan ¢dziim onerilerindendir. Son olarak alan uzmanlarinin bir araya
gelerek konu ile ilgili ¢oziim Onerisi gelistirmeleri (=1, %8,3), 6gretmenlere miizede uygulama
firsatinin verilmesi (f=1, %8,3), sosyal bilgiler 6gretmenligi programinin miizede egitim, yaratici
drama gibi farkli yan dallarda egitim vermesi sunulan ¢6ziim onerilerindendir (=1, %8,3).

Alan uzmanlarindan U4 goriisiinii “Ogretmen egitimleri arttirilabilir. Tiim sosyal bilgiler
ogretmenlerine bu alanda hizmet ici egitim seminerleri verilebilir: Yapilan érnekler paylasilabilir” (U4)
seklinde ifade etmistir. U4, 6gretmen egitimlerinin arttirilmasini bir ¢6ziim olarak sunarken, yaratici
dramanin miizede kullanimina yénelik yapilan uygulamalarin paylasiimasini dnermistir. Ogretmen
adaylarinin egitimine yonelik ise U1’in goriisleri su sekildedir: “Aruk tek bir alanin uzmani degil de
soz gelimi bakin sunu séyliiyorum sosyal bilgiler ogretmeni adaylari 6grenim gériirken en az iki yan alandan
daha mezun olmali. Yaratici drama olabilir, tarih, Tiirkce olabilir, miizede egitim olabilir gerekirse dort yilda
degil alti yilda mezun olsun. Tek basina bir brans mezunu olmamali iki yan alan daha yapmali. Ya da dort
yilda mezun olduktan sonra kalan iki yilint o yan alanlarda uzmanlagsmak i¢in meslek hayatina atildiktan
sonra da tamamlayabilsin. Yani boyle bir donanimla yetismeli ogretmen. Ve bu disiplinlerarasi yaklasimin
egitim sistemleri icerisinde de dogrudan uygulamaya yénelik proje tabanli ¢alismalarin daha fazla yapilmasi
gerekiyor yani.” (U1). Burada yalnizca ilgili konuda seminer ve derslerin verilmesi degil uzun vadede
ve genig kapsamli bir egitimin verilmesi onerisi s6z konusudur.

Bir miizenin egitim ortami olarak kullanilabilmesi i¢in uygulama yapilabilecek sartlara sahip
olmasi onemlidir. Konu ile ilgili U9 un goriisleri su sekildedir: “Miize sirasinda ¢alismalarda en biiyiik
stkintiyr miizelere gittigimizde egitim faaliyetlerini yiiriitiirken mekanlarda yasiyoruz. Miizelerde ¢alisma
salonlart olmali ve miizedeki nesnelerin imitasyonlari bulunmali. Bence her miizenin bir egitim salonu olmali
ve bu imitasyonlarin burada kullamilmast ¢ok degerli diye diisiiniiyorum.” (U9). Uzman, yaratict drama
yontemini miizede kullanirken mekanin buna elverisli olmamasinin ¢alismalar1 zorlastirdigini ifade
etmektedir. Bu sorunun ¢6ziimiine iligkin olarak miizelerde uygulama yapilacak ¢aligsma salonlarinin
ve imitasyon nesnelerinin bulunmasi énerisini sunmustur.

Miizelerin egitim amaciyla diizenlenmesinin yani sira miize ¢alisanlarinin yaratict drama
yontemine iligkin egitim almasi ve 6gretmenlerin yonteme iligkin bilgi ve becerilerini gelistirmeye
yonelik caligmalarin yapilmasi da sunulan 6neriler arasindadir. Alan uzmanlarindan U6 nin konu ile
ilgili goriisleri: “Ogretmenlerin yaratici drama yontemine iliskin bilgi ve beceri diizeyleri gelistirilmelidir,
miize ¢alisanlarina yonelik egitim verilebilir. Miizelerin alt yapist buna hazirlanabilir. Miizede yaratict drama

etkinliklerinin yapilmast i¢in alanlar ayrilmalid:” (U6) seklinde ifade edilmistir.

U1l miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratic1 drama yonteminin kullaniminda yasanan
sorunlarin ¢ozlimiine yonelik kurumlar arasi isbirligini onermistir. “Ankara’da ¢ok fazla miize var.
Miizelerle, Turizm Bakanhgi ve MEB arasinda protokol imzalanip biirokratik iglemler kolaylastirilabilir.
Ekonomik anlamda sosyo-ekonomik olarak daha alt seviyedeki okullar igin ulasim icin gerekli araglarin temin
edilmesi, tegvik edilmesi, yaratict drama ve miize egitimi iizerine ¢alisan ogretmenlerin hem goéniillii hem
profesyonel olarak en az her donemde bir kez uygulama firsati verilerek uygulamalar yapilabilir. Bu sekilde

nasil yapilacagina yonelik ogretmenler igin bir farkindalik saglanabilir ve uygulamalarin devami getirilebilir.
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Bence kurumlar arast projelendirme yapilarak hayata gegirilmeli diye diistiniiyorum.” U11’in bu goriisleri
yalnizca kurumlar arasi igbirligi ile siirli kalmayip ilgili kurumlar arasinda isbirligine gidilmesini,
okul ve miize arasinda ulagim araglarmin temin edilmesini, 6gretmenlere yaratici drama ve miizede
egitim konusunda uygulama kolaylastirici ¢alismalar yapilmasini igermektedir. Ayrica konu ile ilgili
proje ¢aligmalarinin yapilmasi sunulan oneriler arasindadir.

Alan uzmanlan tarafindan miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici drama yonteminin
kullaniminda yasanan sorunlara yonelik olarak; 6gretmen egitiminin verilmesi, miizelerde yaratici
drama gibi uygulamalarin yapilabilecegi mekanlarin olusturulmasi, miize gorevlilerinin yaratici
drama ve miize egitimi konusunda egitim almasi, ilgili kurumlar arasinda isbirligi yapilmasi,
miize ve okul arasinda ulasimi saglayabilecek servis araglarinin temin edilmesi sunulan oneriler
arasindadir. Ayrica okullarda miize ve yaratici drama derslerinin olmasi, miizelerde imitasyon
nesnelerin bulundurulmasi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yaratici drama ve miizede egitim
gibi farkli alanlarda yan dal egitimi almalar1 Snerilmistir. Gelistirilen bu ¢6ziim &nerileri yalnizca
miizede sosyal bilgiler 6gretimini degil genel olarak sosyal bilgiler 6gretimi, miizede egitim ve
yaratict drama uygulama siireglerini ilgilendirmesi bakimindan 6nemlidir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Alan uzmanlarinin miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yontem teknik kullanimina iliskin
goriigleri incelendiginde, siklikla yaratict drama yontemi ve tekniklerinin 6nerildigi ve bu teknikler
arasinda da en ¢ok donuk imgeye yer verildigi sonucuna ulagilmigtir. Sosyal bilgiler derslerinde
miizelerin ve yaratict drama yonteminin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Sosyal bilgiler derslerinde
miize ve yaratici drama yonteminin 6nemine yonelik sonuglar Bagbug ve Adigiizel (2019) tarafindan
yapilan arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bagbug ve Adigiizel (2019)’in ¢aligmalarinda
yaratici drama yonteminin miizede kullanilmasimin sosyal bilgiler derslerinde akademik basariy1
arttirdig ve etkili bir yontem olarak konulara iligkin farkindalik kazandirdigi belirtilmektedir. Orug ve
Altin (2008)’ 1 miize egitimi ve yaratict drama konulu ¢alismalarinda da miizede egitim siireglerinde
yontem olarak yaratict dramanin etkin sekilde kullanilabilecek yontemler arasinda oldugu ifade
edilmektedir. Uzman goriislerinden ulasilan bulgular ile ilgili alan yazindaki ¢aligmalarin birbirini
destekledigi goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici
drama yonteminin kullaniminin birgok agidan 6énemli ve gerekli oldugu sdylenebilir.

Alan uzmanlari sosyal bilgiler derslerinde genel olarak tiim konularin yaratict drama yontemi
ile miizede islenmek i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir. Ay ve Fidan (2014) sosyal bilgiler derslerinde
miize kullanimini inceledikleri ¢aligsmalarinda, 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler derslerinin miize
kullanimi i¢in en uygun derslerden biri oldugu yoniinde goris bildirdiklerini belirtmislerdir. Gliven
(2010)’in sosyal bilgiler derslerinde yaratict dramanin kullanimi inceledigi ¢alismada, yaratici drama
yonteminin sosyal bilgiler derslerinde faydali ve gerekli oldugu belirtilmistir. Yaratic1 drama yontemi
sosyal bilgiler derslerinde miizelerden yararlanirken etkin sekilde kullanilabilecek yontemler arasinda
olduguna vurgu yapmustir.

276



Miizede Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratici Dramanin Bir Y6ntem Olarak Kullanimina Iliskin Uzman Gériisleri

Miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici drama yontemi kullanilirken yasanan sorunlar;
ogretmen donaniminin yetersizligi, miize gorevlilerinin uygulamali ¢aligmalara olumlu bakmamasi
ve ulasim konusudur. Ayrica miize ortamlarinin uygulamali egitim faaliyetleri i¢in uygun olmayisi,
ders miifredatinin yogun olusu, ekonomik problemler ve biirokratik islemlerin uzun siirmesi belirtilen
diger sorunlar arasindadir. Metinnam, Kelesoglu ve Ozen (2014)’in arastirmalarinda, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin yaratici drama yontemini yeterli diizeyde kullanmadiklar1 ve uygulamada sorun
yasadiklar1 belirtilmektedir. Hamurculu (2016) yaratict drama yonteminin miizede kullanimini
inceledigi calismasinda; 6gretmenlerin miize ziyaretlerine hazirliksiz geldikleri sonucuna ulagmistir.
Ilgili alan yazmn incelendiginde 6gretmen donammindaki yetersizlik, miifredat yogunlugu gibi
sorunlarin Kog¢ (2013)’un ¢alisma sonuglart ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Kog (2013)
sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin goriislerini aldig1 ¢calismasinda yaratict dramaya iliskin bilgi
eksikligi, miifredatin yetistirilememesi, arag gereg eksikligi, yaratict drama yonteminin etkili sekilde
uygulanamamasi gibi sorunlarin yasandigi sonucuna ulagmistir. Yasanan ulasim problemi ile ilgili
olarak Alatas (2008) 1 sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptig1 bir ¢aligmada 6gretmenlerin %83’i
okula ulasim ve barinma konusunda sorun yasadigi belirlenmistir. Dolayisiyla 6gretmen yeterliliginin
ve okul dist mekanlarda egitim faaliyetlerinin arttirilmasi tartisilirken 6gretmenlerin barimma ve
okula ulasim problemi yasamalari 6nemli bir bulgudur. Ev ile okul, okul ile miize arasindaki ulagim
araglariin temin edilerek ulagimin kolaylastirilmasi bu noktada 6nem kazanmaktadir.

Aragtirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerden
yararlanirken kullanilmasi 6nerilen yontem ve tekniklerin baginda yaratici drama yontemi ve teknikleri
gelmektedir. Miize ortamlarinda, sosyal bilgiler derslerine iligkin konularin yaratict drama yontemi ile
disiplinlerarasindaki benzerliklerden dolay1 kolaylikla islenebilecegi sonucuna ulagilmistir. Yaratici
drama yolu ile miizede sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde dile getirilen sorunlarin baginda 6gretmen
donaniminin yetersizligi, uygulama etkinliklerine iliskin miize yetkililerinin olumsuz bakis1 ve miize
ile okul arasinda yasanan ulasim giicliigii gelmektedir.

Ulasilan sonuglar, yaratict drama yolu ile miizede sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda olsa
da genel olarak tiim sosyal bilgiler 6gretimi siire¢lerini, miizede egitim ve yaraticit drama yonteminin
uygulama stireglerini ilgilendirmektedir. Bir sosyal bilgiler 6gretmeninin miize gezisi i¢cin ulagim araci
temin edememesi okuldaki tarih, cografya, edebiyat gibi diger branslar i¢in de gecerli bir konudur. Bir
miizede yetkililerin uygulamali egitim faaliyetlerine izin vermemesi, o miizede uygulama yapmay1
planlayan her branstan egitimciyi ilgilendirmektedir. Bu nedenle ulasilan sonuclara yonelik getirilen
¢Oziim Onerileri daha genis bir ¢ergeve ile tiim sosyal bilgiler, yaratict drama ve miizede 6grenme
caligmalartyla iliskili olarak da degerlendirilmelidir.

Arastirmada ulasilan sonuglar dikkate alinarak miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici
drama yonteminin kullanimi ile ilgili bir takim Oneriler gelistirilmistir. Bu dogrultuda arastirma
sonunda su &neriler sunulmaktadir: Ogretmen adaylarmin staj yerleri okullarla smirlandiriimayip,
Kiiltir Bakanligi, Milll Egitim Bakanlig1 ve iiniversiteler arasinda isbirligi yapilarak 6gretmen
stajlarinin miizeler gibi okul dig1 6grenme ortamlarinda ve Cagdas Drama Dernegi gibi yaratict
drama egitimi veren kurumlarda gerceklestirilmesine olanak taninabilir. MEB miize ziyareti takip
sistemi olusturarak miize ziyareti ¢aligmalariin takibini yapabilir ve en ¢ok ziyaret yapan okulla
bu kapsamda tesvik edici ¢aligmalar yiriitiilebilir. Miize gorevlilerine miizede 6grenme ve yaratici
drama konusunda uygulamali egitimler verilebilir. Miizelerde, yaratici drama gibi uygulamali
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caligmalar yapilabilecek alanlar olusturulabilir. Belediyeler, okul-miize arasi ulagim araglarinin temin
edilmesi konusunda Milli Egitim Bakanlig: ile is birligi yapabilir. Miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmas1 ve miizelerdeki yaratici drama caligmalarina yonelik tanitim ve farkindalik ¢alismalari
sosyal medya yolu ile saglanabilir. Ortak etiketler (hashtag) ile miizelerde yapilan ¢alismalarin
duyurular1 yapilabilir. MEB miizede egitim ya da yaratici dramanin miizede kullanim1 konusundaki
farkindalig1 artirmak i¢in bu konuyla ilgili paylasimlari, yarismalari ve ¢alismalar1 sosyal medyadan
ylritebilir. Miizede egitim ve yaratici drama alanlarinda galisan uygulayicilar yaptiklar: ¢alismalari
projelendirerek onlar1 uluslararasi egitim platformlarina tagtyabilirler.
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Bu¢alismadaiiniversitelerin meslekyiiksekokullar: biinyesinde yer alan Cocuk Gelisimi
Programinda ogrenim goren ogrencilerin almis olduklart ¢ocuk ve drama dersini
veren ogretim elemanlarmmin niteliklerine iligkin 6grenci goriislerinin belirlenmesi
amaglannugtir. Arastirma tarama tiirtinde nitel bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma
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Arastirmada veri toplama araci olarak gériisme formu kullamilmistiz: Bu form
arastirmact tarafindan hazirlanmis olup, bir agik u¢lu sorudan olusturulmugstur.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz edilmistir. Cocuk
Gelisimi Programinda 6grenim géren égrenciler tarafindan ¢ocuk ve drama dersini
veren ogretim elemanlarimin niteliklerine iligkin olarak ortak temalar disinda en ¢ok
vurgulanan nitelikler,; ogretim elemanminin eglenceli bir kisilige sahip olmasi, yenilige
agik olmast, empati kurabilmesi ve grubun gelisim ozelliklerini iyi bilmesi seklinde
olmustur. Ayrica dort iiniversitede dgrenim goren ogrencilerin en ¢ok vurguladiklar
ortak nitelik ise 6gretim elemanimin iletisim becerisinin gii¢lii olmast gerektigidir.
Sonug olarak, arastirma kapsaminda ogrencilerin belirttikleri ogretim elemanlarinin
nitelikleri ile Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii
tarafindan belirlenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri kapsaminda ele alinan
ogretmen yeterliklerinin bir¢ok ag¢idan ortiistiigii séylenebilir.
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In this study, it is aimed to determine the student opinions of the students studying in
Child Development Programme within the scope of vocational schools of universities
related to the qualifications of instructors teaching Child and Drama lesson. The
study is a qualitative research in the type of a survey. The students taking Child and
Drama lesson who study in Child Development Programmes in the vocational schools
of universities in 2018-2019 academic year formed the study group of the study.
The opinions of 94 students were taken in total within the scope of this study,; 16 of
them were from Siirt University, 13 from Mardin Artuklu University, 28 from Batman
University and 37 from Swrnak University. Interview form was used in the study as
data collection tool. This form was prepared by the researcher and it consists of one
open ended question. The data obtained in consequence of the research was analysed
with content analysis. The most emphasised qualifications as the qualifications of
instructors teaching Child and Drama lesson emphasised by the students studying
in Child Development Programme except the common themes were insructor having
an entertaining personality, being open to new ideas, showing emphaty and knowing
the development features of the group well. Besides, the most common qualification
emphasised by the students studying in four universities was the communication skill
of the instructor being strong. As a result, it can be said that the qualifications of
instructors specified by the students within the scope of the research coincide in many
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General Qualifications which were determined by Ministry of National Education
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282



Cocuk ve Drama Dersi Veren Ogretim Elemanlarinin Niteliklerine Iliskin
Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Goriisleri

Giris

Ulkelerin uygulamis olduklar1 egitim sistemlerinin tarihsel siirec icerisinde ihtiyaca cevap
verip vermedigi siirekli tartisma konusu olmustur. Hizli gelisen teknoloji, toplumsal dinamiklerde
birtakim degisiklilikleri de beraberinde getirmistir. S6z konusu degisen kosullara bagli olarak
toplumun bireyden beklentileri de degismistir. Dolayisiyla toplum tarafindan nasil bir birey
istenildigi sorusunun yanitlanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu soruya bagli olarak bireyi yetistiren
ve topluma kazandiran 6gretmenin niteligi de tartisilmaya baglanmistir. Bu durum da “Nasil bir
birey?” sorusunun yani sira “Nasil bir 6gretmen?” sorusunu da beraberinde getirmistir. Bu soruya
bagli olarak 6gretmenin niteligi, toplumu olusturan temel bilesenlerin degisimiyle eszamanli olarak
tartistlan bir konu olmustur. Ogretmenin nitelik olarak kendisinden beklenilenleri yerine getirdigi

varsayildiginda, bireyin yasama doniik anlaml bilgiyi yapilandirdigi 6grenme 6gretme siirecinin de
verimli gegmesi saglanacaktir.

Ozetle, egitim ve oOgretimin biitiin boyutlariyla dinamik bir yapiya sahip olmasi, bu
stirecte dnemli bir rol iistlenen dgretmenin gérevinin ve bu gorevin gerektirdigi niteliklerin siirekli
sorgulanmasini ve gelistirilmesini gerekli kilar. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1’nin iiniversitelerle
isbirligi yaparak, 6gretmen yeterlikleri lizerine yiirtittiigii caligmalar siireklilik gostermektedir (MEB,
2006).

Ogretmen yeterlikleri ile ilgili Milli Egitim Bakanlig1 ve iiniversitelerin isbirligi igersinde
caligmalar yapilmis olsa da 6gretim elemanlarinin yeterlikleri ile ilgili ¢aligmalarin sinirli diizeyde
kaldig1 soylenebilir. Ozellikle son yillarda uygulamaya konulan &gretim programlarmin dayandig
O0grenme ve Ogretme yaklasimlari agisindan Onemi birgok bilimsel ¢alisma ile ortaya konulan
yaratict dramanin uygulayicilart olan 6gretmenlerle ilgili bazi ¢calismalar yapilmis olsa da 6gretim
elemanlarinin yeterlikleri ile olarak ilgili alanyazinda yeterli ¢aligmanin olmadig1 goriilmiistir.

Bir egitim sisteminin bir 6gretmenden bekledigi ozelliklerin tamami, bir yaratici drama
egitmeninden de beklenir (Adigiizel, 2018). Dolayisiyla tiniversitelerde okutulan yaratict drama
derslerini vermekle sorumlu olan 6gretim elemanlariin yeterlikleri ile 6gretmenlerin yeterliklerinin
benzer oldugu sdylenebilir.

Yaratic1 drama egitmeni, drama ¢aligmalarinda katilimcilara rehberlik edendir. Bu alanda
siireci tasarlayan, bigimlendiren, yoneten egitmen-6gretmen kavramindan yaratici drama siireglerine
hakim, kuramsal ve uygulamali ¢aligmalarda yeterli, uygulama becerisi de olan ya da ayni siiregleri
bildigi halde farkli bir alanda uzman olan, yaratici dramayi bir yontem olarak kendi alaninda kullanan
ogretmen anlagilmalidir (Adigiizel, 2018). Dolayisiyla egitimin hangi kademesinde olursa olsun bir
yaratici drama egitmeninden beklenilen birtakim yeterlikler s6z konusudur.

Bir yontem, yalnizca o yontemi kullanan kisi kadar iyidir (McCaslin, 2006/2016, s.277).
Baska bir deyisle yontemin etkililigi, yontemin uygulayicisi olan 6gretmen ya da egitmenlerin mesleki
yeterliligi ile iliskilidir. Yaratici drama &gretmeninin kisisel ve mesleki agidan gesitli 6zelliklere
sahip olmalar1 beklenir. Kisisel 6zelliklerin ya da sahip olunmasi gereken temel degerlerin arasinda;
insani sevime, saygili olma, kendisine giivenme, yaratici diisiinme, 6zgiin olma, sabirli davranma,
farkli goriisleri dikkate alma, hizli diisiinme, karar verme, ¢evresine 6rnek olma, empati kurma,
ogrenmeye istekli olma, gelismeye acik olma, bilimsel diisiinmeye saygili olma vb. sayilabilir.
Drama 6gretmeninin mesleki 6zellikleri ise genel kiiltiir birikimi, alan bilgisi ve drama 6gretmenligi
becerilerinden olusur (Ustiindag, 2009).
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Alanyazinda daha c¢ok yontem boyutuyla 6n plana c¢ikan yaratict drama ayni zamanda
kendi amaglar ve icerigi olan, belirli 6grenme kuramlarina dayanan ya da bu kuramlarla iliskili
olan, kendine 6zgii 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarina sahip bagimsiz bir ders olma 6zelligine
sahiptir (Adigiizel, 2018). Dolaysiyla kendine 6zgili bir yapiya sahip olan dramanin uygulayicisi
olan 6gretmenlerin, egitmenlerin ya da 6gretim elemanlarinin da ¢esitli yeterliklere sahip olmalari
gerekir. S6z konusu bu yeterlikler hizla degisen toplum dinamiklerine bagl olarak c¢esitlenebilir
ya da artabilir. Dolayisiyla farkli zaman dilimlerinde drama egitimi verecek olan egitimcilerden
beklentiler de degisebilir.

Drama egitmenlerinden beklentilerin ya da drama egitmenlerinin sahip olmalar1 gereken
ozelliklerin giiniimiiz kosullarinda hangi ¢er¢evede ve hangi noktalarda yogunlastigini belirlemek
bu arastirmanin 6nemini arttirmistir. Bagka bir deyisle drama 6gretmenlerinin yeterlikleri ile ilgili
daha 6nce birtakim c¢alismalar yapilmis olsa da s6z konusu ¢aligmalarin sinirlt kaldig1 ve daha giincel
caligmalara ihtiyag duyuldugu soOylenebilir. Ayrica alanyazin incelendiginde, Kasapoglu(2019),
Cetingoz (2012), Kara (2014), Okvuran (2003) ve Tutuman (2011) tarafindan daha 6nce yapilan
caligmalarin genellikle dgretmen ya da drama egitimi alan bireylerin yeterliklerini belirlemekle
sinirh kaldig1 goriilmiistiir. Ancak bu arastirmanin {iniversitelerde bu alanda egitim veren 6gretim
elemanlarinin yeterlikleriyle ilgili olmasi nedeniyle 6zgiin bir aragtirma oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada “Cocuk gelisimi programi 6grencilerinin goriislerine gore cocuk ve drama
dersini veren dgretim elemanlarinin nitelikleri nasil olmadir?” sorusuna yanit aranmigtir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact; tiniversitelerin meslek yiiksekokullart biinyesinde yer alan Cocuk
Gelisimi Programinda 6grenim goren 6grencilerin almis olduklar1 ¢ocuk ve drama dersini veren
ogretim elemanlarinin niteliklerine iliskin 6grenci goriislerini belirleyip degerlendirmektir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, ¢ocuk ve drama dersi veren Ogretim elemanlarmin niteliklerine iliskin
Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin goriislerini belirlemek amaciyla tarama tiiriinde nitel
bir arastirmadir. Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitlinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Tarama modelleri ise gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2015). Aragtirmanin amacina
en uygun desen olmasi nedeniyle aragtirma tarama modeline gore desenlenmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda iiniversitelerin meslek
yiiksekokullar1 Cocuk Gelisimi Programlarinda 6grenim goren, cocuk ve drama dersi alan 6grenciler
olusturmustur. Calisma grubuamacli6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Amacli 6rnekleme, olasilikli
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ve segkisiz olmayan bir 6rnekleme yaklasimi olup, ¢alismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin secgilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Biiyiikoztiirk ve dig.,
2009). Arastirma kapsaminda Siirt Universitesi’nden 16 6grenci, Mardin Artuklu Universitesi’nden
13 dgrenci, Batman Universitesi’nden 28 dgrenci ve Sirnak Universitesi’nden 37 6grenci olmak
iizere toplam 94 6grenciden goriis alinmistir. Bdylece farkli iiniversitelerde ayni dersi alan ve sosyo-
kiiltiirel olarak benzerlik gosteren illerde 6grenim gdren dgrencilerin goriisleri arasindaki benzerlik
ve farkliliklar ortaya koymak amaciyla ¢alisma gurubu belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve bir acik uglu
sorudan olusan goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu hazirlanirken egitim programlar
ve Ogretimi ile yaraticit drama alaninda uzman kisilerden goriis alinmis, ardindan goériisme formu
4 6grenciye uygulanmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak forma son sekli verilmigtir. Daha sonra
caligma grubunda yer alan 6grencilere; “Sizce drama dersi veren bir 6gretim elemaninin sahip olmasi
gereken nitelikler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda dort farkli {iniversitenin Cocuk Gelisimi Programlarinda 6grenim
goren, cocuk ve drama dersi alan 6grencilere goriisme formu uygulanmis ve dgrencilerin gortisleri
yazili olarak alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilere icerik analizi yapilmustir. Igerik analizi, hacimli olan
nitel materyali, temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik olarak herhangi bir nitel veri
indirgeme ve anlamlandirma g¢abasi girigimi olarak tanimlanir (Patton, 2002/2014, s.453). Diger
bir ifadeyle belirli kurallara dayali olarak kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiiglik
icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biyiikoztiirk ve dig.,
2009, s. 284). S6z konusu analiz siirecinde asil amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ve kavramlar arasi iligkilere ulagsmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.259). Buna gore farkl
iniversitelerde 6grenim gdren dgrencilerin yaratict drama derslerini vermekle sorumlu olan dgretim
elemanlarinin sahip olmalar1 gereken niteliklere iliskin elde edilen veriler dogrultusunda arastirmaci
tarafindan her bir liniversite i¢in temalar ve buna bagh alt temalar belirlenmistir. Bagka bir alan
uzmani tarafindan da ayni veriler incelenmis ve ayni sekilde temalar ve buna bagli alt temalar
belirlenmistir. Bunun sonucunda 6gretim elemanlariin niteligine iligkin olarak kisisel ve mesleki
nitelikler olmak iizere iki tema belirlenmis ve alt temalar bu basliklar altinda toplanmigtir. Temalarin
belirlenmesi siirecinde goriis birligi ve goriis ayriligt olan durumlar tartisilmis ve temalara son sekli
verilmistir. Bu siirecte goris birligi ve gorlis ayrilig1 yagsanan konularda iki aragtirmaci arasindaki
tutarliligin hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in (1994) goriis birligi formiilii [P=(goriis birligi/
goriis birligi+goris ayrilig)x100] kullanilmistir. Bunun sonucunda iki arastirmaci arasindaki goriis
birligine iligskin glivenirlik katsayist %79.3 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (1994)’a gore
kodlayicilar arasindaki giivenirlik katsayist %70’in {izerindeki degerler 6l¢iit alindigindan elde edilen
katsayiya gore aragtirma verilerinin giivenilir oldugu kabul edilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde Batman, Mardin Artuklu, Siirt ve Sirnak Universitelerinin Cocuk Gelisimi
Programinda 6grenim goren 6grencilerin Cocuk ve Drama dersini veren 0gretim elemanlarmin
niteliklerine iliskin 6grenci goriisleri her bir iiniversite agisindan ayr1 ayri ele alinmig, daha sonra dort
farkli tiniversitede 6grenim goren dgrencilerin 6gretim elemanlarimin niteliklerine iliskin belirttikleri
ortak ifadelere yer verilmistir. Arastirma bulgulari bu alt basliklar altinda sunulmustur.

Arastirma kapsaminda, Batman Universitesi Cocuk Gelisimi Programinda &grenim géren
ogrencilerin ¢cocuk ve drama dersini veren 0gretim elemanlarinin niteliklerine iliskin goriisleri Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Batman Universitesi'nde Ogrenim Géren Ogrencilerin Ogretim Elemanlarinin
Niteliklerine Iliskin Goriisleri

Temalar Alt Temalar f %
Eglenceli bir kisilige sahip olmal 5 18
Kriz yonetimi iyi olmali 4 14
Farkli goriislere sayg1 duymali 3 11
Uyumlu olmal1 2 7
Kisisel Nitelikler Ozverili olmali 1 4
Inisiyatif alabilmeli 1 4
Kapsamli diistinebilmeli 1 4
Duygu kontroliinii saglayabilmeli 1 4
Farkindalik seviyesi yiiksek olmali 1 4
Yol gosterici olmal 4 14
Drama siirecini iyi planlamali 4 14
Yorum yapabilmeli 3 11
Ogrencilerin ilgi ve isteklerine dikkat etmeli 3 11
Zamaninda doniit vermeli 3 11
Grubun gelisim 6zelliklerini iyi bilmeli 3 11
Mesleki Tekrardan kaginmali 2 7
Nitelikler Motive edici olmali 2 7
Evrensel konulara da yer vermeli 1 4
Soru sorma yetenegi olmali 1 4
Analiz becerisi yliksek olmal 1 4
Giinceli takip etmeli 1 4
Dramay1 sevdirebilmeli 1 4
Yonergeleri agik olmali 1 4

Tablo 1 incelendiginde, Batman Universitesi’nde ogrenim géren ogrenciler dgretim
elemanlarinin niteliklerini; eglenceli bir kisilige sahip (f=5), kriz yonetimi iyi olan (f=4), yol
gosterici olan (f=4), drama siirecini iyi planlayabilen (f=4), yorum yapabilen (f=3), farkli gortislere
saygl duyabilen (f=3), 6grencilerin ilgi ve isteklerine dikkat eden (f=3), zamaninda doniit veren
(f=3), grubun gelisim 6zelliklerini iyi bilen (f=3) olarak belirtmislerdir. Bunun yani sira 6grencilerin
daha az vurguladiklar nitelikler ise glinceli takip eden (f=1), dramay1 sevdirebilen (f=1), farkindalik
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seviyesi yiiksek olan (f=1) ve yonergeleri acik olan (f=1) gibi niteliklerin ise 6grenciler tarafindan
daha az belirtilen nitelikler oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin s6z konusu nitelikler arasinda tema
olarak daha ¢ok mesleki nitelikleri vurguladiklar1 goriilmiistiir. Asagida temalara iligkin arastirma
stirecinde elde edilen goriismelerden bazi alintilara yer verilmistir.

Ogr. 14: “Bana gore drama dersini verecek olan birinin eglenceli bir kisilige sahip olmasi
gerekir yoksa ders islenmez.”

Ogr. 7: “Ders sirasinda rol geregi bazi sorunlart ¢oziime kavusturmak gerekir bunun icin
daima sorun ¢ozebilme yetenegi olmali.”

Ogr. 13: “Her ders gibi bunda da hocamin planli olmast lazim.”

Ogr. 1: “Bir konu ile ilgili herkes konusabilmeli, fikirlerini agik¢a séyleme cesareti olmali
ama dgretim elemamnin da farkli gériislere agik olmal ki soyleyebilsin.”

Arastirma kapsaminda, Mardin Artuklu Universitesi Cocuk Gelisimi Programida 6grenim
goren dgrencilerin gocuk ve drama dersini veren 6gretim elemanlarinin niteliklerine iliskin gortisleri
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Mardin Artuklu Universitesi nde Ogrenim Géren Ogrencilerin Ogretim Elemanlarinin
Niteliklerine Iliskin Goriisleri

Temalar Alt Temalar f %
Yenilige agik olmali 5 38
Farkl goriislere saygt duymali 5 38
Sevecen olmali 3 23
Meslegini seven 3 23
. - Empati kurabilmeli 2 15
Kisisel Nitelikler
Rol model olmali 2 15
Elestiriye a¢ik olmali 2 15
Farkli diistinmeye sevk etmeli 2 15
Giivenilir olmali 1 8
Mizah yetenegi iyi olmali 1 8
Yol gosterici olmali 3 23
Aragtirma/Sorgulama yetenegi olmali 3 23
Materyal ve kostiim bilgisine sahip olan 3 23
. Ogrencileri aktif kilabilmeli 2 15
Mesleki . . .
Lo Yetenekleri kesfedebilmeli 2 15
Nitelikler o
Uygulama bilgisi olmali 1 8
Zamaninda doniit vermeli 1 8
Ozel egitim bilgisine sahip olmali 1 8
Giinceli takip etmeli 1 8

Tablo 2 incelendiginde, Mardin Artuklu Universitesi’nde 6grenim goren 6grenciler gretim
elemanlarinin niteliklerini; yenilige acik olan (f=5), farkli goriislere saygi duyan (f=5), sevecen
(f=3), yol gosteren (f=3), arastirma/sorgulama yetenegi olan (f=3), meslegini seven (f=3), materyal
ve kostiim bilgisine sahip olan (f=3) olarak belirtmislerdir. Bunun yan1 sira uygulama bilgisi olan
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(f=1), giivenilir (f=1), zamaninda doniit veren (f=1), 6zel egitim bilgisine sahip (f=1), giinceli takip
eden (f=1), mizah yetenegi olan (f=1) gibi niteliklerin ise 0grenciler tarafindan daha az belirtilen
nitelikler oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin séz konusu nitelikler arasinda tema olarak daha ¢ok
kisisel nitelikleri vurguladiklari goriilmiistiir. Asagida temalara iliskin aragtirma siirecinde elde edilen
goriismelerden bazi alintilara yer verilmistir.

>

Ogr. 10: “Ogretim eleman yenilikler acik olmali ve bu yenilikleri paylasmayt bilmelidir.’

Ogr. 8: “Yeni fikirlere, farkl durumlara agik olmali ve buna karsi saygili olmahdir. Yoksa
dersi tek basina islemek durumunda kalabilir.”

Ogr. 5: “Mesleginde sevecen olmali ve bu durumu 6grencilerine yansitmalidir ki derse karst

ilgi artsin.”

Ogr. 12: “Arastirarak kendini siirekli gelistirebilme yetenegi ivi olmali aksi takdirde kendini

stirekli tekrar eder ve eski bilgilerle ders isler. Bu da derse olan ilgimizi azaltir.”

Arastirma kapsaminda, Siirt Universitesi Cocuk Gelisimi Programimda 6grenim géren
ogrencilerin cocuk ve drama dersini veren 6gretim elemanlarinin niteliklerine iligkin goriigleri Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Siirt Universitesi'nde Ogrenim Géren Ogrencilerin Ogretim Elemanlarimin Niteliklerine
liskin Goriisleri

Temalar Alt Temalar f %
Empati kurabilmeli 9 56
Gelismeye acgik olmal 6 38
Tutarli olmali 4 25
Hosgoriilii olmali 4 25
Cocuk ruhlu olmali 3 19
Elestiriye agik olmali 3 19
Kriz yonetimi iyi olmali 3 19
Kisisel Nitelikler Elestirel diistinebilmeli 2 13
Idealist olmal1 2 13
Ozgiin olmal 2 13
Meslegine karsi saygili olmali 2 13
Farkliliklar iyi yonetmeli 2 13
Duygu ve diisiinceleri 6zgiirce paylasmali 2 13
Arkadaglik iliskileri gelismis olmali 1 6
Sosyal iliskileri gelismis olmali 1 6
Hizli karar alabilmeli 1 6
Drama siirecini iyi planlamali 7 44
Yetenekleri kesfedebilmeli 3 19
Yapici elestirmeli 2 13
Mesleki Nitelikler  Ygnergeleri agik olmali 2 13
Zamant 1yi kullanmal 2 13
Merak duygusunu uyandirabilmeli 1 6
Drama ile hayati biitiinlestirmeli 1 6
Sozciik daracigi genis olmali 1 6
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Tablo 3 incelendiginde, Siirt Universitesi'nde Ogrenim goren ogrenciler oOgretim
elemanlarinin niteliklerini; empati kurabilen (f=9), drama siirecini iyi planlayan (f=7), gelismeye
acik olan (f=6), tutarli olan (f=4), hosgoriilii (f=4), yetenekleri kesfedebilen (f=3), cocuk ruhlu (f=3),
elestiriye agik olan (f=3) ve kriz yonetebilen (f=3) olarak belirtmislerdir. Bunun yan1 sira merak
duygusunu uyandirabilen (f=1), drama ile hayati biitiinlestirebilen (f=1), sozciik daracigi genis
(1), arkadaslik iligkileri (f=1) ve sosyal iliskileri gelismis (f=1) ve hizli karar alabilen (f=1) gibi
niteliklerin ise 6grenciler tarafindan daha az belirtilen nitelikler oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
s0z konusu nitelikler arasinda tema olarak daha ¢ok kisisel nitelikleri vurguladiklari goriilmiistiir.
Asagida temalara iliskin arastirma siirecinde elde edilen goriismelerden bazi alintilara yer verilmistir.

s

Ogr. 13: “Bir hoca égrencileriyle arkadas gibi olmali onlarla empati kurabilmelidir.’

Osgr. 9: “Onceden drama dersi ile ilgili bir planinin olmasi lazim bence. Planl olmadig

’

zaman bazen ne yapacagini hoca da biz de diisiinmek durumunda kalabiliriz.’

Ogr. 7: “Egitimde ¢ok yeni fikirler ortaya ¢ikmaktadir bununla birlikte yeni teknolojik araglar
ve modeller gelistiriliyor. Bunlart 6grenmek i¢in dgretim elemani gelismelere acik olmali.”

Ogr. 2: “Ozellikle drama dersi ok yonlii bir derstir ve kapsami da bir o kadar genistir. Bunun
icin ders islerken hocamin bir dedigi digerini tutmali aksi takdirde 6grenci bazi konular

>

anlamakta zorlanabilir.’

Aragtirma kapsaminda, Sirnak Universitesi Cocuk Gelisimi Programinda dgrenim géren
ogrencilerin ¢cocuk ve drama dersini veren 0gretim elemanlarinin niteliklerine iliskin goriisleri Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Surnak Universitesi'nde Ogrenim Goren Ogrencilerin Ogretim Elemanlarinin Niteliklerine
liskin Goriisleri

Temalar Alt Temalar

Empati kurabilmeli
Elestiriye agik olmali
Eglenerek ders islemeli
Pratik diisiinebilmeli
Liderlik 6zellikleri olmali
Kisisel Giiler yiizlii olmalt
Nitelikler Samimi ve igten olmali
Rol model olmal1
Merakli olmali
Cozim tretebilmeli

Yapici olmal

— = = NN W W W L 0 | .

W W W W WL W O O o0

Paylasmay1 sevmeli
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Tablo 4. Sirnak Universitesi'nde Ogrenim Goren Ogrencilerin Ogretim Elemanlarinin Niteliklerine
Iliskin Goriigleri (Devami)

..,
J
S

Temalar Alt Temalar

—_
(=]
[\e]
-

Grubun gelisim 6zelliklerini iyi bilmeli

\)
NN

Ogrencileri aktif kilabilmeli

—
el

Iyi bir dinleyici olmali

—_
el

Motive edici olmali

—_—
—_—

Teori ve uygulamayi birlikte islemeli
Genel kiiltiir bilgisi iyi olmali
Drama siirecini iyi planlamali

Uygulama bilgisi olmali
Mesleki Ve &

Lo Ogrenciler arasinda etkilesimi saglayabilmeli
Nitelikler

Deneyimli olmali

Miizik bilgisi olmal1

Sinif yonetimi konusunda yetkin olmali
Ogrenme psikolojisi bilgisine sahip olmali
Kitap okumay1 sevmeli

Materyal ve kostlim bilgisine sahip olmali
Teknoloji ile ilgili bilgi sahibi olmali

e T e S e N T = T T = T = T O N NG R UG S BN o)

LW W W W W W W W W W L W

Farkindalik seviyesi yiiksek olmali

Tablo 4 incelendiginde, Sirnak Universitesi’nde &grenim goren o&grenciler Ogretim
elemanlarinin niteliklerini; grubun gelisim 6zelliklerini iyi bilen (f=10), 6grencileri aktif kilan (f=9)
ayni zamanda iyi bir dinleyici olan (f=7), 6grencilerini motive edebilen (f=7), empati kurabilen
(f=7), elestiriye acik (f=7) ve eglenerek ders isleyen (f=5) olarak belirtmislerdir. Bunun yan sira
kitap okumay1 seven (f=1), materyal ve kostiim bilgisine sahip (f=1), teknoloji ile ilgili bilgi sahibi
olan (f=1), yapici (f=1), paylasmay1 seven (f=1) ve farkindalik seviyesi yiiksek (f=1) gibi niteliklerin
ise Ogrenciler tarafindan daha az belirtilen nitelikler oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin s6z konusu
nitelikler arasinda tema olarak daha ¢ok mesleki nitelikleri vurguladiklar1 goriilmiistiir. Asagida
temalara iliskin arastirma siirecinde elde edilen goriismelerden bazi alintilara yer verilmistir.

Ogr. 19: “Bir drama egitmeni ya da ogretmeni égrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore ders
isleyebilmelidir. Bunu yapabilmesi igin égrencilerin her ydnden gelisim dzelliklerini iyi

>

tammall ve buna gore ders islemelidir.’

Ogr. 8: “Drama hocas: biitiin égrencilerin yapilan etkinliklere katilimini saglamalidir. Bu da
dersin daha verimli ge¢mesini saglar.”

Ogr. 24: “lyi bir dinleyici olmahdwr. Ogrencilerin konu ile alakal ve alakasiz goriislerini
etkin bir sekilde dinlemeli ve es ge¢gmemelidir.”

>

Ogr. 32: “Motivasyon giicii yiiksek olmali ve bunu égrencilerine yansitabilmelidir.’

Arastirma kapsaminda, Batman, Mardin Artuklu, Siirt ve Sirnak Universitelerinin Cocuk
Gelisimi Programinda 6grenim géren 6grencilerin gocuk ve drama dersini veren 6gretim elemanlarinin
niteliklerine iliskin ortak goriisleri Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Batman, Mardin Artuklu, Siirt ve Strnak Universitelerinde Ogrenim Goren Ogrencilerin

Ogretim Elemanlarinin Niteliklerine Iliskin Ortak Goriisleri

Temalar Alt Temalar Universite f %

Batman 12 43

o .. Mardin Artuklu 4 31
Iletisim becerisi giiglii olmali —

Siirt 15 94

Sirnak 9 24

Batman 12 43

Mardin Artuklu 54
Yaratici olmali —

Siirt 50

Sirnak 11 30

Batman 6 21

. Mardin Artuklu 2 15
Aktif olmali —

Siirt 5 31

Sirnak 14 38

Batman 8 29

. — Mardin Artuklu 6 46
Giiler ylizlii olmali —

Siirt 6 38

Sirnak 5 14

Batman 8 29

Mardin Artukl

Sabirli olmali _jdr 1 Arudy 3 23

Siirt 5 31

Sirnak 7 19

Batman 6 21

Kisisel ivi bir e21 olmal Mardin Artuklu 2 15

Nitelikler yi bir gézlemci olmali STt | B

Sirnak 4 11

Batman 2 7

.. R . Mardin Artuklu 3 23
Kendini siirekli gelistirmeli —

Siirt 4 25

Sirnak 2 5

Batman 2 7

Mardin Artuklu 4 31
Anlayish olmali -

Siirt 1 6

Sirnak 4 11

Batman 3 11

Haval siicii genis olmal Mardin Artuklu 2 15

ayal giicii genis olmal1

Vel gcu gents Siirt 1 6

Sirnak 4 11

Batman 1 4

Lo Mardin Artuklu 1 ]
Isbirligine acik olmali —

Siirt 1 6

Sirnak 2 5

Batman 1 4

L . Mardin Artuklu 1 8
Oz giiven sahibi olmali —

Siirt 1 6

Sirnak 2 5
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Tablo 5. Batman, Mardin Artuklu, Siirt ve Strnak Universitelerinde Ogrenim Goren Ogrencilerin
Ogretim Elemanlarimin Niteliklerine Iliskin Ortak Gériisleri (Devami)

Temalar Alt Temalar Universite f %
Batman 18 64
o . Mardin Artuklu 4 31
Alan bilgisine sahip olmali "
Siirt 6 38
Sirnak 7 19
Batman 6 21
o Mardin Artuklu 9 69
Yontem ve teknik bilgisi 1yi olmali "
Siirt 7 44
Sirnak 10 27
Batman 6 21
Mesleki o Mardin Artuklu 1 8
o Oyun bilgisi olmali
Nitelikler Siirt 6 38
Strnak 6 16
Batman 1 4
o . . Mardin Artuklu 7 54
Beden dilini iyi kullanabilmeli "
Siirt 7 44
Sirnak 1 3
Batman 1 4
) ) Mardin Artuklu 2 15
Dogaglama yetenegine sahip olmali "
Siirt 9 56
Sirnak 1 3

Tablo 5 incelendiginde, Batman, Mardin Artuklu, Siirt ve Sirnak Universitelerinde dgrenim
goren Ogrenciler 6gretim elemanlarinin niteliklerini; iletisim becerisi gii¢lii olan (f=40), yaratici
(f=38), alan bilgisine sahip (f=35), yontem ve teknik bilgisi iyi olan (f=32), aktif olan (27), giiler
ylzli (25), sabirli (f=23), oyun bilgisine sahip (f=19), beden dilini iyi kullanabilen (f=16) ve
dogaclama yetenegine sahip (f=13) olarak belirtmiglerdir. Bunun yani sira isbirligine agik (f=5) ve
0z gliven sahibi (f=5) gibi niteliklerin ise 6grenciler tarafindan daha az belirtilen nitelikler oldugu
goriilmiistiir. Dort farkli tiniversitede 6grenim goren dgrencilerin s6z konusu nitelikler arasinda ortak
tema olarak daha ¢ok kisisel nitelikleri vurguladiklar1 goriilmiistiir. Asagida aragtirma kapsaminda
yer alan dort farkli iiniversitede 6grenim goren 6grencilerin temalara iligkin arastirma siirecinde elde
edilen goriismelerden bazi alintilara yer verilmistir.

Osgr. 2 (Mardin Artuklu U.): “Ogrencilere dersi o kadar giizel ve akici anlatmali ki hem
ogrencinin dersi daha kolay anlamasint saglayabilmeli hem de ogrencinin ilerde iyi bir
drama egitmeni olacagi ihtimalini g6z éniinde bulundurarak anlatmali.”

Ogr. 11 (Batman U.): “Ashnda tiim dersler icin gecerli ama drama dersini verecek olan

i

birinin agik ve net konusmali yani iletisim agisindan bir eksiginin olmamasi gerekir.’

Ogr. 23 (Surnak U.): “Oncelikle giiler yiizlii olmasin isterim ki ders daha eglenceli ve verimli
gegsin.”

Ogr. 5 (Siirt U.): “Farkli oyunlar bilmeli bence, ¢iinkii derste oyuna ¢ok gerek duyuyoruz.”
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma kapsaminda iiniversitelerin meslek yiliksekokullar1 bilinyesinde yer alan Cocuk
Gelisimi Programinda 6grenim goren Ogrencilerin almig olduklar1 ¢ocuk ve drama dersini veren
ogretim elemanlarinin niteliklerine iliskin 6grenci goriislerini Batman, Mardin Artuklu, Siirt ve
Sirnak Universiteleri agisindan degerlendirilmistir. Bu amagla dgrencilerin “Sizce Cocuk ve Drama
dersi veren bir 6gretim elemaninin sahip olmasi gereken nitelikler nelerdir?” sorusuna iligkin yanitlar
degerlendirilmistir. Yanitlar her bir tiniversite i¢in ayr1 ayri ele alinmig daha sonra dort {iniversitede
Ogrenim goren 0grencilerin arastirma sorusuna iligkin ortak goriislerine yer verilmistir.

Batman Universitesi Cocuk Gelisimi Programinda 6grenim goren dgrencilerin ¢ocuk ve
drama dersini veren dgretim elemanlarmin niteliklerine iliskin gortsleri incelendiginde; 6gretim
elemaninin eglenceli bir kisilige sahip olmasi gerektigi en yiiksek frekans degerine sahip nitelik
olmustur. Nitekim Kasapoglu (2019) tarafindan yapilmig benzer bir ¢alismada da yaratici drama
liderinin kisisel ozelliklerine iligkin katilimcilarin en ¢ok wvurguladiklart kavram “eglenceli”
kavrami olmustur. Bu agidan iki farkli aragtirmanin sonuglariin birbirini destekler nitelikte oldugu
soylenebilir. Bunun yani sira 6grencilerin en ¢ok vurguladiklari nitelikler; 6gretim elemaninin kriz
yonetimi konusunda iyi olmasi, yol gosterici baska bir ifadeyle rehber olmasi ve drama siirecini de iyi
planlamasi gerektigidir. Ayn1 sekilde Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Miidiirliigii tarafindan belirlenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri kapsaminda belirlenen alt
yeterlik alanlarindan biri de 6grenciye rehberlik etmektir (MEB, 2006). Bu yoniiyle de drama dersini
veren bir 6gretim elemaninin sahip olmasi gereken nitelikler ile bir 6gretmenin sahip olmasi gereken
yeterlikler arasinda ortak yeterlik alanlarinin oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira ayni {iniversitede
O0grenim goren Ogrencilerin en az vurguladiklari nitelikler arasinda ise; dramayi sevdirebilme,
farkindalik seviyesi yiiksek olma ve yonergeleri agik olma gibi nitelikler yer almistir. Genel olarak
Batman Universitesinde 6grenim goren dgrencilerin, 6gretim elemanin daha ¢ok mesleki gelisim
alanina iliskin nitelikleri vurguladiklart gériilmiistiir.

Mardin Artuklu Universitesi Cocuk Gelisimi Programinda 6grenim géren dgrencilerin
cocuk ve drama dersini veren 0gretim elemanlariin niteliklerine iliskin goriisleri incelendiginde;
yenilige agik olma, farkli goriislere saygi duyma, sevecen olma ve yol gosterici olma gibi nitelikleri
ogrencilerin daha ¢ok vurguladiklart goriilmiistiir. Buradan yola g¢ikarak drama dersini veren bir
Ogretim elemaninin farkl goriislere saygi duyabilme niteligine sahip olmasi 6énemli bir unsurdur.
Ancak bunun tam anlamiyla gerceklesebilmesi i¢cin Kelesoglu ve Metinnam’in (2018) belirttigi gibi
yaratict drama egitimi alan ve veren kisilerin sosyal adalet tutumlarinin yiiksek olmasi beklenir.
Yaratict drama, siirekli gelisen ve her gegen giin 6zellikle egitimdeki 6nemi ile 6n plana ¢ikan bir
alandir. Dolayisiyla bu alanda egitim verenler hangi egitim kademesinde olurlarsa olsunlar yenliklere
acik olmalidirlar. Aksi durumda bu alanda ders verenler ya da bir yontem olarak yaratict dramadan
yararlanan egitimciler, kendilerini siirekli tekrar eden kisir dongiisel bir siirecin i¢inde bulabilirler.
Nitekim Okvuran (2003) “Drama Ogretmeninin Yeterlikleri” isimli calismasinda 6gretmenin alanla
ilgili yenilikleriizleyebilmeleri gerektigine vurgu yapmistir. Bunun yani sira ayni tiniversitede 6grenim
goren 6grencilerin en az belirtikleri nitelikler ise; 6gretim elemaninin zamaninda doniit vermesi, 6zel
egitim bilgisine sahip olmasi, giinceli takip etmesi ve mizah yeteneginin olmasi gerektigidir. Bunun da
ogrencilerin yaratici drama dersini veren 6gretim elemanlarindan beklentilerinin ¢ok yonlii oldugunu
gdstermesi agisindan énemli bulgular oldugu sdylenebilir. Mardin Artuklu Universitesi’nde 6grenim
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goren Ogrencilerin dgretim elemaninin niteliklerine iligkin genel olarak kisisel nitelikleri siklikla
belirtikleri gorilmiistiir.

Siirt Universitesi Cocuk Gelisimi Programinda grenim goren dgrencilerin ¢ocuk ve drama
dersini veren 6gretim elemanlarinin niteliklerine iliskin goriisleri incelendiginde; empati kurabilme,
drama siirecini iyi planlama, gelismeye agik olma, tutarli olma, hosgoriilii olma, ¢alistigi grupta var
olan yetenekleri kesfedebilme, ¢ocuk ruhlu olma, elestiriye acik olma ve kriz yonetimi konusunda
iyi olma gibi nitelikler daha ¢ok vurgulanmistir. Vurgulanan temel nitelikler ele alindiginda; Siirt
Universitesi’nde 6grenim goren 6grencilerin bir dgreticiden beklenenlerin yani sira duyussal alanda
bazi niteliklere de degindikleri goriilmiistiir. Ogrenciler bu durumu, mekanik bir dgretici yerine
Ogrencisiyle arasinda giiclii bir bag olmas1 gereken, hosgoriilii, empati kurabilen ve ¢ocuk ruhlu
olan gibi niteliklerle belirtmislerdir. Oren (2008) yaraticiligi desteklemek igin gerekli 6gretmen
Ozelliklerini siralarken; hosgoriilii olmanin yani sira ¢ocuklara karsi sicak ve ilgili olma, ¢ocuklar
sevme ve cocuklara deger verdigini hissettirme gibi 6zellikleri belirtmistir. Bu yoniiyle calisma
sonucunda elde edilen nitelikler ile 0gretmenlerin sahip olmasi gereken ozelliklerin duyussal
alan agisindan benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Genel olarak bakildiginda; Siirt Universitesi’nde
Ogrenim gdren dgrencilerin 6gretim elemaninin niteliklerine iliskin olarak kisisel nitelikleri daha ¢ok
vurguladiklar gorilmistiir.

Sirnak Universitesi Cocuk Gelisimi Programinda 6grenim géren dgrencilerin ¢ocuk ve
drama dersini veren dgretim elemanlarinin niteliklerine iligkin goriisleri incelendiginde; grubun
gelisim 6zelliklerini bilme, 6grencileri aktif kilabilme, iyi bir dinleyici olma, motive edici olma,
empati kurabilme, elestiriye agik olma, eglenerek ders isleme, teori ve uygulamayi birlikte isleme
gibi niteliklerin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan siklikla belirtilen niteliklerden
ozellikle grubun gelisim 6zelliklerini bilme, 6grenme 6gretme siirecinde 6gretmenlerin goz 6nlinde
bulundurmalari gereken temel konulardan biridir. Ogretmenin bu durumu géz ardi ettigi varsayildiginda
ders siirecinin tamaminin ve 6zellikle siirecte uygulanan etkinliklerin amacina ulagsmasinda énemli
sorunlar ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle egitimin hangi kademesinde olursa olsun 6grencilerin gelisim
ozelliklerinin bilinmesi Ogretmenlerden beklenen bir niteliktir. Bir diger vurgulanan o&nemli
nitelik ise 6grencilerin aktif kilinmasidir. Egitimde ¢agdas yonelimler dogrultusunda ortaya ¢ikan
yaklasimlar, modeller, yontem ya da teknikler ¢ogunlukla 6grenciyi siirecte merkeze alan, baska bir
deyisle 6grenme 6gretme siirecinde bilginin yapilandirilmasi konusunda 6grenciyi siirecin 6znesi
yapan yaklasimlardir. Bu agidan degerlendirildiginde egitimde ortaya ¢ikan yeni yOnelimlerin
temel varsayimi ile ¢alismadan elde edilen bazi sonuglarin Ortiistiigli sOylenebilir. Ayrica Basbug
ve Adigiizel (2019) tarafindan yapilan bir caligmada yaratic1 dramanin i¢inde barindirdig: teknikler
araciligiyla; 6grenmeyi keyifli hale getirdigi, empati becerisini gelistirdigi, etik ve estetik degerlerin
gelismesinde énemli katkilar sagladigi vurgulanmistir. Bu yéniiyle Sirnak Universitesi 6grencilerinin
Ogretim elemanlarina iliskin belirttikleri niteliklerin bazilarinin bu ¢alisma ile benzerlik gosterdigi
soylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde; Sirnak Universitesi’nde dgrenim goren dgrencilerin
Ogretim elemaninin niteliklerine iliskin olarak siklikla mesleki nitelikleri vurguladiklar1 goriilmistiir.

Aragtirmada dort farkli tiniversitenin birbirinden farklilasan 6grenci gorlsleri ayri ayri
verilirken, dort iniversitede 6grenim goren dgrencilerin 6gretim elemanlarinin sahip olmasi gereken
nitelikler konusunda ortak goriis bildirdikleri nitelikler ayrica belirtilmistir.
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Buna gore Batman, Mardin Artuklu, Siirt ve Sirnak Universitelerinin Cocuk Gelisimi
Programinda 6grenim goren Ogrencilerin ¢ocuk ve drama dersini veren Ogretim elemanlarinin
niteliklerine iligskin ortak goriisleri incelendiginde; iletisim becerilerinin giiclii, yaratici, alan bilgisine
sahip, yontem ve teknik bilgisi iyi diizeyde, aktif olma, giiler yiizlii, sabirli, oyun bilgisine sahip, beden
dilini iyi kullanabilenin yan1 sira dogaclama yetenegine sahip gibi nitelikler vurgulanmigtir. Dort
tiniversitede 6grenim goren 6grencilerin en ¢ok vurguladiklar: niteliklerin baginda; iletisim becerisi
gelmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde iletisim becerisinin hemen hemen her meslekte olmasi
gereken temel bir nitelik oldugu, ancak yaratici drama agisindan s6z konusu niteligin éneminin daha
¢ok On plana ¢iktig1 sdylenebilir. Adigiizel (2018) yaraticit dramanin genel amaglarini agiklarken s6z
konusu amaglarindan birini katilimcinin gesitli iletisim becerilerini gelistirmek olarak belirtmistir.
Dolayistyla bu siirecin verimli ve etkili bir sekilde gecebilmesi i¢in siireci yoneten, rehberlik eden
ya da koordine eden 6gretim elemaninin da bu beceri konusunda yetkinlik kazanmig olmas1 beklenir.

Ogrenciler tarafindan belirtilen bir diger nitelik ise yaratici olmaktir. Bir yaratict drama
egitmeninin temel amaclarindan biri de bireyin yaratici olmasini saglamaktir (Adigiizel, 2018). Bu
acidan ele alindiginda bir bireyin yaratict yoniiniin gelistirilebilmesi i¢in egitmenin ya da 6gretim
elemaninin bu 6zellige sahip olmasi dnemlidir. Dolayisiyla 6grencilerin 6nemli bir nitelige dikkat
cektikleri sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin bir 6gretim elemaninda olmasi gereken niteliklerle ilgili
olarak alan bilgisine sahip olma ve bu alanla ilgili yontem ve teknik bilgisine sahip olma gibi iki
o6nemli niteligi vurguladiklart goriilmiistiir.

Dort farkli tiniversitede 6grenim goren ogrencilerin elemanlarmin sahip olmasi gereken
nitelikler konusunda ortaklastiklar1 tema ve buna bagh alt temalar incelendiginde; &grencilerin
siklikla kisisel nitelikleri vurguladiklari goriilmiistiir. Ayrica arastirma kapsaminda 6grencilerin
belirttikleri dgretim elemanlarinm nitelikleri ile Milli Egitim Bakanlhigi Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan belirlenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri kapsaminda
ele alinan 6gretmen yeterliklerinin bir¢ok agidan ortiistiigli sdylenebilir.

Sonug olarak; bir dgretim elemanin niteligini ya da mesleki alandaki yeterliligini en iyi
gozlemleyen kisilerin 6grenciler oldugu aciktir. Bu nedenle 6grenci goriisleri agisindan 0gretim
elemanin niteliklerini belirlemek, giivenilir sonuglar elde edilmesi agisindan 6nemlidir. Ayrica bir
dersin genel amaglar ile 6gretim elemanin niteligi arasinda bir dogrusalligin olmadig1 durumlarda,
ders agisindan istenilen amaglara ulasmanin giiglesecegi savunulabilir. Bu nedenle her bir disiplinin
sahip oldugu genel ¢erceve ve s6z konusu disiplin agisindan, ulagilmak istenen genel amagclara yol
gosteren 0gretim elemaninin s6z konusu amaglar dogrultusunda bir takim niteliklere sahip olmalari
gerekir. Ozetle, egitimin hangi kademesinde olursa olsun dersi vermekle sorumlu olan dgretici
konumundaki bireylerin birtakim yeterliklere ya da niteliklere sahip olmalar1 gerekir. Bu aragtirmadan
da anlagilacag: iizere 6grencilerin belirledikleri nitelikleri tastyan 6gretim elemanlarinin mesleki
yeterlikler acisindan da beklentileri biiyiik 6l¢iide tasidiklar1 sdylenebilir. Caligma sonucunda alan
uzmanlarina ve alanda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

«  Universitelerde gocuk ve drama dersi veren dgretim elemanlarina yaratici drama ile
ilgili egitimler verilebilir.

*  Cocuk Gelisimi programlarinda yaratici drama alaninda egitim almis 6gretim
elemanlarina gorev verilebilir.
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*  Biryaratict drama egitmeninin yeterlikleri ile 6gretmen yeterlikleri karsilastirmali bir
sekilde aragtirilabilir.

*  Farkli 6gretim kademelerinde Ogrenim goren Ogrencilerin drama egitmeninin
niteliklerine iliskin goriisleri her 6gretim kademesi i¢in ayr1 ayri arastirilabilir.

*  Drama egitmeninin 6z yeterlik algilar1 ile 6grenci gortisleri arasindaki iliskiyi ele
alan arastirmalar yapilabilir.

* Arastirma kapsaminda yer alan {iniversitelerde Ogrenim goren &grencilerin
belirtikleri niteliklerin derslerine giren O6gretim elemanlar1 tarafindan karsilayip
karsilamadiklarina iligskin olarak arastirma farkli agidan ele alinabilir.

«  Ogrenciler agisindan ders dénemi sonunda 6grenme giktilari ile dgretim elemanlarinin
nitelikleri arasindaki iliski arastirilabilir.
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Giris
Bireyler kendilerini ifade edebilmek, duygu ve diigiincelerini aktarabilmek igin temel dil
becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Bu beceriler ise sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma
olarak gelisim gosterir. Ilkokul 6grencileri, egitim hayatlarina dinleme ve konusma becerilerine sahip

olarak baslar. Bu donemde dgrencilerden dinleme ve konusma becerilerini zamanla geligtirmeleri
beklenirken ayni zamanda okuma ve yazma becerileri de kazandirilmaya calisilir.

Dinleme becerisinden sonra kazanilan konugma becerisi, bireylerin iginde bulundugu ortamda
kazandig1 ve hayati boyunca kullandigi en 6nemli iletigsim arac1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Keskin,
Bastug, ve Akyol, 2013). Konusma, bireylerin kendilerini ifade etmeleri bakimindan oldukg¢a dnemli
olmakla birlikte, okuma-yazma faaliyetlerinin de temelini olusturmaktadir (Temizyiirek, 2007). Akici
ve etkili konugma becerisini gelistiren 6grenciler bilgilerini de gelistirmekte, s6zlii veya sdzel olmayan
iletisim durumlarina etkili olarak katilmalar1 kolaylasmakta, bu durum sayesinde ise dgrencilerin
dil ve zihinsel becerileri gelisim gostermektedir (Giines, 2014). Ogretim programlarinda konusma
becerisine yer verilse de uygulama agamasinda konusma becerisi ihmal edilmektedir (Dogan, 2009;
Keskin, Bastug, ve Akyol, 2013). Ancak arastirmalar okullarda ¢ocuklar i¢in konusma etkinlikleri
diizenlemesi gerektigini soylemektedir (Akyol, 2012). Konusma, diger dil becerileriyle beraber
diisiiniildiigiinde etkilesim igerisinde bir ortam olusmakta, dogru ve etkili konusabilmek i¢in dinleme
ve okuma becerileriyle elde edilen birikimlerin etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigi goriilmektedir
(Saglam ve Dogan, 2013). Etkili ve akici konusabilmek i¢in 6grencilere verilecek konusma egitimi,
belirli kurallara dayandirilmis ve ezbere dayali bir sistemle gergeklestirilememektedir (Kurudayioglu,
2003). Ogrencilere verilecek konusma egitimi, dgrencilerin, kolay, rahat ve akici konusmalarini
saglayacak nitelige sahip olmalidir (Dogan, 2009). Konusmaci, mesaji aliciya net bir sekilde
aktarabilmek icin akici bir sekilde konusmali, konusmadaki vurgu, tonlama ve anlam iinitelerine
dikkat etmelidir (Keskin, Bastug, ve Akyol, 2013). Bu da prozodik konusma ile saglanabilmektedir.

Prozodi; vurgu, tonlama, anlam gruplarina uygun olarak ifade etme olarak agiklanmakta
olup, konugsma diline ait bir kavramdir (Breznitz, 2006). Kisacas1 konusma dilinin miizigi olarak
aciklanmaktadir (Allington, 1983; Dowhower, 1991; Kuhn, Schwanenflugel, ve Meisinger, 2010;
Schreiber, 1980; Schreiber, 1991). Konusma prozodisi, konunun yansitilmasi ve duygusal boyutlarin
aktarilmasinda konusmaciya yardimci olurken (Nygaard, Herold, ve Namy, 2009), konusmay ilgi
cekici hale getirerek konusmanin heyecansiz ve robotik sekilde siirdiiriilmesinin dniine gegmektedir
(Keskin, Bastug, ve Akyol, 2013). Bu durum ise konusma prozodisinin tonal ve ritmik boyutlariyla
saglanmaktadir (Cetinkaya, Yildirim, ve Ates, 2017).

Prozodik konusmay1 desteklemenin yollarindan bir de masallardan yararlanmaktir. Karatay’a
(2007) gore masallar, kelime dagarcigini zenginlestirerek dil 6gretiminin temel becerileri olan
anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasina katki saglamaktadir. Masallarda bulunan ritmik
unsurlar ve tekerlemeler, anlatim esnasinda prozodinin tonal ve ritmik unsurlarini ortaya ¢ikarmayi
kolaylastirarak, dinleme ve konusma becerilerini eglenceli hale getirmektedir. Bu baglamda konusma
ve dinlemeyi gelistirmek icin masallardan yararlanilmalidir. Ayrica masal anlatmak masal okumak
degildir, masal anlaticis1 kendi yasantilarindan yararlanarak anlatma eylemini gerceklestirmektedir
(Duran ve Oztiirk, 2018). Masal anlatimi esnasinda prozodik konusmaya dikkat edilmesi,
canlandirmalardan faydalanilmasi ve dogru sozciiklerin se¢ilmesi gerekmektedir (Giileryiiz, 2006;
Yalgin ve Aytas, 2003). Cilinkii bir masalin dinleyici tizerinde etkili olabilmesi i¢in masal, dinleyiciye
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iyi bir sekilde sunulmalidir (Duran ve Oztiirk, 2018). Masal anlatiminda gesitli yontemlerden
yararlanilabilmektedir. Bu yontemlere diiz anlatim, hikdye veya masal kitabindan anlatma, hikaye
kart1 ile anlatma, pazen tahta ve figiirle anlatma, kuklalar ile masal anlatma teknikleri 6rnek olarak
gosterilebilir. (Kirisgil Dogan, 2012).

Alanyazin incelendiginde konusma becerisi lizerine yapilan ¢esitli ¢aligmalara rastlanmistir;

Temizyiirek (2007) ilkogretim ikinci kademede konugsma becerilerinin gelistirilmesi
adli calismasinda, konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in yapilabilecek caligsmalara yer vermis
ve egitim kurumlarinda konusma egitimi i¢in yapilan etkinliklerden s6z etmistir. Sonu¢ olarak
konusma egitiminin 6nemi ilkdgretim programinda aktarilsa da uygulama esnasinda yetersiz
kaldigin1 aktarmistir. Tiirkge egitiminde kullanilacak olan konusma egitiminin &grencilerin akici
ve diizgiin konugmasina katki saglayacagimi belirtmistir. Temizkan (2009) 6grencilerin konusma
becerisinde akran degerlendirmenin etkisini arastiran ¢alismasinda Tiirkge O0gretmeni adaylartyla
caligilmis, arastirmanin sonunda akran degerlendirmenin 6grencilerin konugma becerilerine katki
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Saglam ve Dogan (2013) 7. sinif 6grencilerinin hazirliksiz konusma
becerilerini inceleyen ¢aligmasinda Ogrencilerin ciimle kurmada siklikla hata yaptigi, kelime
bulmada zorlandiklari, sik sik kelime ve climle tekrarlarina diistiikleri tespit etmistir. Caligmanin
sonucunda Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerinin yetersiz yahut kismen yeterli oldugu
aktarilmistir. Kuru (2013) akict konusmada sorun yasan 5. sinif 6grencileriyle yaptigi ¢alismada
cesitli etkinlikler kullanarak akici konusmada problem yasayan Ogrencilerin akici konusmalarini
gelistirmeyi amaclamistir. Arastirmanin sonucunda karikatlir lizerinden konusma, akici konusma,
hazirlikli konusma gibi gesitli etkinliklerin yapilmasinin akici konusma problemi yasayan ¢ocuklarin
konugmalarina olumlu etki yaptig1 belirlenmistir. Keskin ve digerleri (2013) ilkogretim 4. sinif
ogrencilerinin sesli okuma ve konusma prozodileri arasindaki iligkiyi incelemek adma yaptiklar
calismada, sesli okuma ve konugsma prozodisi arasinda pozitif yonli bir iliski tespit etmis ayni
zamanda arastirmaya katilan 6grencilerin %48’ inin konusma prozodilerinin diisiik seviyede oldugu
ortaya konulmustur. Kuru ve Giines (2017) akici konugma problemi yasayan 4. sinif 6grencilerinin
akict1 konusma becerilerini gelistirmeyi amaglayan c¢alismalarinda akici konusmayi1 gelistirme
etkinlikleri kullanmislardir. Sonug olarak etkinlikler sonrasinda 6grencilerin konugma becerilerinin
nicelik ve nitelik olarak gelistigi gortilmiistiir. Cetinkaya ve digerleri (2017) ilkokul dérdiincii sinif
okudugunu anlama becerilerine konugma ve okuma prozodilerinin nasil etki ettigini aragtirmiglardir.
Arastirmanin sonucunda konugma prozodisinin anlama siirecini kolaylastirdigi ve okuma siirecinde
dikkate almmmasi gerektigi bilgisine ulagilmistir. Deringdl (2018) smif 6gretmeni adaylarinin
konugma kaygilarini incelemis, tarama modelli ile tasarlanan ¢alismanin sonucunda smif 6gretmeni
adaylarinin konugma kaygilarinin 6gretmenlik yapmalarini engelleyecek seviyede olmadigi, konusma
kaygisiin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi, sinif diizeyleri arttik¢a konusma kaygisinin
azaldig1 bilgilerine ulasmustir. Ozden (2018) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hazirhikli ve hazirliksiz
konugma hakkinda gelistirdikleri metaforlari inceledikleri ¢alismada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
hazirlikli konugma yaparken kendilerini hazirliksiz konusmaya gore daha yeterli gordiikleri sonucuna
ulastlmistir.

Alanyazinda konusma prozodisi ile masalin birlikte ele alindigi arastirmaya rastlanmamigtir
ve bu alanda yapilan benzer aragtirmalarin az sayida oldugu goriilmiistiir. Karatay (2007) dil
edinimi ve deger 6gretiminde masalin 6nemi ve islevini ele almis, Sahin (2011) masallarin gocuk
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gelisimine etkilerini 6gretmen goriisleriyle incelemis, Illicak ve Bal (2019) masal terapinin anaokulu
ogrencilerinin sosyal iletisim becerileri tizerindeki etkisini aragtirmistir. Akgiin (2017) sifatlarin
Ogretiminde masal/hikaye anlatim yonteminin etkisini belirlemeye ¢alismis, Simsek (2004)
ilkdgretim tarih dersi konularmin 6gretiminde hikdye anlatim yonteminin etkililigini incelemis,
Duran ve Oztiirk (2018) etkilesimli masal anlatimmn ortaokul 5. sinif &grencilerinin dinleme
becerileri lizerindeki etkisini arastirmig, Cetinkaya, Topgam ve Sonmez (2019) Drama ydnteminin
sinif 6gretmeni adaylarinin masal yazma becerilerine etkisini degerlendirmistir.

Bu aragtirmaninin problemi ise masal anlatiminin konusma prozodisi {izerinde etkili olup
olmadigr seklinde belirlenmistir. Bu ylizden masal anlatiminin 6grencilerin konusma prozodilerine
etkisini belirlemek amaclanmistir. Ana problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit
bulmak hedeflenmistir:

1. Masal anlatim teknigi deney grubunda bulunan tiim 6grenciler iizerinde ayn etkiyi
saglar m1?

2. Deney ve kontrol grubunda uygulanan farkli teknikler, bu gruplar arasinda bir fark
olusturur mu?

3. Kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemler katilimeilarin prozodik konugma
becerilerini etkiler mi?

Yontem

Arastirma Modeli

Masal anlatiminin konugsma prozodisine etkisini incelemeyi amacglayan bu c¢alisma,
nicel arastirma modellerinden On-test son-test, kontrol deney gruplu yar1 deneysel desen olarak
tasarlanmistir. Deneysel desenlerde amag¢ yapilan uygulamanin sonuca etkisini belirlemeye
caligmaktir (Creswell, 2014). Yar1 deneysel desenlerde gruplar rastgele atanmaktadir (Keppel, 1991).

Calisma Grubu

Aragtirma Kocaeli ilinde bir devlet okulunda 6grenim goren 42 Ogrenciyle beraber
yiirtitiilmistiir. Aragtirmanin deney grubunu 23 6grenci olustururken kontrol grubu 19 dgrenciden
olusmustur. Arastirmanin ¢aligma grubu amacli érneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde arastirmaci ulasilmasi ekonomik ve kolay olan
duruma yonelir (Glesne, 2015).

Veri Toplama Araglari

Masal anlatimmin konusma prozodisine etkisini inceleyen bu arastirmanin verileri
Samuelsson, Scocco ve Nettelbladt’in (2003) gelistirdigi “Prozodik Degerlendirme Islemi”ni temel
alarak, Keskin ve digerleri (2013) tarafindan olusturulan 16 maddelik “Prozodik Konusma Olcegi”
kullanilarak elde edilmistir. Olcegin giivenirligi icin hesaplanan Crombach’s Alpha degeri .975
bulunmustur. Buna ek olarak 6l¢cegin maddelerinin Konusma Prozodisini uygunlugu 3 ayri1 uzmanin
goriisleri neticesinde olusturulmustur. Ayni zamanda hikaye kartlari, resimli ¢ocuk kitaplart ve
masal kuklalarindan da veri toplama agsamasinda yararlanilmistir. Hikaye kartlar1 toplam 60 adet
olmakla beraber her birinin {izerinde farkli bir resim bulunmaktadir. Arastirma siirecinde toplam
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15 adet resimli ¢ocuk kitab1 kullanilmis, 3 adet masalin anlatiminda kuklalardan yararlanilmaistir.
Bunlara ek olarak 5 masal da hikaye kartlar1 ile olusturulup anlatilmistir. Masal kahramanlarmin
betimlenmesi amaciyla kullanilan kuklalar; 6rdek, kral tact ve kilici, cadisiipiirgesi olarak secilip bu
kuklalar araciligiyla masallar anlatilmistir.

Tablo 1. Anlatilan resimli ¢cocuk kitaplar

1. Hafta Bay Ka Buk ve Ejder, Balik¢i Osman, Koca Roni

2. Hafta Kayiktaki Cocuk, Yazi Yazan inekler, Gezegenimizi Yiyip Bitirdigimizde,
3. Hafta Annemin Cantasi, Comert Agag, Yolculuk,

4. Hafta Babam Uyumak Bilmiyor, Pezzettino, Ben Sandalye Degilim

5. Hafta Bir Fikirle Ne Yaparsin, Bu Kitapta Hi¢ Resim Yok, Arkadasim Korku

Tablo 1’de uygulama siirecinde anlatilan kitaplar yer almaktadir.

Uygulama esnasinda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplari uzman goriisleri dogrultusunda
prozodi unsurlarini icerme kriteri ile belirlenen 30 kitap arasindan yine uzman goriisleri alinarak
secilmistir. Arastirmanin bu kismini ii¢ farkli uzmandan yardim alinarak yiiriitiilm{stiir.

Verilerin Toplanmasi

Masal anlatiminin konugma prozodisine etkisini arastiran bu c¢alisma On-test son-test,
kontrol deney gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmigtir. Caligma grubu amacglh 6rnekleme
yontemiyle belirlenerek, Kocaeli ilinde arastirmacinin gorev yaptigi bir okulda 6grenim gdren 42
ogrenci olarak belirlenmistir. Kontrol deney grubu seckisiz olarak atanmis, deney grubunu 4-C
subesinde 6grenim goren 23 6grenci, kontrol grubunu 4-D subesinde 6grenim gdren 19 6grenci
olusturmustur. Arastirmanin 6n test verilerini elde etmek i¢in her bir katilimcidan toplam 60 farkli
karttan olusan hikaye kartlarindan rastgele 6 tanesini segmesi ve se¢ilen kartlarin iizerinde bulunan
gorsellerden hareketle katilimcilardan masal olusturup anlatmalari istenmistir. Her katilimer tek
tek dinlenmis ve kartlar karigtirilip sonraki katilimer igin ortam hazirlanmistir. Katilimcilar masal
anlatirken ses kaydi alimmistir. Alinan ses kayitlart dinlenerek 16 maddeden olusan “Konusma
Prozodisi Olgegiyle” puanlanmistir. Puanlama asamasinda 2 arastirmaci da yer almis, arastirma
giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Puanlama
islemi tamamlandiktan sonrasinda Mann Whitney U testi kullanilarak gruplar arasinda anlamli bir
fark olmadig tespit edilmistir. Bu asamada yapilan istatistiksel uygulamalar ¢aligmanin denk gruplar
arasinda gergeklestirilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Gruplarin denk oldugu sonucuna ulasildiktan
sonra ¢aligmaya devam edilmistir.

Uygulama siirecinde kontrol grubuna herhangi bir islem uygulanmamis, Tiirkge dersi
faaliyetleri bakanlik tarafindan dagitilan ders kitaplarinda yer alan metinler dogrultusunda
yiirtitilmeye devam edilmistir. Deney grubunda, uygulama siirecinde dnce katilimcilardan bildikleri
masallari anlatmalari istenmis, katilimcilarin anlattiklar masallardan yola ¢ikarak masalin unsurlari ve
ozellikleri aktarilip oturum sonlandirilmistir. Masalin unsurlari hakkinda katilimeilarin yeterli bilgiye
sahip olmalar1 saglandiktan sonra masal anlatma asamasina ge¢ilmistir. Masal anlatim tekniklerinden
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kukla ile masal anlatma, hikaye kartlar1 ile masal anlatma ve kitaptan masal anlatma teknikleri ile
5 hafta boyunca toplam 23 masal anlatilmistir. Hikaye kitaplari ile masal anlatma isleminde masala
baslamadan once sinif oturma diizeni masal formatina gore degistirilmis ve hikaye kitaplarinin masal
ozelliklerini tam anlamiyla yansitmasi amaciyla hikdyenin basma ve sonuna bir masal tekerlemesi
eklenmistir. Sonrasinda Ates’in (2013) “Peritextual konusmayla hikayeye baslama” asamalari
temel alinarak masal anlatma islemene gecilmistir. Peritextual okuma kitapta yer alan peritextual
unsurlardan (resimli kitaplarin kilifi, 6n ve arka kapaklari, 6n kapaktan sonra ve arka kapaktan dnce
yer alan sayfalar, i¢c kapak, baslik béliimii, yayinct ve ithaf bilgileri gibi) soz edilerek peritextual
okuma gerceklestirilmistir. Peritextual okumanin ardindan kitaplar masallastirilarak anlatilmis,
ogrencilerin masali sosyal hayatla bagdastirip, hazirliksiz konusma becerilerini gelistirmek igin
masal icerigi ile ilgili etkinlikler gerceklestirilmistir.

Tablo 2. Anlatilan resimli ¢ocuk kitaplari ve gerceklestirilen etkinlikler

Kitaplar Konusmaya yonelik etkinlikler

Bay Ka Buk ve Ejder Ogrencilerden, kitapta tekrar edilen hayal kavramina vurgu yapilarak
“Arkama yaslandim ve hayal kurdum benim hayalim...” ciimlesiyle baslayip
hayalleri anlatmalar1 istenmistir.

Balik¢1 Osman Ogrencilerden, Balik¢t Osman’1in topladigi ¢opleri nasil daha etkili
kullanabiliriz sorularina yanit vermeleri istenmistir.

Koca Roni Koca Roni kitabinda yer alan olaylardan hareketle, normal sartlarda
sigamayacaklart kadar kiiciik bir bolgeye arkadaslariyla birlikte sigmalari
beklenmis, ardindan disarida kalan 6grencilerden ve arkadaslarini alana
sigdiramayan 6grencilerden neler hissettiklerini anlatmalari istenmistir.,

Kayiktaki Cocuk “Bir Kayik yolcugu yapsaydiniz Nereye gitmek isterdiniz?” soru sorularak
kitapta tekrar eden ctimlelerle birlikte 6grencilerin konusmalari saglanmistir.

Yazi Yazan Inekler Ogrencilerden “Tikir tikir md66” ifadesi ile baslayan ve temel ihtiyaglarimizi
konu alan konusma yapmalari istenmistir.

Gezegenimizi Yiyip Ogrencilerden “Gezegenimizi yiyip bitirdigimizde, magarada saklanan son

Bitirdigimizde cocuk siz olsaydiniz, sorunlari ¢c6zmek i¢in neler yapardiniz?”” Sorusuna
cevap vermeleri beklenmistir.

Annemin Cantas1 Canta mu siiper anne mi? Sorusundan yola ¢ikarak 6grencilerden “Anneniz
cok iinlii bir siiper kahraman olsaydi neler hissederdiniz?”” sorusuna yanit
vermeleri istenmistir.

Comert Agag Doganin fedakar tavrina karsi insanlarin tavirlari sebepler-sonuglar seklinde
grup tartigmalar1 yapilarak ortaya konulmaya calisilmistir.

Yolculuk Ogrencilerden gruplar halinde zorunlu gg ile ilgili canlandirmalar
yapmalar1 istenmis, canlandirma sonrasinda diger 6grenciler akranlarinin
canlandirmalari iizerine elestiriler sunmustur.

Babam Uyumak Bilmiyor = Uyku diizenin ve zinde olmanin dnemi hakkinda 6grencilerden ikna edici
konusma yapmalar1 beklenmistir.

Pezzettino Ben kimin pargasiyim acaba sorusundan yola ¢ikarak, smif i¢ersinde kitapta
gecen olaylar dramatize edilmis, insanlarin kendilerini olduklari gibi neden
kabul etmedikleri sorunsa yanit aranmistir.
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Tablo 2. Anlatilan resimli ¢ocuk kitaplart ve gerceklestirilen etkinlikler (Devamt)

Kitaplar Konusmaya yonelik etkinlikler

Ben Sandalye Degilim Kendini ifade edebilme yeteneginin 6nemi hakkinda 6grencilerin diisiinceleri
almmustir.

Bir Fikirle Ne Yaparsin “Bir fikirle diinyay1 degistirebilirsin ifadesiyle ne anlatilmak isteniyor?

Sorusuyla 6grencileri konugsmaya sevk edilmistir.

Bu Kitapta Hi¢ Resim Yok  Ogrencilerden hangi tiir kitaplar1 okumayz tercih ettikleri ve kitap segerken
nelere dikkat ettiklerini agiklamalar istenmistir.

Arkadasim Korku Ogrencilerden korkularini agiklamalari istenmis ve akranlari ile birlikte bu
korkularla nasil miicadele edebilecegi iizerine konusmalart saglanmustir.

Kuklalar ve hikaye kartlar1 ile anlatilan masallar dogaglama olarak anlatim esnasinda
tasarlanmis, 5 hafta boyunca haftada bir masal 60 tane hikdye kartinin arasindan rastgele segilen
5 kartin tizerindeki gorsellerden yararlanilarak kurgulanmistir. Kuklalardan anlatilan masallarda
da ayni yontem izlenmis, anlatim esnasinda olusturulan 3 masalin anlatimi kuklalar yardimiyla
gerceklestirilmistir. Uygulama agsamasinda kullanilan masallar da prozodik 6gelerin varligi bu
caligmada kullanilmalarinda kriter olarak ele alinmigtir. Bu sayede konusma prozodisi anlatim
esnasinda Ogrencilere daha kolay hissettirilecegi diisiniilmistiir. Ayrica kitaplarin belirlenme
stirecinde 3 farkli uzmandan yardim alinmustir.

5 hafta sliren uygulama asamasi sonrasinda katilimcilara o6n testte yapilan islem
tekrarlanilmis, her katilimecinin tek tek masalint anlatmasi igin ortam hazirlanmis ve hikaye kartlari
arasindan secilen 6 karttan masal kurgulayip anlatmalar1 istenmistir. Masal anlatim1 esnasinda ses
kayd1 almarak katilimeilari konusma prozodileri sonrasinda Konusma Prozodisi Olgegi araciligiyla
puanlanmistir. Puanlama 2 arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu verileri iizerinden gerekli analizler
yapilarak arastirma sonlandirilmstir.

Verilerin Analizi

Konusma Prozodisi Olgegiyle elde edilen veriler 2 arastirmaci tarafindan dinlenerek
puanlandiktan sonra nicel veriler hdline getirilmistir. Arastirmacilar arasindaki goriis birligi
belirlemek i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi glivenirlik formiilii kullanilmigtir. Hesaplama
sonucunda aragtirmanin giivenirlik degeri %85 olarak tespit edilmistir. Bu formiile gore kodlayicilar
aras1 gorts birligi en az %80 olmalidir (Miles ve Huberman, 1994;Patton, 2002).

Giivenirlik = Goris Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligi)

Analiz asamasinda SPSS programindan yardim alinmistir. Arastirma esnasinda anlamlilik
degeri 0.05 kabul edilerek verilerin normallik durumlarina gére yapilacak teste karar verilmistir.
Normal dagilim gosteren tekrarli 6lgiimlerde Paried Sample T Testi, Normal dagilim géstermeyen

tekrarli 6l¢iimlerde Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmig, normal dagilmayan bagimsiz iki grubun
verilerinde ise Mann-Whitney U testi ile analizler gerceklestirilmistir.
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Bulgular

Verilerin bulgular haline getirilmesinde oncelikle verilerin normallik durumlart SPSS
programi kullanilarak incelenmistir. Kontrol grubunun on-test puanlarimin normallik dagilim1 0.404,
son test puanlarinin normallik dagilim1 0.197 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlar1 P>0.05 oldugu i¢in normal dagildig1 sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 6n test verileri
analizler sonucunda 0.024 olarak tespit edilmis, P<0.05 olmasi sebebiyle 6n test verilerinin normal
dagilmadigi, son test verilerinin ise 0.090 olarak P>0.05 normal dagildig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Katilimcilarin On-Test Puanlarina Ait Mann Whitney U
Testi Sonuclari

On-Test n £ U VA p
Konusma Deney 23 15.96 208.00 -226 790
Prozodisi Kontrol 19 14.32

Toplam 42 15.21

Tablo 3’ de deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarina ait Mann Whitney U testi sonuglarina
yer verilmistir. Tablo incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin aldiklart puanlarin ortalamasi
15.96, kontrol grubundaki katilimcilarin aldiklar: puanlarin ortalamasi 14.32 oldugu goriilmektedir.
Bunlara ek olarak arastirmaya katilan tiim katilimcilarin ortalamasi ise 15.21 olarak tespit edilmistir.
Ayrica Mann Witney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarimin konusma prozodileri
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (Z=-226, p>.05).

Tablo 4. Kontrol Grubundaki Katilimcilarin On-Test ve Son Test Puanlarinin Paried Sample T testi
ile Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu n X ss P

Konusma Prozodisi On-Test 19 14.32 2.59 .023
Son-Test 19 15.79

*p<.05

Tablo 4’de kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlarinin bagimli T Testi ile karsilastirilmasi
sonucu elde edilen bulgular goriilmektedir. Tablo incelendiginde kontrol grubunun on-test, son- test
verilerinin anlamli gekilde farklilagtigi goriilmektedir (.023, p<.05).

Tablo 5. Deney Grubundaki Katilimcilarin On-Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi ile Karsilastirilmast

Son-Test / On-Test n Sira Ort. Sira Top. y/ p
Konusma Prozodisi Negatif Sira 2 10.00 20.00 -3,593 .000
Pozitif Sira 21 12.19 256.00
Esit - - -
*p<.05

Tablo 5’ de deney grubunun On-test ve son-test puanlarindan aldiklar1 puanlarin Wilcoxon
isaretli siralar testi ile kargilagtirma sonucuna yer verilmistir. Tablo incelendiginde deney grubunun 6n-
test son-test puanlar1 arasinda oldukga yiiksek derecede anlamli bir farklilasma oldugu gortilmektedir
(.00, p<.05).
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Katilimcilarin Son-Test Puanlarina Ait Mann Whitney U
Testi Sonuclar

Son-Test n X U VA p
Konusma Deney 23 24.61 103.00 -2.925 .003
Prozodisi Kontrol 19 15.79
Toplam 42 20.62
*p<.05

Tablo 6’da deney ve kontrol grubuna ait son-test puanlarinin Mann Whitney U testi analiz
sonuglarina yer verilmistir. Tablo incelendiginde Deney grubunda alinan puanlarin ortalamasiin
24.61, kontrol grubunda alinan puanlarin ortalamasmin 15.79 oldugu goriilmektedir. Toplam
puanlarin ortalamasi ise 20.62 oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu duruma gore deney grubunda alinan
puanlarin ortalamasinin kontrol grubuna gore yliksek oldugu sdylenebilir. Ayrica iki grubun son test
verileri arasinda yliksek derecede bir anlamli fark oldugu goriilmektedir (Z=-2925, p<.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Masallarin dil edinimi ve deger 6gretimi, sosyal iletisim becerileri, ¢ocuk gelisimi gibi gesitli
alanlarda 6nemli etkileri oldugu birgok arastirma tarafindan ortaya konulmustur (Akgiin, 2017;
Duran ve Oztiirk, 2018; Illicak ve Bal, 2019; Karatay, 2007; Kirisgil Dogan, 2012; Sahin, 2011;
Simsek, 2004) . Karatay (2007), evrensel degerlerin dgretiminde ve dil becerilerinin gelisiminde
masallarin 6nemli yeri oldugunu aktarmaktadir. Bu ¢alismada da dil becerilerinden biri olan konugsma
becerisinin gelisimi masal anlatimiyla yontemiyle incelenmis, arastirma sonucunda Karatay’in
(2007) aktardig1 sonuca bezer bir sekilde masal dinleyen ¢ocuklarin konugma becerileri dnemli
Olciide gelisim gosterdigi goriismistiir. Masallarin hayal giiciinii kullanmaya olanak tanimasi, iyi
kotii kavramlariin bir arada kullanilmasiyla cesitli zitliklar1 bir araya getirmesi, masal dinleyen
ogrencileri farkli yasantilarla karsi kargiya birakarak 6grencilerin kelime hazinelerini etkilemektedir.
Bu baglamda kelime hazinesi gelisen ¢ocuklarin konugma becerileri de énemli sekilde ilerleme
gdstermektedir. Duran ve Oztiirk (2018) benzer bir ¢alismada etkilesimli masal anlatimimin ilkokul
ogrencilerinin dinleme becerileri tizerindeki etkisini incelmis, sonug olarak etkilesimli masal dinleyen
cocuklarin, geleneksel yontemle masal dinleyen ¢ocuklara gore dinleme becerilerinin anlamli sekilde
farklilagtigin1 aktarmistir. Dil becerileri ele alindiginda dinleme becerisinin kazanilmasindan sonra
konusma becerisi gelisim gdstermeye baslamaktadir. Duran ve Oztiirk’iin (2018) ¢alismasinda
ulasilan sonuglar bu ¢alismanin sonuglarii destekledigi soylenebilir. Dinleme becerisi yiliksek olan
ogrenciler konusma becerileri de bundan olumlu bir sekilde etkilenecektir. Masal anlatimi da hem
dinlemeyi hem de konugmay etkileyen 6nemli bir yontemdir. Keskin ve digerleri (2013) sesli okuma
ve konusma prozodisi arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligsmalar1 sonucunda, sesli okuma ve konusma
prozodisi arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski tespit etmistir. Cetinkaya ve digerleri (2017)
ise okudugunu anlama becerileri iizerinde konusma prozodisinin de etkili oldugunu belirlemistir. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak masal anlatiminin dinleme ve konusma becerilerine dogrudan, okuma ve
anlama becerilerine ise dolayl1 olarak katki sagladigi sdylenebilir.

Illicak ve Bal (2019) temel konugsma becerilerini temel alarak yaptiklar1 ¢alismada, okul
Oncesi Ogrencilerinin sosyal iletisim becerilerine masal terapinin etkisini incelemistir. Arastirma
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sonucundan masal terapinin katilimeilarin sosyal iletisim becerileri {izerinde 6nemli dlgiide etkiligi
oldugu tespit edilmistir. Masal dinlemenin prozodik konusmay1 desteklemesi, prozodi igerisinde yer
alan anlam tiniteleri, vurgu-ses-tonlama unsuru gibi konusma igerisindeki anlam1 aktarmakta dnem
arz eden araglar sosyal iletisim acisindan oldukca 6nemlidir. Masal anlatim yontemiyle dgrencilerin
prozdik konugmalar1 saglanabilir bununla birlikte sosyal iletisim becerileri yiikseltilebilir.

Masal anlatimimin konugsma prozodisinde bu denli etkili olmasinin bir sebebi de masal
anlatim yonteminin &grencilerin kelime hazinelerini desteklemesidir. Kelime hazinesi desteklenen
ogrenciler bu durumu konusmalarina yansitarak prozodik bir sekilde konusa bilmektedir. Akgiin
(2017) sifatlarin 6gretiminde masal anlatim yonteminin etkisini incelemis, arastirma sonunda masal
anlatimmin Tiirk¢e derslerinde yalnizca dinleme ve konusma becerileri iizerinde etkili olmadigi bu
becerilerin yani sira grencilerin sdzciik dagarcigi olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.

Sonug olarak 6grencilerin temel dil becerilerinin bir¢ogu ve prozodik konusma becerileri
masal anlatim teknikleri kullanilarak gelistirilebilir.

Aragtirma sonrasinda 6gretmenlerin Tiirkce dersleri igerisinde 6grencilere masal anlatmalari,
egitim fakiilteleri biinyesinde bulunan Cocuk Edebiyati derslerinde masal anlatim tekniklerinin
ogretmen adaylarina etkili bir sekilde aktarilmasi, siif 6gretmenlerinin masallar araciligiyla ders
ici etkinlikleri zenginlestirmeleri, 6grencilere masal anlatim teknikleriyle masallar anlattirarak
konusma prozodilerini gelistirecek uygulamalar yapmalar1 dnerilebilir. Ayn1 zamanda masal anlatim
yonteminin 6grencilerin kelime hazinelerine etkisini 6l¢gmeyi hedefleyen aragtirmalar da yapilabilir.
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Ekler
Ek 1. Bay Ka Buk ve Ejder kitab1 6rnek etkinlik plani

Hazirhk Calismalar: Bu agsamada sinif fiziksel ortami masal anlatimina uygun hale getirilmek i¢in
diizenlenmistir. ilk olarak oturma diizeni degistirilerek hilal oturma diizenine
gecilmistir. Ardinda bu hilalin igersine dgrenciler toplanarak 1sinma ¢alismasi
gerceklestirilmistir.

Masal anlatimina gegis Peritextual okumaya baslayarak kitap tanitilmis, kitabin kapaginda bulunan

asamasi resimler, 6n i¢ kapak ve arka i¢ kapakta bulunan peritextual dgeler, kitabin
kiinyesi hakkinda konusmustur. Ogrencilerin kitabi igerigi hakkinda
goriisleri alindiktan sonra kitap masallastirilarak anlatilmistir.

Masal anlatimi sonrasi Anlatimim ardindan kitap igerisinde tekrar eden hayal kavramina vurgu
konusmaya yonelik yapilarak 6grencilerden “arkama yaslandim ve hayal kurdum benim
calismalar hayalim...” ciimlesiyle baslayip hallerini anlatmlar1 istenmistir. Masal

anlatimi ve etkinlikler tamamlandiktan sonra 6grencilerin masal ve etkinlere
yonelik elestirileri dinlenmistir.
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Introduction

The intercultural dimension in education has become necessary in Greece in recent years due
to the changes which have occurred in the composition of the groups of students studying in Greek
schools (Magos, 2013, p.199). At the same time, it has served as an incentive for the implementation of
intercultural education aiming to create suitable conditions for achieving intercultural communication
as a means of building and giving meaning not only to individual but also to collective identities
(Govaris, 2011, p.175).

The ability to effectively communicate in cultural situations and to form relationships in a
variety of cultural settings is characterized as intercultural competence (Bennett & Bennett, 2001,
6) and has to do with the development of social skills concerning the acceptance and appreciation
of “otherness” and with the creative management of its elements for the alteration of previously
held positions and opinions (Magos, 2005, p.199). The following are characterized as dimensions
of intercultural competence: a) intercultural sensitivity which focuses on positive emotions which
contribute to the appreciation and respect of cultural differences, b) intercultural awareness which
focuses on cultural self-awareness and culture specific awareness and c) intercultural relativism which
focuses on flexibility, empathy and maintenance of identity (Chen & Starosta, p.2008). As a result,
the characteristics of intercultural competence concern emotional flexibility, individual autonomy,
adaptability, open-mindedness and perceptual acuteness (Bennett, 2004).

In this specific framework, educational programs whose goal is to develop intercultural
competence which aims at abolishing discrimination, achieving equality, mutual understanding,
mutual acceptance and solidarity (Palaiologou & Evangelou, 2003, p.74), adopt methods and practices
which promote equal interaction as a means to acceptance of the “other” and the co-existence of
students from different cultural backgrounds and concern intercultural activities which put into doubt
stereotypes and prejudices (Magos, 2013, p.210).

Theoretical Background

Drama in Education (DiE) is an art form and a means of education based on current
pedagogical principles and theories of teamwork, role-play and constructive learning and contributes
to the development of social positions and values (Bolton, 1984; Heathcote, 1985; O’Neil, 1995;
Alkistis, 2000; Tsiaras, 2007; Papadopoulos, 2010; Papaioannou, 2016).

As Alkistis states (2008, p.216), DiE can play a positive role in mastering the principles
of intercultural education having to do with the promotion of intercultural empathy, solidarity and
“intercultural” respect. Through the activities of DiE, students occasionally act out social norms and
social interactions in which they are emotionally invested resulting in their learning empathy and in
part discovering unknown aspects of their personalities through their individual performances while
fulfilling the specific collaborative activities. The enactment of roles, characters and events requires
the activation of knowledge and experience and the “unlocking” of emotions related to each case
while at the same time leads to the exploration of a variety of social and emotional circumstances
which the students themselves re-enact (Heathcote & Bolton, 1995; Fleming, 2001; Neelands, 2008;
Alkistis, 2008; Lenakakis, 2015 & 2018; Tsiaras, 2016).

From the literature review it is seen that both abroad and in Greece, studies have been
conducted at different educational levels with positive results regarding mainly the contribution of

310



“Promoting the Acceptance of the ‘other’ through Drama in Education”

DiE techniques in the development of collective empathy, in acquiring intercultural competence, in
managing conflicts, in intercultural communication, in intercultural sensitization, in assimilation of
and co-existence of students in intercultural environments, in eliminating racist and “xenophobic”
behaviors, in the acceptance of otherness and of different cultural “identities” (O’Toole & Burton,
2002; Blight, 2003; Donelan, 2005; Gallagher, 2010; Letsiou, 2010; Giannouli, 2014; Mardas, 2016;
Skaprentzou, 2016; Chaska, 2017).

At the same time, research programs have been conducted regarding a) the use of DiE
techniques as a means of promoting cultural self-awareness and adaptability in intercultural schools
(Alkistis, 2008, p.305-373); b) educational theatre programs for development of intercultural
competence (Sextou, 2007, p.41-72) as well as c) didactic recommendations for using DiE techniques
aimed at eliminating prejudices and at the acceptance of difference (Avdi & Chatzigeorgiou, 2007,
p.109-129, p.197, p.214).

In conclusion, it seems that the extended use of DiE in recent years and the place it has
secured in the Primary Education Courses of Study as a distinct body of knowledge in our country,
has rendered it widely accepted in the educational community (Papaioannou, 2016). Furthermore,
extended use has contributed significantly to DiE being used in educational practice in the development
of social skills related to the acceptance and appreciation of “otherness”, in the creative management
of its components for the alteration of previously held positions and opinions aiming at developing
interpersonal relationships in the contemporary school and in the co-existence and interaction of
students from different cultural backgrounds.

Objective

The objective of this research was the exploration of the effect of DiE techniques in the
acceptance of the “other” in second grade students in primary school in Greece. The research
questions posed for examination were:

a. Can the use of DiE techniques contribute to the interaction of students coming from
different cultural environments?

b. Can the use of DiE techniques promote collaboration between students in an “inter-
cultural” classroom?

Methodology

The present research is a case-study concerning the use of DiE techniques in the development
of intercultural competence. The selection of the specific methodology was based on the fact that it
provides the ability to observe social situations and capture their special characteristics and as a
result is suitable for the observation of the characteristics of a specific classroom and for drawing
conclusions regarding the effect of DiE techniques on the relationships of participating students
(Cohen, Manion & Morrison, 2008, p.314-315).

Sixteen (16) second grade students attending school in a semi-urban area in the county of
Larisa, Greece participated in the study. It should be noted that the composition of the specific class
was diverse with respect to the cultural background of the students. Specifically, the participants were
comprised of five students of Albanian background, two Roma and nine native (Greek) students, a fact
which created conflicts and a lack of cooperation between them in group activities. In this qualitative
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social study, the socio-cultural features of a singular case of students were examined with a view to
interpreting and analyzing the social framework of the specific classroom (losifidis, 2008, p.59-60).

Data was collected through the use of participatory observation utilizing journal notes and
through the composition of written texts by the students. Specifically, participatory observation,
which is suitable for systematic observation of social behavior in the “natural” environment where
that behavior occurs (losifidis, 2008, p.126), concerned the documentation and evaluation of the
characteristics of the learning environment in relation to the interaction and level of collaboration
of the students during the implementation of the educational theatre program (Cohen, Manion &
Morrison, 2008; Mason, 2003). The composition of texts in the form of letters was used with a view to
documenting the opinions and perceptions which arose from the collaboration of the students during
the implementation of the DiE activities with respect to the subject of the literary texts regarding
the acceptance of “otherness” and of the “other” (Avdi & Chatzigeorgiou, 2007, 96; Papadopoulos,
2010, p.255-257).

Description of the Educational Theatre Program

The educational theatre project was conducted in 2017 within the frame of the Flexible Zone
Program and lasted 3 months, from February through April, during which twelve (12) interventions
were implemented. The program was carried out in two phases. In the first phase, the students carried
out activities and played games to enable them to become acquainted, build trust, collaborate and
communicate (“Name with movement”, “Name with adjective”, “Your hand, please”, “Mirrors”,
“Guiding the blind”, “Dancing blind”, “Little train”, “Together we stop — together we start”).
The specific activities were conducted with the aim of creating a suitable environment to achieve
communication and collaboration between the native students, the Roma and the students of Albanian
heritage in an experiential and playful way (Alkistis, 1998; Govas 2002; Tsiaras, 2016).

In the second phase, literary texts from the 1% and 2™ Grade Readers of primary school, The
Dolphin, were used (Tsilimeni, Grekos, Kaisaris & Kaplanoglou, 2002) regarding the acceptance of
diversity. The use of literary texts with intercultural content contributes to the positive attitude of
students with respect to the “other”, in abolishing prejudices related to cultural, ethnic, linguistic and
religious differences and can be used in educational practice with a view to understanding social and
cultural attitudes and perceptions which are consistent with the principles of intercultural education
(Chondolidou, 2002, 118-119; Paparousi, 2007; p.201- 212; Avdi & Chatzigeorgiou, 2007, p.125-
129, p.197-199, p.214-223; Magos, 2012; Zogaki, 2017).

Giving meaning to literary texts may be achieved, according to the Literature Course of Study
(P.S.2011), through the techniques of DiE. In addition, positive results were achieved in studies which
used DiE activities for an approach to literary works aimed at the students’ understanding, assigning
meaning to and responsiveness in relation to the issues raised in the literary texts (Papadopoulos,
2004 & 2006; DeBlase, 2005; Katsaridou, 2011; Devlin, 2013; Weng, O’Toole & Sinclair, 2013;
Papaioannou, 2016).

In the specific framework and according to the commonly accepted point of view - as stated
above, that DiE techniques may contribute to the co-existence and positive interaction of students
coming from different cultural backgrounds - the students of the specific class approached the literary
texts presented below through the aforementioned experiential and teamwork activities.
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In the first literary text, “S” as in swordfish by Maria Frangia (Tsilimeni, Grekos, Kaisaris &
Kaplanoglou, 2002, p.35-36), the author combines imaginary and real elements related to attending
school and focuses on the acceptance of diversity. The protagonist of the story, a small swordfish,
is not accepted by his classmates and often receives critical comments from them resulting in his
not wanting to go to school until an unexpected event turns him a hero as he saves his classmates
and teacher from a huge net. The approach to the literature was carried out through the following
techniques: “Teacher in Role”, “Conscience Alley”, “Gossip Circle”, “Time Machine”, “Interviews”,
“Composition” (Papadopoulos, 2010, p.247-274; Alkistis, 2008, p.260-269; Avdi & Chatzigeorgiou,
2007, p.86-96).

In the second literary text, Give love by Angeliki Varela (Tsilimeni, Grekos, Kesaris
& Kaplanoglou, 2002, 107-108), the author refers to mutual acceptance and the development of
friendships among students attending an intercultural school. She inventively utilizes the organization
of a celebration in the classroom, a celebration about friendship with a view to the students exchanging
presents amongst themselves. During the celebration, the gift that stands out is that of a student of
Polish background who gives each of his classmates an apple telling them to “Give love the way
you give an apple, so simply.” The approach to the literature was carried out through the following
techniques: “Role Play”, “Frozen Picture”, “Television Show”, “Circular Drama”, “Team Dialogue”,
“Composition” (Papadopoulos, 2010, p.247-274; Alkistis, 2008, p.260-269; Avdi & Chatzigeorgiou,
2007, p.86-96).

It should be noted that the students, as stated before, produced texts in the form of letters
addressed to the central character of each story that was approached through the DiE activities (Avdi
& Chatzigeorgiou, 2007, p.96; Alkistis, 2008, p.288; Papadopoulos, 2010, p.255-258). In addition,
it is noted that after the completion of the DiE activities of each intervention, a discussion occurred
aimed at reflection upon and expression of the thoughts and perceptions of the students in relation to
the subject addressed by each literary work (Alkistis, 2008, p.281 - 291).

Results

From the participatory observation and the documentation of “social” behaviors of the
participating students during the educational theatre project (losifidis, 2008, p.127), it arose that
during the first interventions of the implementation of the get-to-know, trust, collaboration and
communication games and activities, the students sought to participate in teams comprised of students
having their same ethnic background. It should be noted that the students were free to choose which
team they wanted to join in order to implement the aforementioned activities, a fact which provided
them a great degree of freedom but which simultaneously made the selection criterion of the team
members based on their Greek or Albanian background clear and resulted in many instances in the
marginalization of the Roma students with respect to the other groups. Following the educational
theatre program, after the interventions concerning the approach of literary works with intercultural
content were implemented through use of DiE techniques, the composition of the teams gradually
began to change. Initially teams were formed wherein either Roma and native students participated
or native students and Albanian background students participated but later on teams were formed
comprised of Roma, native and Albanian background students. As a result, the DIiE techniques
created the appropriate environment and positive atmosphere to enable the collaboration and the
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interaction amongst all the students. This suggests that through the specific activities, the students
accepted their different cultural identities and operated as members of the specific social framework
they found themselves in, in other words, of the specific “intercultural” classroom.

From the analysis of the texts (losifidis, 2008, p.147) written by the students in the form
of letters, as stated above, two categories of analysis arose. The first concerns the acceptance of
linguistic and ethnic difference and of the “other” and the second concerns intercultural sensitivity
and emotional flexibility regarding the “other”. With respect to the first category, we indicatively
cite some of the verbal accounts the students used in the letters they wrote: “Dear Janus, it does
not bother me that you are from Poland”, “Dear good friend, Janus...”, “Dear Friend...”, “Dear
swordfish....”, “My dear friend, swordfish.....”, “I dont care that you are from another country”, “I
don t care that you are from Poland. I can show you the sights of my city”, “It does not bother me that
you are from another country and I want to become friends”, “I dont care that your background is
from another country, do you want to play together?”, “Let’s go...to new countries”, “In school you
will find new friends”, “You will have a very good time in Greece”, *You will learn Greek”, “I would
like you to stay in Greece”, “I know you don't speak Greek well but do you want to be friends?”,
“I want you to be my classmate”, “You are one of the best friends I have made so far”, “We will
sit together”, “Because you are different from us, you saved us!!!”, “Your nose made you a hero!”,
“Dear swordfish, [ want us to become friends and I don 't care that you are not like me”, “I don t mind
that you have a big nose, I want us to become friends”, “You don't have to feel bad because you are
different since you are a hero”, “We will always hang out”, “I want us to play together”, “I want us
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to be in the same class”, “We want you in our school with us”, “I want us to be best friends” .

With respect to the second category, we indicatively cite some of the verbal accounts the
students used in the letters they wrote: “I was so pleased with your gift, it was wonderful ”, “We
thank you for your gift and that you are so generous”, “I would like to give you a gift as well”, “I
really liked it that you gave everyone apples”, “I have to say 100 thanks”, “I will introduce you
to my school”, “Do you want to be friends?”, “Your behavior was very good”, “I also got you an

EERNNTS

excellent gift”, “If you have time, come to the game at 8.30. You will also play”, “Thanks for saving
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us”, “You are my hero”, “We will never make fun of you again”, “Sorry for making fun of you”, “We
love you very much”, “I am sorry for making you sad”, “I will not laugh at you”, “Will we go eat
candy?”, “We will go for walks”, “Every weekend, we will go on excursions”, “I want us to hang out
because I don t want you to be alone”, “Do you want us to teach you Greek?”, “You can become the
leader of the class”, “We will go to the amusement park together”, “I will throw you a party”, “Do
you want to play volleyball?”, “Do you want to come to my house?”, “I want us to become firiends
because you are a very good kid”, “With many kisses, your friend Elena/Vayia”, “With appreciation,
Eutichia/Denis”, “With love, Katerina/Meggie”, “Your friend, Antonis/Marinos”, With love, your

friend, Adem/Vasilis ™.

From the results of the analysis of the texts, it appears that approaching literary works with
intercultural content through DiE techniques contributed to the understanding of the messages relayed
by the literature through the experiences of the characters referred to therein and simultaneously
positively influenced the acceptance of the “other” by the students who participated in the theatrical
education program.
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Conclusions

Based on the results, the educational theatre program had a significant effect on the acceptance
of the “other” by the second grade students of the primary school. The results of the present study
are in agreement with the respective conclusions of similar studies in which DiE techniques were
used with the aim of achieving intercultural competence, conflict management, assimilation and co-
existence of students of different cultural backgrounds and the acceptance of otherness and diversity
and different cultural “identities” (O’Toole & Burton, 2002; Blight, 2003; Conrad, 2004; Donelan,
2005; Letsiou, 2010; Giannouli, 2014; Magdas, 2016; Skarpentzou, 2016; Zourdou, 2017; Chaska,
2017).

Moreover, from the interpretation of the qualitative analysis of the data, it was determined
that the use of DIiE techniques positively influenced the mutual acceptance and collaboration of
the students attending the specific “multi-cultural” classroom. Specifically, from the participatory
observation and the documentation of the characteristics of the learning environment, it arose that
the students interacted and collaborated during the DiE activities, which suggests that the specific
activities contributed to the creation of a suitable environment to achieve mutual acceptance among
the native students, those of Albanian background and Roma students.

Likewise, from an informal discussion that occurred with the responsible educator of
the specific class, it arose that not only during the educational theatre program but also after its
completion, the “atmosphere” in the classroom improved with respect to the students’ relationships
in that the conflicts between them were minimized and the level of their cooperation during group
activities increased.

In addition, from the interpretation of the analysis of the contents of the texts, it arose that
the said educational theatre program contributed to the acceptance of linguistic and ethnic difference
and of the “other” as well as to intercultural sensitivity and emotional flexibility with regard to the
“other”. As a result, the project contributed to the development of the features and dimensions of
intercultural competence (Bennett & Bennett, 2001, p.6; Magos, 2005, 199; Chen & Starosta, 2008).

In conclusion, interpreting the results of the present study, it seems that the utilization in
the educational practice of educational theatre programs a) aimed at mutual understanding, mutual
acceptance and in the solidarity of students attending “multi-cultural classes” (Paleologo & Evangelou,
2003, p.74) and b) which adopt experiential and collaborative group methods as a means of accepting
the “other” and the co-existence of students from different cultural groups (Magos, 2013, p.210), can
be effective intercultural undertakings which will positively impact the promotion and acquisition of
intercultural competence of the participating students.
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and successful in their make believe worlds and are often rehearsing adult situations
and activities. Young children in schools get time in role play areas (both indoors and
outdoors). They sometimes have teachers and/or other adults interacting with them
as they role play but they also should have opportunity for their own, free role play
without adults involved. A teacher (or other adult), role-playing with children can
help focus and maintain children’s attention, model various types of talk, give status
to their make believe and introduce problems to be resolved together. Teachers in role
can stimulate and challenge the children s various types of thinking and inter-thinking,
from within an engaging and compelling fiction
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Goriis Yazist

Bu ¢alismamin amact, yazarmn rol i¢inde ¢alismaya iliskin goriislerine yer vermektir.
Dramanin 6grenme araci olarak kullanilmasuin kokleri dramatik oyunlara dayanir.
Bebekler dogal olarak gérdiiklerini ve duyduklarmmi taklit ederler. Kendi baslarina
hareket etmeye basladiklarinda, yetiskinlerin hareketlerini taklit etmeye de baslarlar.
Ornegin, yemek pisirmek, ¢cay yapmak, arag siirmek, telefonla konusmak gibi eylemleri
vapmaya c¢alisirlar. Bazen dramatik oyunlarinda islevsel oyuncaklar kullamiriar,
ornegin gergek bir caydanlik gibi oyuncak ¢aydanliklarini, bazen de belirsiz nesneleri
baska bir nesneymis gibi hayal ederler. Ornegin, karton bir kutu araba, bir sopa
bigak olabilir. Siklikla oyuncak bebeklerini, pelus oyuncaklarini ve evcil hayvanlarini
diger karakterler olarak rol yapma senaryolarima dahil ederler. Cocuklar hem diger
cocuklarla hem de yetigkinlerle rol yapabilirler. Rol yapmak gercek olmasa bile
cocuklarin gelistivdikleri isbirligi, konugsma sirasini bekleme, uzlagma, dinleme,
motor yetenekleri ise gercektir. Taklit ederken ve dogaglama yaparken, dili tamdik
veya yeni baglamlarda amacina uygun olarak kullamirlar. Hayali diinyalarinda ve
vetiskinleri taklit ettikleri durumlarda ve eylemlerde kendilerinden emin olurlar ve
basarili hissederler. Okullardaki ¢ocuklarin, rol oynama alanlarinda (hem i¢ hem de
dis mekanda) role girmeleri zaman alir. Bazen 6gretmenleri ve / veya rol oynadiklart
zaman onlarla etkilegsime giren baska yetiskinler de vardir;, ancak yetigkinlerin katilimi
olmadan kendi baglarina ozgiirce rol oynamalart icin firsatlara da sahip olmalar
gerekir. Bir d6gretmen role girerek, ¢ocuklarin dikkatini odaklama ve korumaya
yardimer olabilir, ¢esitli konusma tiirlerini rneklendivebilir, inanacaklar bir sorunu
onlara tamitarak birlikte ¢oziim iiretmelerini saglayabilir. Rol i¢indeki égretmenler,
ilgi ¢ekici ve zorlayict bir kurgu igerisinden ¢ocuklarin ¢esitli diisiinme tarzlarmm
tesvik edebilir ve bunlara meydan okuyabilir.
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Working in Role: Teachers and Children

Drama as a learning medium, has its roots in dramatic play. Very young babies naturally
imitate and mimic what they see and hear. Once they are able to move around, toddlers start trying
out things that they have seen adults doing. For example, they might pretend to cook, make imaginary
cups of tea, drive imaginary cars and motorbikes, pretend they are talking to someone on a mobile
phone, etc. They sometimes use functional toys in their dramatic play, e.g. a toy teapot ‘as if” it
were a real teapot, but they also use ambiguous objects imaginatively, ‘as if” they are something
else. For example, a cardboard box might become a car, a stick might become a knife. They often
bring in dolls, furry toys, their pets or imaginary friends into their role-play scenarios, as the other
characters. Children will also role-play together and sometimes with adults. The role play is not
real but the skills being developed are real, e.g. co-operation, collaboration, turn taking, negotiation,
listening, fine motor skills, etc. Whilst imitating, mimicking and improvising, they are using real
language purposefully, within a range of familiar or newly imagined contexts. They feel confident
and successful in their make believe worlds and are often rehearsing adult situations and activities.

Parents, teachers and teaching assistants sometimes choose to join in children’s dramatic
role-play. They are hopefully alert to the many learning opportunities that arise, and to ways they
can raise the level of challenge from within the shared, imagined scenario. Adults may choose to
deliberately plant learning opportunities. For example, an adult might enter the child’s pretend café
as a customer and eat a pretend meal, but then announce that their purse has gone missing and
they can’t pay for the meal? How will the child in role as a café owner, deal with this unexpected
situation? The scenario in the café is not real but it feels as if it is and the situation requires and
rehearses real problem solving skills.

Young children in schools get time in role play areas (both indoors and outdoors). They
sometimes have teachers and/or other adults interacting with them as they role play but they also
should have opportunity for their own, free role play without adults involved. The theme of the role
play area in a classroom will be changed from time to time. Often the children help set up the role
play area and bring items in for it (sharing ownership of it). For a few weeks it might be a travel
agents, with brochures of unfamiliar places. The teacher might enter as a customer who has not
decided where to go on holiday. The child presents some possibilities and answers the customer’s
questions. Next the role play area might become a hospital with bottles, bandages, stethoscopes etc.
and the adult might become a new nurse on her first day, who needs training.

Adults should not take over children’s self-initiated role —play. They should initially observe
and listen to the children interacting in role. It will reveal much about various children’s personal,
social, emotional and language development, as well as indicate where their interests lie and reveal
something of their real life experiences. A teacher (or other adult), role-playing with children can
help focus and maintain children’s attention, model various types of talk, give status to their make
believe and introduce problems to be resolved together. Teachers in role can stimulate and challenge
the children’s various types of thinking and inter-thinking, from within an engaging and compelling
fiction.

Moving from Dramatic Role-play to Whole Class Drama

An adult as co-participant in dramatic play, can pave the way for using ‘teacher in role’
in schools. Teachers in role, interacting within a whole class Drama, can be effective at any age.
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Dramatic play, Drama for Learning, Process Drama and Theatre all involve pretending ‘in role’
together.

It is perfectly possible for teachers to do drama lessons with children and yet never go into
role themselves but I would encourage all teachers to have a go at ‘Teacher in Role’. Interacting
with a teacher in role, is very engaging for children and any associated learning becomes emotionally
tagged and highly memorable.

Teachers without drama training, may be understandably nervous about trying ‘Teacher in
Role’ with whole classes but hopefully the following tips and ‘rules’ will increase their confidence
and help them get started. When class teachers see how compelling working in role with children can
be, they are likely to add it to their teaching repertoire for any age group.

‘Teacher in Role’ (Some Tips and Guidelines)
1) Make sure the children know in advance, that you are going to be a ‘Teacher in Role’

Don’t just start behaving differently and expect them to guess you are in role. Tell them just
before, that you will be going into role. You might start by just being in role for a minute or two.
You can always step out of role, talk to them again as their teacher, and then go back into role again.
However you must ....

2) Always make it clear to the children, when you are in or out of role

It might be helpful to ‘sign’ the role in some way, maybe wearing a simple piece of costume
or prop, e.2. ‘When [ am carrying this notepad, I am the reporter. When I put it down again, [ am no
longer the reporter.” Or, you could simply say that you will walk away from them and that when you
turn around and come back again, you will be a reporter.

3) Maintain seriousness and commitment, whilst you are in role

You need to maintain the role, with confidence and commitment. Try not to communicate
any nervousness or embarrassment. You need the children to work with you in role seriously and
confidently, so you need to model that. If you show nervousness or are half-heartedly in role, then the
children might feel a bit uncomfortable about interacting with you in role.

4) Decide the main purpose of your ‘teacher in role’?

You need to know why you are taking on a role at any particular point in the drama and what
you want to achieve with the role, in terms of the children’s thinking and learning. Before you take
on a role, you should have the purpose and function of the role clearly in your mind and keep it in
mind.

5) What are the main types of role that you might choose from?

You can define roles in various ways. For example, they can be defined in terms of their
status and/or purpose. Most roles are a combination of types, e.g. you could take on a low status
information gathering role, or a high status, information giving role, etc.

High Status roles: Teachers who are not used to working in role, sometimes opt too often for
‘high status’ roles, which helps the teacher to feel secure and in control of children’s behaviour. Over
use of high status ‘teacher in role’, is not particularly enabling for the children. If they are usually
obeying a teacher in role and following instructions, then this is quite limiting. The teacher needs to
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Working in Role: Teachers and Children

be an enabler, catalyst, mediator and facilitator of drama as a learning experience not just a director,
with the children as their puppets.

You can challenge high status role stereotypes by taking on apparently high status role but
in a way that lowers the status and surprises, e.g. you might take on the role of a King but confide
in the children (your most trusted servants), that you don’t really like being a King and are having
nightmares about a hostile neighbouring King. You are frightened and tired and need their advice and
help. Now the king’s strong and faithful servants are empowered to make suggestions to their weak
king, diplomatically.

A high status ‘Teacher in role’, can be used provocatively to stir up the children in role. The
teacher in role can then withdraw for a while, to give the children the opportunity to speak freely
about the protagonist. For example, in a drama about two countries (rich and poor), the rich King
(teacher in role) can be rude to the poor arrivals, seeking food and shelter (the children in role) and
then walk away.

Low status roles: Children will usually rise to the occasion, when they see that someone in
role (especially the teacher), needs their help. If you give children roles with assumed knowledge
and responsibility, the children will start to feel empowered and will usually rise to the occasion.
Mantle of the Expert (which comes under the umbrella of Drama for Learning) is built around this.

I ' was once a ‘teacher in a role’ as a low status troll. My job was to stop goats from crossing a
bridge to eat the grass. The grass had rare flowers in it. [ was not managing to stop the goats, as they
were hungry and ignored me. A group of children were in role as my employers. They told me that
I was no good at my job and they sacked me! I explained that I really needed the job. I had a family
to feed and rent to pay. They had not expected me to prick their consciences in this way and make
sacking me more difficult for them. They told me that I could get another job. I explained that I could
not read or write. I only knew about flowers. I asked them if they could find a different job for me?
They discussed this and decided that I could have a flower stall outside a school. I could sell my
flowers and they would ask the school to teach me to read and write, so that I could then apply for
other jobs in the future. In drama, the children may have high status roles and make decisions but
the teacher needs to then ensure, that they consider the consequences of their decisions.

Intermediary roles: An example of an intermediary role, would be a teacher in role as a
messenger from a higher authority. For example, the people who live in Hamelin are plagued by rats.
The children are in role as the people who live in Hamelin. The teacher in role as the messenger,
has been sent by the Mayor to listen to their complaints. The messenger can listen sympathetically
to the people. The messenger has no power. He is just doing his job, gathering information for the
Mayor. Rational discussion is more likely to happen, if the townsfolk are talking with a sympathetic
intermediary.

Of course the Mayor’s messenger could be played differently. He might be the intermediary
who takes back the people’s messages to the Mayor but is very detached or unsympathetic.

Equal status roles: You can be in the same role as the childrenFor example, you could be
just a citizen of Hamelin. You are all deciding together, what to do about the rats and the Mayor.
From an equal status position, you can still gather or give information. You can still be compliant or
provocative, as different villagers will have different personalities and may have different opinions
and viewpoints.
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Information giving roles: A main function of ‘teacher in role’ is often, to add more
information to the Drama. In a drama lesson based on historically true events, i.e. the evacuation
of children from London during World War 2, the teacher could take on the role of a government
official, giving out copies of the government information leaflets and explaining why parents should
send their children to the countryside. Real historical information is being imparted to children by
the teacher in role.

Teachers might also decide to take on information giving roles in an entirely fictitious drama,
e.g. the teacher is in role as the captain of a Spaceship on a secret mission. The captain tells the
children that they are all experts in various fields. They have been invited to be members of a team
that will set off together, on an exploratory mission to a distant planet. Selected humans might be
able to live there in the future. What questions would they like to ask the captain before committing?

Information gathering roles: If the children have information they have acquired and
can pass on within a drama, then the teacher can give themselves the role of someone who wants to
know that information. For example, if the children are archaeologists in Egypt with Howard Carter,
waiting for Lord Caernarvon to arrive before opening the tomb (Tutankhamun’s), then they might
talk secretly to the press (teacher in role), telling them what they know at this point. This enables
the teacher to assess their current knowledge and understanding by asking the children questions and
getting them to elaborate. Or maybe the teacher is a visitor to a village with a resident dragon. The
visitor would have plenty of questions to ask and the children would answer them creatively together,
building their storydrama collectively.

Very few roles will fall completely into one category. When you are giving information in
role, you are likely to also be gathering information too, intentionally or otherwise.

6) How long do you stay in role for?

You only stay in role, for as long as it necessary for the purposes of the children’s learning
and the drama itself. Once the role has fulfilled its function and purpose, you come out of role. You
can return in role if and when necessary. You can also take a different role at another point in the
drama, if there is a purpose in doing so, e.g. returning as someone different, who was not present
in an earlier scene and asking the children to tell you in role, what happened. This can be a way of
giving them practice at recounting events, checking that they all agree and understand what has
happened in the drama, before moving on.
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Yaratic1 Drama Dergisine Iliskin Aciklamalar ve Yazim Kurallar

Yaratict Drama Dergisi’ne Yayimlanmak iizere gonderilen yazilar:

1. Ik olarak iThenticate ya da Turnitin gibi intihal programlari ile taranir ve alinti
orani % 15 altinda olan ¢calismalar alana uygunluk acisindan oncelikle editor tarafin-
dan incelenerek yayimn kuruluna iletilir. Yayimlanmasina karar verilen yazilar, bilimsel
acidan degerlendirilmek iizere en az iki hakem tarafindan incelenir.

2. Hakem raporlarindan birinin olumlu, digerinin olumsuz olmast durumunda, makale de-
gerlendirilmek tizere ii¢lincii hakeme ydnlendirilir. Hakem raporlarinin olumlu olmasi
durumunda yazi, yayim programina alinir.

3. Hakem raporlarina gore lizerinde degisiklik yapilmasi gereken yazilardaki tim degi-
siklikleri yazarlar kendileri yaparlar. Son sekli verilen yazilar iizerinde yazarlarca bir
degisiklik yapilmaz.

4. Hakem raporlar gizlilik icerir. Yazarlar, hakem ve Yaym Kurulu’nun elestiri, 6neri ve

diizeltmelerini dikkate almak zorundadirlar. Yazarlarla hakemler arasindaki iletigimi
yalnizca Yayin Kurulu saglar.

5. Yayim sirasinda, ilk olarak yazinin Yaratict Drama Dergisi’ne gonderilis tarihi, sonra da
hakemlerden alinan puanlar dikkate alinmaktadir.

6. Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanan yazilarin sorumlulugu yazar/lar/a aittir. Yayim-
lanan yazilar konusunda Cagdas Drama Dernegi ve Yaratici Drama Dergisi sorumluluk
kabul etmez.

7. Yaym Kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir. Gonderilen
yazilar yayimlansin veya yayimlanmasin yazara iade edilmez.

Yayimlanmis yazilarin yaym haklar1 Yaratict Drama Dergisi’ne aittir.
Yaratict Drama Dergisi’nin ve yazar/larin adlar kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
10. Yazlar, yazar soyadina gore alfabetik sirada yaymmlanir. iki ya da daha fazla yazarlh
makalelerde yazilar, ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanip yayimlanir.
11. Bir sayida, ayni yazarin tek isim oldugu tek makale yayimlanabilir.

12. Dergiye gonderilecek yazilar;

a) Kagit boyutlari: A4 boyutunda kagida, iist, alt, sag ve soldan 2,5 cm bosluk biraki-
larak (16x24,7 cm’lik alana), 1,5 satir aralikli, 11 punto ve Times New Roman yaz1
karakteri kullanilarak yazilmalidir.

b) Tablo, resim, sekil, grafik vb.: Derginin sayfa boyutlarinin digina tagmamas1 ama-
ciyla 10x17 cm’lik alan1 agmamalidir. Tablo, resim, sekil, grafik ve benzerlerinde
daha kiiciik punto ve bir satir aralig1 kullanilabilir. Tablo, sekil ve ekler, metin ice-
risinde, basliklartyla yer almalidir. Tablo ve sekillerin dncesine ve sonrasina 12 nk
bosluk verilir, tablo bagliklar1 ve metin 10 punto, tablo ve numarasi koyu yazilmalidir.

¢) Makale Bashgy; 14 punto, baglaglar hari¢ her s6zciigilin bas harfi biiyiik olarak yazil-
malidir. Baslik 17 s6zcligli gegmemelidir. Proje kapsaminda hazirlanan, sozlii bildiri,
doktora ya da yiiksek lisans tezinden liretilmis veya destek almig calismalar basliga *
seklinde dipnot ile verilir. Basliktan sonra bir bosluk ile dipnot verilmelidir.
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13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

d)

g)

h)

)

k)

Yazar Ad/lar/1; 12 punto, ortali, yazar adi soyadi sadece bas harfleri biiyiik olarak
dipnotta rakamla 1 — 2 seklinde verilmelidir.

Ozet Bashg; 10 punto ve koyu yazilmaldir.

Tiirkce/ingilizce Ozet Metni; 10 punto, iki tarafa yash sekilde, 150-250 sozciik
aras1 yazilmalidir. Paragraf var ise paragraflar aras1 6 nk bosluk verilmelidir.

Anahtar Sézciikler Bashgi; 10 punto, koyu yazilmalidir.
Anahtar Sozciikler; 10 punto biiyiikliigiinde, en fazla 5 anahtar s6zciik yazilmalidir.

Ana Bashiklar; (Giris, Yontem, Tartisma ve benzeri temel basliklar)10 punto, koyu
ve ortali, altindan ve iistiinden 6 nk bosluk ile yazilmalidir.

Alt Bashklar; paragraf basi 1,25 cm igerden, 11 punto, koyu, italik, iki yana yasl
yazilmalidir.

Paragraflar; paragraf baslar1 1,25 cm iceriden, 11 punto, iki yana yasli, paragraflar
arasi 6 nk bosluk birakilarak yazilmalidir.

Gonderilen yazilar; 6zetler ve kaynakga dahil 20 sayfay1 gegmemelidir.

Gonderilen yazilar asagidaki boliimleri icermelidir:

a)

b)

)

d)

Bashk sayfasi: Yazar/lar/in tiim ve agik adlari, ¢alistiklart kurumlar, makale iist
bashginin Tiirkge ve Ingilizce isimleri ile Tiirkge ve Ingilizce 6zetleri icermelidir.

Ana Metin: Ampirik ¢caligmalar; giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug¢ bolim-
lerini igermelidir.

Yontem: Bu kisim; 6rneklem, veri toplama aract ve islem, verilerin analizi alt ki-
simlarint icermek zorundadir. Derleme tiirii ¢calismalar problemi ortaya koymali,
ilgili alanyazin etkili bir bicimde analiz etmeli, alanyazindaki eksiklikler, bosluk-
lar ve geligkilerin iizerinde durmali ve ¢oziimler i¢in Oneriler icermelidir. Diger
caligmalarin bagliklandirilmasinda farkliliklar olabilir, ancak yazilarin okuyucuyu
sikmayacak akicilik ve bilimsellikte olmasi gerekmektedir.

Kaynakc¢a: Hem metin i¢inde hem de kaynakcada Amerikan Psikologlar Birligi
(APA) tarafindan yayinlanan Puplication Manual of American Psychological Asso-
ciation (5. Baski1 2001) adli kitapta belirtilen yazim kurallarina uyulmalidir.

Yaym Kurulu ile ilgili yazigmalar i¢in e-posta adresi mutlaka yazilmalidir.

Tiirk¢e makalelerde metin i¢inde referans verirken miimkiin oldugu kadar ana kaynaga
ulasilmalidir.

Yazilar, Yaratici Drama Dergisi’nin e-posta adresine (cdddergi@gmail.com) gonderil-
melidir.

Yayimlanan yazilarin igeriginde olabilecek ¢arpitmalardan, alint1 yapan yazar ya da ya-

zarlar sorumludur.

Yaratict Drama Egitmenlik/Liderlik kurslarinda bitirme projesi olarak yapilan ¢aligma-
lar danigsman adi ikinci isim olmak iizere, danigsman adiyla birlikte yayimlanir.

Baska bir yerde yayimlanan yazilar (yayimlanmig seminer ve kongre bildirileri, vb.),
Yaym Kurulu’nun onayiyla Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanabilir.



Yaratici Drama Dergisi Kaynak¢a Yazim Ornekleri

Dergimizde Amerikan Psikologlar Dernegi (Publication of Manual of American Psychological
Association-APA) tarafindan yayinlanan yazim ilkeleri benimsenmistir.

Kitap

Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratici drama (4.bs.). Ankara: PegemA Yayinlari.

Gonderme: (Adigiizel, 2013, s.234)

iki Yazarh Kitap

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York:

Routledge Publication.

Kitap icinde Boliim

Giiven, I. (2008). Okul 6ncesi drama etkinliklerinde ilkeler. A. Oztiirk (Yay. Haz.). Cocukta
Yaraticilik ve Drama icinde (ss. 199-212). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Gonderme: (Gliven, 2008, s.207)

Ceviri Kitap
Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye 'nin dogusu (M. Kiratl, Cev.). Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.
Gonderme: (Lewis, 2000, s. 12)

Editorli Kitap

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and xtandards for school
mathematics,

Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)

Tek Yazarh Makale

San, 1. (1990). Egitimde yaratici drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 23(2), 573-582.

Gonderme: (San, 1990, s. 574)

iki yazarh makale

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics by
preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.
Elektronik Makale

Karakelle, S. (2012). Ustbilissel farkindalik, zeka, problem ¢dzme algis1 ve diisiinme
ihtiyac1 arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164), 237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://
egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

Gonderme: (Karakelle, 2012, s. 240)
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Tez

Aykag, M. (2011). Tiirk¢e ogretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin anlatma becerilerine etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Hacettepe, Ankara.

Gonderme: (Aykag, 2011, 5.67)
Bildiri
Akfirat Onalan, F. ve Tung, A. (2003). Grup rehberlik etkinliklerinde yaratict dramanin yeri:

Yaparak yasayarak 6grenme. VII. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi 09-11 Temmuz
2003 icinde (s. 91-93). Inonii Universitesi, Malatya: PegemA Yayincilik, 139-140.

Gonderme: (Akfirat Onalan ve Tung, 2003, s. 92)

Web Sayfalarn

UNESCO. (2013). World Heritage list. UNESCO web sitesinden 21 Aralik 2013 tarihinde
erigildi: http://whc.unesco.org/en/list

Gonderme: (UNESCO, 2013)

Sekiller

Her seklin numaray1 igeren bir basligi olmali ve bu baslik seklin altina yazilmalidir.

Tablolar

Tablo numarasi ve adi tablonun iistiinde yer almalidir. Tablo adi, tablo numarasinin altindan
baslayarak, sola dayal1 bir sekilde, bas harfleri biiytik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo sadece yatay
cizgiler kullanilarak olusturulmalidir. Asagida bir tablo 6rnegi verilmistir.

Tablo 1. Yaratici Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. sinif 2. sif 3. sinif 4. simf 5. smif

Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1
Matematik ders planlart

Sayilar - -

Geometri 1 -

Olgme - 2

Veri analizi - -

— (D
—_
—_
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Submission Guidelines for Creative Drama Journal

Articles sent to Creative Drama Journal for Publication:

1.

10.

11.
12.

First, it is scanned with plagiarism programs such as iThenticate or Turnitin, and studies
with a quotation rate of less than 15% are first reviewed by the editor and submitted to
the editorial board. The articles, which are decided to be published, are examined by at
least two referees to be evaluated from a scientific point.

In the event that one of the referee reports is positive and the other one is negative, ar-
ticle is directed to the third referee to be evaluated. In case of positive referee reports,
article is included in the publication program.

Authors make all changes in the articles on which changes are required according to

referee reports on their own. No change is made on the final versions of the articles by
the authors.

Referee reports include privacy. Authors have to take the critics, suggestions and cor-
rections of the referee and Editorial Board into consideration. Communication between
authors and referees is only ensured by the Editorial Board.

During publication, firstly the sending date of the article to Creative Drama Journal is
considered and then the scores obtained from the referees are considered.
Responsibility of the articles published in Creative Drama Journal pertains to the aut-
hor/s/ of the articles. Contemporary Drama Association and Creative Drama Journal do
not accept responsibility related to the published articles.

The Editorial Board is free to publish and not to publish the submitted articles. Submit-
ted articles are not returned to the author whether they are published or not.

The rights of publication of the published articles pertain to Creative Drama Journal.

Quotation can be made by giving reference of Creative Drama Journal and the name/s
of the author/s.

Articles are published in alphabetical order by authors’ surnames. In articles with two
or more authors, articles are sorted and published based on the first author’s surname.

In an issue, one article can be published in which the same author is the only name.

Articles to be sent to the journal;

1) Paper sizes: It should be written on A4 sized paper with 1.5 line spacing and wit-
hout end of line hyphenation by leaving 2,5 cm space from top, bottom and left (on
an area of 16x24,7 cm) and by using 11 point size and Times New Roman typeface.

m) Tables, pictures, figures, graphics, etc..: They should not exceed the area of 10x17
cm in order not to extend beyond the journal page sizes. Smaller font size and one
line space can be used on tables, pictures, figures, graphics and so on. Tables, figu-
res and appendices should be included in the text with their titles. 12 pt space is left
before and after tables and figures, table titles and text should be 10 point size, table
and its number should be written in bold.

n) Title of the Article; It should be written as 14 point size, and the first letter of every
word should be written as capital letter except for the conjunctions. Title should not
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V)

exceed 17 words. Studies, which are produced from verbal notification and doctoral
or postgraduate thesis or which received support, are indicated by footnote in the
title as *. Footnote should be given by a space after title.

Name/s of the Author/s; They should be given in footnote in figures as 1-2 along
with the title, institution he/she works and e-mail address as 12 point size, centered,
and only the first letters of author name and surname should be capital letter.

Title of Abstract; It should be written as 10 point size and in bold.

Turkish / English Text Abstract; It should be written as 10 point size, italic, justi-
fied alignment and between 90-120 words. If there is a paragraph, 6 pt space should
be given between paragraphs.

Title of the Keywords; It should be written as 10 point size and in bold.
Keywords; Maximum 5 keywords should be written as 10 point size.

Main Titles; (Introduction, Method, Discussion and similar basic titles) It should
be written as 11 point size, bold and centered, in the way that only the first letters
are capital letter, and with 6 pt space from top and bottom.

Subtitles; paragraph indentation should be written as 1.25 cm inside, 11 point size,
bold, italic and justified alignment.

Paragraphs; Paragraph indentations should be written as 1.25 c¢cm inside, 11 point
size, justified alignment by leaving 6pt space between paragraphs.

13. Submitted articles should not exceed 20 pages, including abstracts and references.

14. Submitted articles should include the following sections:

e)

g)

h)

Title page: It should include the full name/s and explicit name/s of the author/s, the
institutions they work, Turkish and English names of top article title and its Turkish
and English abstracts.

Main Text: Empirical studies should include the sections of introduction, method,
findings, discussion and the results.

Method: This section must include the sub-sections of sampling, data collection
and processing and analysis of data. Review article-type studies should reveal the
problem, should analyze the relevant literature effectively, should put emphasis on
shortcomings, gaps and contradictions in the literature and should include suggesti-
ons for solutions. There may be differences in giving title of other studies, however,
articles should be fluent and scientific that will not make the readers bored.

References: Spelling rules specified in the book called Publication Manual of
American Psychological Association (5th edition 2001) published by American Ps-
ychological Association (APA) should be obeyed both in the text and references.

15. E-mail address must be written for correspondences related to the Editorial Board.

16. While giving reference in the texts in Turkish articles, main source should be attained
as far as possible.

17. Articles should be sent to Creative Drama Journal’s e-mail address (cdddergi@gmail.com).



18. Author or authors who cite/s are responsible for the distortions that may be in the con-
tent of the published articles.

19. Studies carried out as dissertation in Creative Drama Instructor/Leadership courses are
published with the name of advisor including the advisor name and second name.

20. The articles published in somewhere else (published seminar and conference proceedin-
gs, etc.) can be published in Creative Drama Journal with the approval of the Editorial
Board.

Citation Format and Style Guide for Creative Drama Journal
Publication of Manual of American Psychological Association-APA is adopted by our journal
for formatting and style.

JOURNALS

One Author

San, I. (1998). The development of drama in education in Turkey, Research in Drama
Education, 3, 1, 96.

Two Authors

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics
by preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.

BOOKS AND CHAPTER IN BOOKS

One Author

Ustiindag, T. (2004) Yaratici drama éSretmenimin giinliigii (6. baski). Ankara: PegemA
Yayincilik.

Two Authors

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York: Routledge Publication.

Editor instead of author

Hemingway, E. (1999). The killers. In J. Updike & K. Kenison (Eds.), The best American
short stories of the century (pp.78-80). Boston, MA: Houghton Mifflin.

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and standards for school
mathematics, Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)
Thesis or dissertation

Duatepe, A. (2004). The effects of drama based instruction on seventh grade students’
geometry achievement, Van Hiele geometric thinking levels, attitude toward mathematics and
geometry. Unpublished PhD dissertation, Ankara: METU.
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Published Presentation Papers

Adigiizel, H. O. (2002). Egitim bilimlerinde ve sanat egitiminde yontem, disiplin ve sanatsal

boyutlartyla yaratict drama. /1. Egitim Bilimleri Kongresi, Yakin Dogu Universitesi, KKTC, 23-26
Ekim.

Online Sources

Online Journal

Andersen, C. (2004, June). Learning in “As-If” worlds: Cognition in drama in education. .
43, 4, Retrieved November 3, 2004, Academic Index.

Citing in the text

One Author
Linn’s (1999) study...

As it is indicated (Way, 1973) in a new research,...

Two or more authors

If the paper is published by two authors, then full names of both authors must be written
through all the text. If the paper is published by three or more authors, then in the first citation full
names of authors must be written, but then for other citations, only the first authors’ first name must
be written and other authors must be written as “others”.

Figures

All the figures must have a title that include also a number. And this title must be under the
figure.

Tables

The name and the number of table must be at the top of the table. Name of the table must
begin after the number of table. And 1t must be aligned-left, written by initial capital letters and italic.
The table must be constituted by only horizontal lines. You can find an example below.

Tablo 1. Yaratici Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. sinif 2. sif 3. simnif 4. simf 5. smif
Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1 3 -
Matematik ders planlari

Sayilar - -

Geometri 1 -

Oleme - 2

Veri analizi - -

— e )
—
—
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