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Komisyon ¢alismast

Bu ¢alismada egitimde yaratici dramanmin énciilerinden olan Dorothy
Heathcote 'un ozgiinyaklasimlariincelenmistir. Nitel arastirmayontemlerinden
anlatiya dayali biyografik ¢calisma tiiriinde gerceklestirilen arastirmada veri
toplama aract olarak yari yapilandirilmis goriisme, dokiiman inceleme ve
gozlem notlart kullamilmistir. Arastirmada Dorothy Heathcote yaklagimin
incelemek iizere gériisme sorulart hazirlanmis, hazirlanan goriisme sorulari
iki farkl alan uzmani tarafindan degerlendirilerek gelistirilmistir. Calismada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 13 sorudan olusan bir
goriisme formu hazirlanms, 3 farkl atolye oturumu gézlemlenmis ve 40
farkly dokiiman incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, Dorothy
Heathcote 'un egitimde yaratici drama alanina sunmus oldugu ve uygulama
agisindan kimi benzerlikler gosteren dort farkli yaklasiminin; ogrenenleri
toplumsal duyarlilik agisindan bilinglendirdigi, okul ortaminda oOgrenilen
bilgilerin gercek yasamla baglantisint daha kolay kurulabilmesini sagladig
sonucuna ulastlmistir.
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Commission

The purpose of this study is to investigate the contrubiton of Dorothy
Heathcote's unique approachment’s which were developed by her for the
field of drama in education. In this study, narrative-biographical study,
which is a type of method for making qualitative research, was used by the
researcher. Semi-structured interview, documents survey and observation
notes were used for data collection by the researcher for this study. For
composing the data collection tools, interview form including 13 questions
was prepared, 3 different workshops were observed and the observations
were noted and 40 different documents were scanned by the researcher.
Findings of this study pointed out that the four different approchments
which were developed and presented by Dorothy Heathcote to the drama
in education field, are having some differences in the application process
and this approachments are useful for building up social sensitivity and
consciousness. These approachments are providing the opportunity of
making an easier connection between the knowledge and the real life.

* Bu makale Zeki Ozen tarafindan 2011 yilinda Dog.Dr. Omer Adigiizel danismanliginda tamamlanan “Dorothy Heathcote’un
yaratict drama yaklagimlari.” baslikli yiiksek lisans¢alismasindan tiretilmistir.
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Giris

1970’1i yillarda Ingiliz drama egitimcilerinden bir grup yeni bir tartisma konusu agarak
egitimde drama ve egitimde tiyatronun amaglarini karsilastirmalari sonucunda geleneksel, 6gretmen
merkezli iiretim ile 6grenci merkezli siire¢ arasinda acik bir ayrim yapmislardir. Drama ve tiyatro
kuramcisi olan Brian Way; “Cocuklar profesyonel aktorler olarak mi yetistirilmeli yoksa deneyimin
imgesel dogasi1 kendi icerisinde egitimsel degeri barindiriyor mu?* sorgulamasiyla tartismalar1 daha
da derinlestirmistir. Brian Way herhangi bir performansin ya da oyunun dramanin bir pargast olup
— olmamasi gerekliligini sorgulamistir. Bu tartismalarin sonucunda yeni bir anlayis olarak™ drama
ve tiyatro liretime odaklanmadigi zaman neyi kolaylastirmalidir?”” sorgulamasi ortaya ¢ikmistir. Bu
tartismalarin sonucunda “Egitimde Drama” kavrami alandaki adini almaya baslamistir (Weltsek,
2008).

Ingiltere’de gelisen “Egitimde Drama” alanindaki gelismelerde, sdylemleri ve uygulamalari
ile farklilasan uzmanlardan birisi Dorothy Heathcote olmustur. Heathcote, yapmis oldugu
caligmalarla egitimde drama alanina yeni yaklagimlar sunmus; 6grenci, 6gretmen ve drama iliskisini
yeniden yapilandirmistir. Bu yaklasimlari ile diger alan uzmanlarindan farklilasan Heathcote, yapmis
oldugu 6zgiin ¢aligmalariyla kendisinden 6nce gelen drama anlayislarini elestirmistir. Heathcote’un
cesitli deneyimler sonucunda ortaya koymus oldugu yaklasimlar ‘diinya insani yetistirme’ amaci
dogrultusunda bireyi merkeze alan yaklagimlar olmuslardir. Ger¢ek yasamda var olan1 sorgulayan
Heathcote yapmis oldugu calismalarla 6grencilerinin sosyal olaylara kars1 duyarli, kendisine glivenen
ve tepki veren bireyler olmalarini saglamaya ¢aligmistir.

Heathcote ve onun gelistirdigi 6zgiin yaklasimlar Tiirkiye’de yaratici drama alaninda
yeterince bilinmemekte ve akademik calismalarda ¢ok az temel alinmaktadir. Heathcote, egitimde
drama alaninda kendine 6zgili yaklasimlara sahip bir “6ncti” oldugundan onun drama anlayisinin
detayli olarak incelenmesinin, Tiirkiye’ deki drama egitimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Bu nedenle Tiirkiye’de Heathcote’un yaklasimlarinin daha fazla irdelenmeye gereksinimi vardir.
Calisma bu gerekgeye dayali olarak yapilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, nitel arastirma ¢aligsmalarindan anlatiya dayali biyografik ¢calismadir (narrative-
biographical study) (Creswell, 2007; Fraenkel & Wallen, 1996). Bu arastirma tiirtinde bir kisi tizerine
odaklanilir, o kiginin yasami, dykiileri, calismalari, 6zel olaylari, vb. olaylar ve durumlar aragtirmanin
konusunu olusturur. Bu ¢alismalarda kisaca iizerinde c¢aligilan kisiyle ilgili farkli kaynaklardan veri
toplanarak o kisiye ait bir portre betimlenmeye ¢alisilir (Creswell, 2007).

Varolan calismada egitimde yaraticidramaalanin 6nciilerinden biri olan Dorothy Heathcote’un
Ogretim yaklagimlar: incelenmistir. Yapilan aragtirmada nitel arastirma ydntemlerinin en sik
kullanilanlarindan olan, yar1 yapilandirilmig gériisme, gdzlem ve dokiiman analizi kullanilmistir. Nitel
arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 20006).
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Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Arastirmanin gecerligi ve giivenirligini artirmak i¢in, farkli kaynaklardan verilerin toplanmasi
olduk¢a dnemlidir. Buna veri ticlemesi adi verilmektedir (Merriam, 2009; Yin, 2003). Verilerin
{iclemesinin yapilmast igin ii¢ farkli yolla nitel veri toplanmustir. i1ki, aragtirmact tarafindan yiiriitiilen
yar1 yapilandirilmis gériismelerdir. Tkincisi, Heathcote’a ait ya da onun hakkinda yazilmis olan
dokiimanlarin incelenmesidir. Son olarak ise Heathcote un yiiriittiigli atolyelerin gdzlemlenmesidir.

Tablo 1. Veri Toplama Araglari, Veri Kaynaklari ve Siireleri

Veri Toplama Araglari Veri Kaynaklari Siire

Yar1 Yapilandirilmig Gorligme Dorothy Heathcote’un kendisi 6-8 Temmuz 2010 tarihlerinde
giinde 6 ‘sar saatten

olusan goriismeler

Dokiiman Inceleme Dorothy Heathcote’un yazdigi Ocak 2009
makaleler ya da kendisi hakkinda

yazilan makaleler
Subat 2011

Gozlem Notlari Aragtirmacinin Dorothy 26-28 Ekim 2009
Heathcote™un at6lye uygulamalart | 51 54 gacim 2008

esnasindaki gozlemleri

Verilerin Toplanmasi

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ve gelistirilmesi

Aragtirmada Heathcote yaklagimini incelemek {izere arastirmaci tarafindan goriisme sorulari
hazirlanmig ve hazirlanan goriisme sorulari iki farkli alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir.
Bu degerlendirme sonucunda aragtirma amacina hizmet edebilecek sorular uzmanlar tarafindan
aragtirmaciya Onerilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 13 sorudan olusan bir
goriisme formu hazirlanmistir. Bu formun aragtirma sorularini yanitlayabilecek sorulardan olusup
olusmadigimi belirleyebilmek amaciyla alandan iki uzmanin goriisiine bagvurulmus ve uzmanlarin
goriigleri dogrultusunda sorular diizeltilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Daha sonra soru
bicimleri ve ifadeleri verilen geri bildirimler dogrultusunda diizenlenmistir. Goriisme yapilacak
dil “Ingilizce” oldugundan diizenlenen yeni soru ifadeleri arastirmaci tarafindan Ingilizce’ye
cevrilmistir. Yapilan gevirilerin dogrulugu da Ingilizce bilen bir alan uzman ile aktif bir bicimde
Ingilizce Ogretmenligi yapmakta olan bir &gretmen tarafindan incelenmis ve goriismeciye
yoneltilecek sorular olusturulmustur. Aragtirmada yari yapilandirilmig goriisme sonucunda elde
edilen veriler dogrultusunda egitimde yaratic1 drama alan uzmanlarindan olan Dorothy Heathcote’un
yontembilimi incelenmis, Heathcote’a 6zgili olan yaklagimlar ayrintilandirilarak bu yaklasimlarin
uygulanma bi¢imlerinin benzerlik ve farkliliklari ortaya konulmaya calisilmistir.

Dokiiman inceleme

Bu ¢alismada Dorothy Heathcote’a ait kirk kadar dokiiman incelenmistir. Bu dokiimanlarin bir
kism1 onun dogrudan kendisinin kaleme aldig1 (yirmi iki) bir kismi ise (on sekiz) onun hakkinda baska
arastirmaci ve alan uzmanlariin yazdigi yazilardir. Dokiimanlarin ¢cogunda dogrudan bir arastirma
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anlatilmamakta, Heathcote’a iliskin ayrintilar ve yaklagim 6rnekleri sunulmaktadir. Bu dokiimanlara
Manchester Metropolitan Universitesinde bulunan Dorothy Heathcote adma diizenlenen arsivde
inceleme yapilmistir. Aragtirma konusu ile ilgili olabilecegi diistiniilen kaynaklar arsiv sisteminde
anahtar sozciiklerle taratilmig ve ilgili kaynaklardan arastirmalar gergeklestirilmistir.

Gozlem Notlar

Bu caligmada Dorothy Heathcote’a ait li¢ farkli atolye gozlemlenmistir. Bunlardan biri
Heathcote’un kendisi ile beraber incelenmis ve yorumlanmistir. Diger ikisi ise arastirmaci tarafindan
incelenmistir (Heathcote, 2008; 2009). Arastirmact bu iki atdlyeye gozlemci olarak katilmistir.
Ik atolyede katilimli gdzlem yaparken, Heathcote’un dgrencilerle yiiriittiigii ikinci atdlyede ise
katilimsiz gézlem yapmustir. Siirecte ayrintili gézlem notu tutulmus ve atdlye sonrasinda bu notlar
iizerinden kodlar belirlenmis ve arastirma temalar1 dikkate alinarak degerlendirme yapilmaistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirmaci tarafindan toplanan veriler oncelikle desifre edilmis video ve ses kayitlari
Ingilizceden Tiirkceye c¢evrilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde icerik
analizinden yararlanilmistir. igerik analizinde veriler kodlanir, temalar bulunur, veriler kodlara ve
temalara gore diizenlenir ve tanimlanir, elde edilen bulgular yorumlanir. Bu analizde hedef, kodlama
yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Bu yontemde betimlenen, yorumlanan, neden-sonug iligkileri irdelenen
verilerden elde edilen sonuglar, goriisiilen bireylerin goritisleri dogrudan alintilar yapilarak aciklanir.

Aragtirmaci tarafindan toplanan veriler timevarimei bir analize tabi tutulmus ve goriisme
verilerinden ¢ikarilan kavramlara gore bir kodlama gergeklestirilmistir. Bu kodlamalardan yola
cikarak olusturulan temalarda Dorothy Heathcote’un yontembiliminde 6nemli olacak roller ¢
ana baslikta belirtilmistir. Buna gore Heathcote yaklagiminda 6grenci rolii, 6gretmen rolii ve ders
rolii olusturulan temalar arasinda yer almistir. Bununla beraber Heathcote’a 6zgii yaklasimlar olan
Insanlar1 Kesfetmek igin Drama/Karmasa Igindeki insan, Uzman Mantosu, Roliin Yuvarlanmasi ve
Komisyon Caligmasi gibi temalar arastirma Oncesinde belirlenmis olup arastirma gergevesinde bu
temalara ait kavramlar daha kolay kodlanmistir.

Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak icin tiim verilerin kodlanmasi siirecinde {i¢ aragtirmaci
yer almis, bu {li¢ arastirmaci verileri ayr1 ayr kodladiktan sonra, ortak olmayan kodlar iizerinde goriis
birligine varmak i¢in bir arada calismiglar ve temalar1 bundan sonra olusturmuslardir. Bu siirecte
aragtirmacinin énceden hazirladigi kodlar disinda siirecin kendisinin getirdigi yeni kodlar da ortaya
¢ikmistir. Bu kodlardan olusturulan temalar ¢ergevesinde bulgular diizenlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

1950°1i yillarin baginda profesyonel olarak calismaya basladigi Durham Universitesi’nde
dramay1; Ogrencilerin sanata oldugu kadar insanliga ve bilime olan saygi ve ilgilerinin artmasi
amactyla kullanan Dorothy Heathcote kendi yaklagimlarini gelistirmistir (Bolton, 1984). Dorothy
Heathcote’ un getirmis oldugu yeni yaklagim ile egitimde drama kavrami, kendi disiplini igerisinde
yeni sorularla taninir. Onun ydntemini anlamak diger egitimciler i¢in kolay olmamistir. Dorothy
Heathcote’un ¢aligsmalarinda kendisini agik¢a gosteren bu ag1, dramanin biiytlik bir grup etkinligine
dayali olmasinda yatmaktadir. Dorothy Heathcote’un sunmus oldugu tekniklerin ve yaklasimlarin
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arasinda bir secim zorlugu olmasina ragmen risk alinan bir pedagojik yaklasim olan “Ogretmenin
Role Girmesi Teknigi“ (Teacher in Role) onun en iyi tanindig1 teknik olarak degerlendirilir (Bolton,
1984).

Ogretmenin role girmesi, egitimi kolaylastirmak adina drama tekniklerinden yararlanan bir
ogretim teknigidir. Teknik; elestirel diistinmeyi, ahlaki ve duyussal diislinceye doniistiirmeye c¢aligan,
gerceklere dayanan bilgileri ve 6grenim deneyimlerini daha goriiniir bicimde; her tiirlii yasam
durumlarina aktarmaya caligan bir tekniktir.

Heathcote rol i¢inde olmayz, ilk 6gretmenlik yillarinda daha ¢ok aktif bir bi¢imde yapmustir.
Bir duygu hakkinda konusmanin hi¢ bir zaman ona verilecek tepkinin yerini almayacagini
savunan Heathcote’un belirgin 6zelligi, baslarda bir role girip onu yiiksek derecede ithamlarla ve
genellikle agresif bir yolla oynamak bigiminde olmustur. Bu durum, siifin yanit verecegi bir ortami
olusturmustur. Ogrencilerin ¢alismalar1 giiglendik¢e, Heathcote kendi roliinii biraz daha asagiya
cekmistir (Wagner,1999).

Heathcote, Ogretmenlerin alabilecekleri rol cesitlerini ilerleterek tiyatro metaforlarini

da genisletmistir. Ogretmenlerin rol alma bicemlerine 6rnek olarak asagida yer alan maddeler
gosterilebilir:

+  Ogretmenin geri bildirim vermek ve diisiinceleri temizlemek amaciyla genel goriisiin
tamamen karsisinda olan kisi roliine girmesi

»  Bir grup tiyesi olarak disiinceleri destekleyen kisi roliine girmesi

*  Tartismalarda arabulucu olan kisi roliine girmesi

*  Olaylar1 gosteren ve duygu durumunu ayarlayan anlatici kisi roliine girmesi

*  “Birakalim yapsinlar diyen pozitif uzlasici kisi roliine girmesi

*  Acik bir bicimde anlamayan ve her seyin ayrintisiyla anlatilmasi gereken bir kisi
roliine girmesi

*  Cocuklarn ifadelerini degerlendiren yansitici bir kisi roliine girmesi... vb. (Hesten,
1993)

¢esitlemelerine yer vermis ve o anda isledigi dersin yapisina uygun olan ayni zamanda 6grencileri de
harekete gecirecek rolleri derslerinde etkin bir bicimde kullanmustir.

Heathcote, katilimcilar1 birer uzman uzakligi, nesnelligi ve serinkanliligi i¢inde tutacak
bir siireci yapilandirirken, Bolton dramanin igerigi ile katilimeinin kisisel iligki kurmasina olanak
verecek bir siireci kurgular (Saglam, 2006). Dorothy Heathcote, kendisiyle yapilan gériismede uzun
yillar beraber calistig1 meslektasi Gavin Bolton ile 6gretmen yaklasimi konusunda ayrildigi noktalari
su timceler ile ifade eder:

“Gavin, ‘uygun Ogretmen’ dedigim Ogretmenlerdendi. Gavin, benim higbir zaman
ogrenmedigim ama her gretmenin yapmasi gerekenleri 6grendi. Geng birisi olarak; benim higbir
zaman katilmadigim, uygun 6gretmen olma yolunu 6grendi.”

Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton ilk tanigmalarinda; egitimde drama alaninda farkli
bicimlerde calistiklarina tanik olurlar. Bu ¢alismalari ve ilk karsilagmay1 Dorothy Heathcote soyle
anlatir(2010):
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“Gavin ile ortak bir arkadas aracilig1 ile tanistik ve suna karar verdik: Karsilastigimiz ilk
anda beraber ders verecektik. Bir okula gittigimizde once o ardindan ben ders verecektim. Ciinkii
baslangictan bu yana Gavin ve ben higbir zaman rakip olmadik hep is arkadas1 olduk ve birbirimize
kars1 hep aciksozlii olabildik.

Boylece bir okula gittik ve Gavin’i ders verirken izledim ve etkilenmistim, ¢linkii biitiin
cocuklarin yere uzanmalarini isteyerek derse basladi. Bir¢ok egzersiz yaptilar. Kendi kendime bunun
drama hakkinda bir sey 6grenme ile hi¢ alakasi yok diye diisiindiim. Ancak ardindan sanirim sizin
su anda siire¢sel drama diyeceginiz seyi yapti. Acaba sessiz mi kalmaliydim yoksa ne diigiindiigtimii
sOylemeli miydim? Mutlaka ne diisiindiigiimii s0ylemem gerekiyordu. Ve dedim ki:

Dorothy: Neden hepsi yere yatt1?

Gavin: Ciinkii egzersizler yaptyordum.

D: Ne ile ilgili egzersiz?

G: Biitiin drama siniflar1 egzersiz ile baglar.

D: Bu delilik, neden hevesli ¢ocuklar birden yere yatip dalgin, diisiinceye dalmis hale
gelsinler ki?

G: Bu bana 6gretilen yol

Ardindan ben hi¢ egzersiz olmadan kendi dersimi yaptim su anda ne hakkinda oldugunu
hatirlamiyorum ama Gavin, “Cocuklarin boyle ¢alisabilecegini hi¢ diislinmemistim.” dedi.

Egitimde drama alaninda yeni goriis ve uygulama bigimleri ile diger onciilerden farklilasan
Dorothy Heathcote, Drama Egitimi Ulusal Dernegi, NATD (The National Association For The
Teaching Of Drama) konferansindaki bir konusmasinda 6zgiin ve kendisine ait olan dort farkli
modelden s6z eder. Bunlar:

1. Insanlari Kesfetmek I¢in Drama/ Karmasa Igindeki Insan (Drama Used To Explore
People/Man in a Mess)

2. Uzman Mantosu (Mantle Of The Expert)
Komisyon Calismast (Commission Model)

4. Roliin Yuvarlanmasi (Rolling Role) (Heathcote, 2002)

Bu modeller 6gretim programi, 6gretmen sorumluluklari, 6grenci sorumluluklari, ders
icerigi, Ogrenci yas donemi gibi Ozellikleri dikkate alir ve kendi yapisina uygun uygulanma
ortamlarini kullanir. Her model farkli islev ve niteliklere sahip oldugundan kazanimlara ulagsma
yolunda tercih edilen model degisebilmektedir. Ogrenme ortamu, etkinlige katilacak grup, isbirligi
yapacak disiplinler, ¢alisma siiresi, 6grenci ve siif sayisi, 0gretim programi gibi pargalar, bu biitiin
icerisinde hangi modelin daha islevsel olacagini belirlemektedir

Dorothy Heathcote tarafindan 1970°1i yillarda ortaya ¢ikan uzman mantosu yaklasimi
(mantle of the expert) dgrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya koyarak, belirli ve 6zel bir alandaki
uzmanlarin rollerine kurgusal bir diinya ierisinde dahil olduklar1 bir drama yaklagimuidir. Ogrenciler;
dogaclamalar, aktiviteler, tartismalar ve arastirmalarla bu teknige bununla beraber islenen konuya dahil
olabilmektedirler. Heathcote’un kendine 6zgii yaklagimlardan en ¢ok bilineni ve en ¢ok kullandig1
yaklasim olan uzman mantosu (mantle of the expert) yaklasimina iligskin 6rneklere ulasabilirken
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diger yaklasimlar1 hakkinda pek fazla bilgiye ulasilamamaktadir. Bu yaklasimlar, uygulanma bi¢imi,
ogrencileri igerige dahil etme derinligi, stirdiiriilebilirligi, diger disiplinlerle olan dogrudan iletisimi,
gercek yagsamda karsiligini bulmasi gibi noktalarda birbirlerinden ayrilabilmektedirler.

Karmasa icindeki Insan (Man in a Mess)

Karmasa i¢indeki insan, Dorothy Heathcote’un ilk drama uygulamalarinda sik¢a kullandigi
dramatik durumlarin tiimiine verdigi isimdir. Gerilim igeren her tiirlii an karmasa igindeki insana
ornek gosterilebilir. Okullar ve toplum arasinda bir bag kurarak aktif bir 6grenme baglami
olusturmaya c¢alisan Dorothy Heathcote’un yapmis oldugu ilk uygulamalar insanlarin kendilerini
kesifleri dogrultusundadir. Bireyin kendini tanimasi ve bu yolla davraniglar1 ve tepkisini gézden
gecirebilmesi icin ¢esitli ortamlarin yaratildigi drama uygulamalarini, insanlarin kesfi i¢in kullanilan
drama anlamina gelen “Drama used to explore people” olarak adlandirirken drama alani iginde
beraber ¢alismalar yiiriittiigli yakin arkadasi ve dramanin onciilerinden biri olan Gavin Bolton ise
‘karmasa i¢indeki insan’ anlamina gelecek “Man in a mess” olarak adlanmistir. Heathcote, kendisi
ile yapilan goriismede bu modele iligkin olarak su vurgulari yapar:

«...Birinci model’e Gavin’in verdigi isim Karmasa I¢indeki Insan (Man in a mess Drama)...
Benim ilk uygulamalarim hep aym bakis acisina sahipti. Ik modelim hep ¢ocuklara bazi déniim
noktalari, kriz durumlar veriyordu ve bu sekilde ¢ocuklara 6nderlik yapryordu. Bu hep bizim o anda
yaptigimiz, simdiki zaman 6gesi tasiyan ¢aligmalari temel aliyordu. Eger 6ykiimiizde bir gemi varsa
bizim ¢dzmeye ¢alistigimiz durumlar da bu gemi ile ilgili oluyordu. Benim bu ilk modelim igerisinde
cocuklar1 gekmeye calistigim ¢oziilecek noktalarin hepsi cocuklarin sosyal sagliklari i¢in uygun olan
durumlardi...”

Heathcote’a gore (2002), kendisinin gelistirmis oldugu tiim drama yaklagimlari gergek temelli,
tiiretilmis ve kararlastirilmig bir kurgu yoluyla insa edilmistir. S6z edilen “kurgu”, drama s6zciigilini
de icermekte ve olaylarin olasiliklarini genisletmektedir. Bu genisletilmis olay yelpazesi; dramayla
karsilastirildiginda daha ¢ok kapsayici bir ifade olan ‘kurgu’ya iligskin kendi goriislerini agiklamamis
olmasindan dolay1 elestiri almistir. Gergek temelli tiiretilen kurguya kendisinin 26 — 28 Ekim 2009
tarihlerinde Ankara’da gergeklestirdigi Uzman Mantosu yaklasimini anlatan “Su” temasindan yola
cikarak yetiskinlerle gergeklestirdigi atolyesinde de rastlanmaktadir (Atdlye Gozlem Notlari, 2008).

Dorothy Heathcote’un Manchester Metropolitan Universitesi’nde bulunan arsivinde yer alan
bu yontemlerle yapilandirilmis ve farkli 6gretmenlere ait uygulamalar bu konuda 6nemli ipuglari
sunmaktadir. Heathcote kendisine getirilen elestirilerilere yanit olabilecek ders isleme bigimini
Drama Egitimi Ulusal Dernegi (NATD) (2002) konferansinda su anlatimla dile getirmistir:

“Ogretmenler kullandiklar1 yontemlerle, siflarini-dgrencilerinin gergeklestirilen siiregten
korkmasini ve siirece olumsuz bakis acilariyla yaklagmalarini engelleyebilirler. Her zaman ne
pahasina olursa olsun bu diisiincemden vazgegmedim ve kendi yaklasimlarimi gelistirdim. Bazi
gozlemciler derslerim basladiktan sonra uzun zaman gegmesine ragmen derslerimin baslamadigini
diisiinliyorlard1 ancak ben sinifi ayaga kaldirmak i¢in bir uzlasi ve ilgi olusturmam gerektiginin
farkindaydim. Bu yiizden ¢izimlerim, role girisim ya da durumun nasil tasarlanacagina karar vermek
siirecin zamanini da etkiliyordu. Bundan dolay1 benim derslerim bu ac¢idan ‘geriden ileriye’ ya da
‘duragan’ gibi algilanabiliyordu. Daha sonralari, iiretken bir gerilim olusturmak i¢in bu materyal
hazirliklarint gergeklestirdigimin farkina vardim. Bu durum Bruner’in agamalandirma sistemi ile
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tanismadan ¢ok zaman &nceydi. Tkonik - iconic (resmi algilamak); sembolik - symbolic (konusma
ve yazma etkinlikleri ile tamidik bir sekil haline getirmek); anlamlandirma — expressive (o anda
yapmak). Insanlar1 zorunlu olarak bu asamalardan gegirmek benim stratejik sozciik dagarcigimin
gelismesini sagladi” (Heathcote , 2002).

Bruner’in asamalandirma sisteminin, kendi 6zgiin yaklagimlarinin planlanmasinda 6nemli
bir nokta oldugunu vurgulayan Heathcote, kendisi ile yapilan goriisme sirasinda yar1 yapilandirilmis
sorulara yanit vermis; daha onceden yapmis oldugu uygulamalarda Bruner’in asamalandirma
sistemini nasil kullandigina iliskin agiklamalarda bulunmustur. Heathcote’un 26 — 28 Ekim 2009
tarihlerinde Cagdas Drama Dernegi tarafindan diizenlenen Ankara’da gergeklestirdigi Uzman
Mantosu yaklagimini anlatan atolye calismasina katilan 6grencilerin kendi ¢alisma masalarini resim
ve gizimlerle hazirlamalari, Ikarus ad1 verilen sirkete ait arabalarin resimlerini ¢izmeleri, bu arabalarin
islevlerinin anlatildig1 sunumlar1 yapmalari ve arabalarin nerede kullanilacagina iliskin calismalar
ikonik, sembolik ve anlamlandirma asamalarinin kullanildigi bir 6rnek olarak gdsterilebilir.

Heathcote, kendisi ile yapilan goriismede “Blackely and Broadene Ayakkabi Fabrikasi” adli
caligmasinda Bruner’in agsamalandirma sistemini nasil kullandigini su 6rnekle agiklamistir.

“...Eger cocuklarin birlikte diisiinmelerini ve ortak bilgiler edinmelerini istiyorsaniz 3 seyi
unutmamak gerekir. Bruner’in ikonik sistem dedigi sitemi kullanmaliy1z.

Resimler ve ¢izimlerimiz var, bu yolla ayni uzaklikta bilgiyi elde etmis oluyoruz. Birinci asama
ikonik asama, ben bunu yasamimda 6gretmenlik yaptigim her giin hatirlayarak isime basliyorum
ve bunun iizerinden yola gikarak isimi yaptyorum. ikinci asama sembolik asama. Ikonik asamada
bardag ¢izersiniz, sembolik asama ise ‘bardak’ sdzctigiidiir. Dil semboliktir, ikonik degildir. Sadece
cizimler i¢in ikonik diyebiliriz. Ugiincii asama anlam asamasi, bu asamada bardag: kullantyoruz.

Eger fabrikada neden bardagi kullandigimi soracak olursan, sadece bir masa ile bagliyorum
baska hicbirsey yok. ‘Bu masaya 27 tane bardak sigdirabilir miyiz?, Eger burasi bizim molalarda
kahve igecegimiz yer olacaksa; 27 tane bardagi buraya nasil sigdirabiliriz?’

Ogrencilerin hepsi kendi bardagm cizip, kestikten sonra biiyiikce bir kagida hepsini
yapistirdik iste bu ikonik agamadir. Oras1 bardaklarin yeri haline geliyor ardindan 6glen yemeginde
kantin olarak kullanilacak bir yer oluyor.

Ardindan sembolik asamaya geliyoruz: ‘Bardaklariniza isimlerinizi yazar misiniz? James
‘in bardag1 gibi’ eger sadece resim ya da ¢izim olursa o herkesin bardagi olabilir ama simdi belirli
bir kisiye ait oluyor. Sembolik asama, benim bardagim dedigin asama. Yine sembolik olarak kantini

3

yaziyoruz ve orasi kantin oluyor ya da ‘- bardaklariniz1 yikamay1 unutmaym!’, ¢ — kahveyi kontrol
edin’ gibi tiimcelerle sembolik agamay1 ortaya koyuyorsunuz. Bir nevi yazi calismasi yapmis oluyoruz
ancak bu yazinin gercekten de anlasilir bir bicimde yazilmis olmasi gerekir. Bu durum bizim isimiz
oluyor bu konuda konusmaya bagliyoruz, yazmaya, karalamaya basliyoruz. Sonra sézgelimi ‘seker’
in yeri belli oluyor. Boylece sinifimizda ¢ocuklarin karar verdigi ve sadece yazilardan olusmus,

komik gibi goriinen bir¢ok kodse olusturmus oluyoruz.

Son olarak biz kendi gergek bardaklarimizi getiriyoruz. Bir kagida yapistirilmis ve gergek
olmayan kagit bardaklarimizi molalarda bir seyler igmek i¢in kullanamayiz. Bundan dolay1 ifade —
anlam asamasina gegmemiz gerekiyor. Iste bu noktada molada, gercek bardaklarimiz elimizdeyken
ayakkabi1 yapimi ve fabrikanin problemlerini tartigsabiliyoruz ve ¢ocuklar bu noktaya geldiklerinde
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gergekten de istekle calisiyorlar, ¢alismay1 seviyorlar. Bu noktada ben farkli konulari, sorunlari
onlara sunabiliyorum. iginde bir sey olmayan bir bardakla dylece ayakta bekleyip mola vermislerken
bir problem getiriyorum ortaya...”

Heathcote tarafindan goriisme sirasinda 6rnek olarak verilen tiim uygulamalara bakildiginda;
ortaya konan sorunlari Heathcote’un Ogrencileri ile birlikte ¢dozmeye g¢alistigi gozlemlenmistir.
Toplumsal saglig1 gelistirmek adina yapilandirdig1 derslerde Heathcote, dgrencilere rol igerisinde
sordugu sorular ve sundugu ortamlar ile rehberlik etmektedir. Gergek yasamda bulunana iliskin
yapilandirdig1 yaratici drama ¢alismalarinda 6grencilerinin iiretken ve kendini ifade eden bireyler
olarak yetismesini hedefleyen Heathcote, 6grencilerin kendi diinyasinda var olandan yola ¢ikarak
evrensel olan1 tartismalar igin onlarla beraber ¢alisir. “Drama yolu ile Politik Duyarliligi Ogretme”
(Teaching Political Awareness Through Drama) baslikli atdlye ¢alismasinda Heathcote, dncelikli
olarak bir ailede yasanan ve herhangi bir ailede de yasanmasi muhtemel olabilecek bir 6rnek olay
tizerinden “Gii¢” kavramini tartismaktadir. Ardindan 6zel bir 6rnek lizerinden bu tartismay1 devam
ettiren Heathcote “Gili¢” kavramini Chisso Fabrikasi Olay1 ile iliskilendirmeye calisir. Yakindan
uzaga dogru yol alan bu ¢alismalarda Heathcote siirekli olarak “beraber” ¢alismanin 6nemini fark
ettirecek sorunlarin ¢6ziim yollarini tartisir ve tartigilmasini saglar. Yapilan bu tartismalar yoluyla
Heathcote’un ilk modeli olan Insanlar1 Kesfetmek i¢in Drama/Karmasa I¢indeki insan modelinde
ogrencilerin kendilerini tanimalar1 ve islenen temaya iliskin diisiincelerini, eylem noktalar ile
iligkilendirerek ifade ettikleri goriilmektedir.

Insanlarin daha ¢ok tanisik oldugu birinci modelde drama; Insanlar1 kesfetmek, davranislar,
durumlar, sartlar, kendilerini etkileyen olaylara kars1 verdikleri tepkiler i¢in kullanilir. Tiyatronun
sanatsal boyutu, sézgelimi oyunlar, kisisel doyum elde edilebilecek etkinliklerdir. Tiyatro, onu
yapan kisilerin hareketleri ve eylemleri ile kendi gelecegini olusturur. Bundan dolay1 bir bakima,
ogretmenler ve siniflar gayet mesru sayilabilecek bir bicimde tiyatro yaparlar ve seyircileri kullanirlar.
Bu ‘saf” formdan yola ¢ikarak birgok 6gretmen, insanlar kesfetmek adina, kendi ilgi ve inaniglarini
aktaracagi yeni ve degisik formlar gelistirmistir. Bu bir ‘sekil degistirme’ dir ve kendi icerisinde
bir¢ok farkli formu barindirabilir. Bu formlarin drama ¢alismalari ile iligkilendirilmesi durumunda
bazi 6zelliklere de sahip olmas1 gereklidir (Heathcote, 2002). Buna goére drama:

1. Sosyal igbirligi yolu ile ¢alisir.

2. Her zaman katilimcilarin olaylardaki birinci tekil sahis insanlari olarak ‘Ben yapiyo-
rum’ diyebilecekleri, simdiki zaman &gesinin kesfini barindirir.

3. Katilimeilarin; sosyal politikanin {i¢ asamasint géz 6nitinde bulundurduklar1 durum-
lar1 igermelidir. Bu, kisileri olaylara siiriikleyen bireysel psikoloji, toplumlarin ant-
ropolojik stirtikleyicileri ya da giiclin nasil ¢alistigini gosteren sosyal politikadir. Bu
yandas ve karsit olabilecek ii¢ bigim, katilimcilarin diinya ile ilgili olana ve genel
olana iligkin galigsmalarin1 daha anlamli hale getirir.

4. Drama her zaman, davranislarin biraz degistirilmis hallerine gereksinim duyar. Boy-
lece kurgu, insanlarin normal davranislar ile karigtirllmamis olur. Drama, sinirlandi-
rilmis bir segicilik ister.

5. Olaym mutlaka bir odak noktasi olmalidir ve genelde odak noktasinin igine bilingli
bir sekilde, liretken bir gerilim noktasi dahil edilir.
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Dorothy Heathcote’un diger anlayislarina da onciilitk eden bu ilk yaklasimi, insan 6gesini
merkeze alir. Kurgusal diinya i¢erisinde sunulan farkli durumlar, 6grencilerin kendilerini ve tepkilerini
tanimalarina olanak saglar. Ogrenciler, drama siirecini paylastiklari insanlarla beraber kendi yasamlari
ile ilgili olabilecek konular hakkinda drama yasantilar1 gergeklestirirler. Ortaya konan durum ya da
irdelenecek konu ile ilgili o anda yasanilanlar, 6grencilerin yapmis olduklari rol oynamalarla kendini
gelistirir ve yeni kurgusal durumlar i¢in ¢ikis noktalari olusturulmus olur. Drama siirecinde tartisilan
konulara iliskin kendi diislincelerini rol oynamalar ve tartigmalarla ortaya koyan &grenciler, siireci
paylasan diger insanlarin da konu ile ilgili goriis ve tutumlarini deneyimler. Isbirligi igerisinde ¢aligan
ogrenciler boylece, kurgusal diinyada yasanan zengin paylasimlarla 6grencilerin gergek diinyada var
olan olaylar karsisinda verebilecekleri tepkileri cok secenekli hale getirmis olurlar.

Siire¢sel Drama (Process Drama)

Stiregsel drama yaklagimi, Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton ‘un 6nciiliiglinii yaptigi ve
Ingiltere’de gelisen, ancak su anda diinyanin diger iilkelerinde 6zellikle Kanada ve Avusturalya’da
genis bir bicimde uygulanan bir yaklasimdir. ABD’de ise bu yaklasim daha az bilinmektedir.
Heathcote’a gore dogaglamanin son ¢iktisi, her zaman kendini deneyimlemesi ve iirettiklerinin
yansimasi olmalidir. Heathcote’ un ¢alismalari temel olarak ‘tiyatro formlarinin anlasilmasi‘ iizerine
kurulmustur. Heathcote, dramanin sadece olaylar iizerine anlatilan 6ykiiler olmadigini, ayni zamanda
insanlarin onlar1 degistiren durumlara kars1 durmalar ve miicadele ettikleri durumlarla yiizlesmeleri
oldugunu ifade eder (Taylor, Warner, 2006).

Yapilan goriisme sirasinda Heathcote, “Siire¢csel drama” (process drama) kavramina iligkin,
kendi yaptig1 drama calismalariin belirli boliimiiniin bu kavrami kapsadigini ancak asil olarak
baska insanlarin bu kavram adlandirmasini gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Heathcote, kendisiyle
yapilan goriismede ikinci model olarak siiregsel dramadan s6z etmis ancak daha dnce 2002 yilinda
NATD konferansinda yaymlamis oldugu ‘Aktif Ogrenme icin Baglam-Okullasma ve Toplum
Arasidaki Baglantilart Diizenlemede Dort Model” (Contexts for Active learning - Four models
to forge links between schooling and society) baslikli bildiride siiregsel drama (process drama)
modeline yer vermemistir. Heathcote, kendisiyle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismede siiregsel
drama kavramindan s6z ederken genel olarak su diisiincelerini belirtmistir:

“Ikinci model olarak insanlarin su anda siiregsel drama (process drama) dedikleri modeli
soyleyebilirim, bu model genellikle “karmasa i¢cindeki insanda bulunan kriz durumlarini, doniim
noktalarini igeriyor. Baslarinda bir problem bulunan insanlar... Ciinkii tiyatro da siirekli olarak
bundan s6z ediyor. Aslinda siire¢sel drama, egitimde dramanin iginde yer aliyor. Siiregsel dramada
da egitimsel bir diizenlemenin iginde yer aliyorsunuz hala okulda oluyorsunuz, belirli bir zaman
cizelgesi ve yag alani var. Peki o zaman benim ¢alisma bigimimle bir¢ok 6gretmenin yapmaktan
hoslandigi siire¢sel drama arasinda ne fark var? Siire¢sel dramada sorumluluk iiretilmiyor, ¢ok ilging
bir drama iiretilmis oluyor, ama sorumluluklar degil. Uzman Mantosu, 6grencilerin ¢ok ciddi bir
bicimde ¢aligarak bastan asag1 degistigi bir durum. Ciinkii 6grenciler artik dykiide olmadiklarini bir
isi isletmenin ne demek oldugunu anliyorlar...”

Heathcote 21-23 Kasim 2008 tarihleri arasinda Cagdas Drama Dernegi tarafindan diizenlenen
13. Uluslararast Egitimde Yaratict Drama / Tiyatro Kongresi’nde Adigiizel ile gergeklestirmis oldugu
roportaj iceriginde siire¢sel dramanin tarihgesi ve uygulanmasi ile ilgili olarak, “Siire¢sel dramanin
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onciisii kimdir? sorusuna yanit verirken yine farkli isimlerin olabilecegini dile getirmis ve bu konu
ile ilgili olarak 1950°li yillarda egitim dizgesi igerisinde etkin bir bicimde ders anlatan Ingilizce
Ogretmenlerini isaret etmistir. Kongre tarihleri arasinda gergeklestirilen soyleside, Heathcote
goriislerini su sekilde dile getirmistir (Adigiizel, Ozen ve Giiven, 2010):

“...Stiregsel drama hi¢c durmadi, bildiginiz gibi ben 1951 yilinda siirece katildim. Ben
okulda 6grenciyken de siiregsel dramayi biliyordum. Hatirladigim kadariyla; ilk olarak kullanan
sanirim  Ingiltere’deki Ingilizce &gretmenleriydi, ¢iinkii onlar insanlarin dykiileriyle ugrasan
kisilerdi. Onlar sunu diistintiyorlardi: Bir 0ykiiyii canlandirirsan daha iyi anlayabilirsin. Genellikle
Ingilizce 6gretmenleri sorumlulardi, bunu simdi tartismayacagim, sadece okullar1 higbir zaman
degistirmeyecegini diisiiniiyorum ve ben okullarm degismesini istiyorum. Ogretmenleri farkli
bicimde egitmemiz gerektigini diisiiniiyorum...”

Uzman Mantosu (Mantle of The Expert)

Uzman Mantosu, 1970°li yillarn sonunda Newcastle Upon Tyne Universitesi’nde Dorothy
Heathcote tarafindan bulunan ve gelistirilen, 6grenme-6gretme yaklasimlarini temele alan bir dramatik
sorgulamadir. Bu yaklasimda onemli diigiince, siniftaki 6grencilerin tim program c¢aligmalarini
uzmanlar grubuymus gibi yapmalaridir. Ogrenciler laboratuvarda ¢alisan bilim adamlari olabilirler
ya da bir lahitte, kaz1 yapan arkeolog ya da bir afet olay yerinde, kurtarma ekibi elemanlar1 olabilirler.
Bir fabrikayi, bir tasinma sirketini ya da bir diikkani igletebilirler. Kendi 6grenmelerini kesfederken
cocuklar ‘Uzmanlarmis’ gibi davranarak, spesifik bir bakis agisindan galisirlar. Bu durum onlara
0zel sorumluluklar, dil gereksinimleri ve toplumsal davranislar kazandirir. Yapilan bu etkinlikler
ve gorevler ¢er¢evesinde dgrenciler yavas yavas arkeologlarin, bilim adamlarimin ya da kurtarma
ekiplerinin ger¢ek yasamda karsilasabilecegi sorunlarla, sorumluluklarla ve sorunlarla ugrasirlar

Dorothy Heathcote’un gelistirmis oldugu uzman mantosu (mantle of the expert) yaklasima,
egitim programini bir biitiin olarak 6gretmek amacini tasir. Bu siiregler igerisinde 6grenciler gerekli
olunan yerlerde ve farkli program alanlarinda ¢caligma olanagi bulurlar ve bir kurulusun isletmesinden
sorumlu olurlar. Bu igletmeler 6grenmeye yeni yaklasimlar sunabilen farkli isletmelerden segilirler
(Toye&Prendville, 2000). Bu siiregler igerisinde 6grenciler birbirileri ile uyum ve igbirligi icerisinde,
karsilagtiklart durumlara iliskin farkli 6gretim alanlarini igine alan konularda, bir igletmede ¢alisan
ve sz sahibi olan insanlar olarak ¢aligmaktadirlar.

Dorothy Heathcote kendi sdylemi ile Uzman Mantosu’na iligkin goriiglerini su sekilde
belirtmektedir:

“...Ben catisma ile ilgilenmiyorum, ¢linkii catigma duraganligi meydana getirir ancak verimli
bir gerilim sizi dogrudan problemin i¢ine gotiiriir. Bazen giilersiniz, ciddi durmazsiniz giilmek
zorunda kalirsiniz, iste Uzman Mantosu dedigimiz yaklasim (Mantle of the expert) bunu ¢ocuklarin
icgiidiileri ile biiylik olmay1 oynamalarini saglayarak bozguna ugratir, tamamen oyun giidiisiinden
kaynak aliyor. Ogretmenler cocuklarla, cocuklarin, bityiimiis olduklar1 bir diinya yaratabilirler ve iste
bu yiizden bir firmay1 - kurumu islettiginizde orda da kii¢iik bir diinya yaratiyorsunuz. Yarattiginiz
firma bile insanlarin nelerle bas etmesi gerektigine iliskin her seyi iceriyor. Her seyi kapsayici bir
olusum yaratiyorsunuz... * (Adigiizel, Ozen ve Giiven 2010).

Uzman Mantosu yaklasiminda, her zaman yiiriitiilecek bir ‘isletme’ olmak durumundadir
ve yine her zaman yapilmasi gereken bir ig i¢cin yardim isteyen bir ‘miisteri’ olmak zorundadir.
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Cocuklarin yapmakla yiikiimlii olduklar1 gorevlerdeki asil vurgu, isletmeyi basarili kilmak ve
misteri isteklerine yardim etmektir (http://www.mantleoftheexpert.com/about-moe/introduction/
what-is-moe/ 20.08.2010).

Bolton, “Uzman Mantosu ya da Algak Goniilliige Ne Oldu” (Mantle of the Expert or What
Happened to Awe) 1993 baslikli konferans konusmasinda, Uzman Mantosu baglamina iliskin genel
yanlig algilar {izerine yapmis oldugu arastirmasindan séz etmistir. Bu konusmasinda Bolton, Uzman
Mantosu’nun anlamimi yillardir goziinden kagirdigin itiraf eder. Sonug olarak Bolton, Heathcote’u
yapmis oldugu arastirmaya davet eder. Heathcote ise arastirmaya dahil olacagini ancak kendi zamanini
kullanmak i¢in kitap yazmanin en iyi diisiince olmadigini ifade eder. Boylece konu hakkinda bilgili
ama istahsiz ve bilgisiz ama istahl1 iki yazar beraberce calisirlar (Bolton 1993, akt. Hesten, 1993).
Alan uzmanlarinin beraber ¢aligmasi sonucunda Dorothy Heathcote un 6zgiin yaklagimi olan Uzman
Mantosu’nun 6zellikleri daha fazla agiklik kazanmis olur. Bu 6zellikler su sekilde gosterilebilir.

1. Ogrenciler mutlaka bir igletmeyi isleten insanlar olarak rol icinde olmalidir. Bu or-
ganizasyonun ya da isletmenin, igsletmeden tamamen ayri, miisteri ya da miisterileri
olmalidir. Bundan dolayr uzman mantosu yaklasiminda her zaman ‘biz’ ve ‘onlar’
vardir ancak bu ‘biz’ ve ‘onlar’ birbirileri ile hiyerarsik ya da yarigmact bigiminde
degildirler. Birbirleri ile bagh ve dayanisiktirlar. Yaklagimin en 6nemli altin kurali ise
misterilerin hi¢ bir zaman ortaya ¢ikmamasidir, miisteriler dilerlerse 6gretmenin role
girmesi teknigi ile kendilerini temsil eden birini gonderebilirler. Miisteriler 6gretmen
ya da bir yetiskin tarafindan yazilan bir mektup gonderirler. Ogrenciler hi¢bir zaman
misteri olamazlar ancak kisa siireligine miisteri yardimcisi olabilirler.

2. Uzman Mantosu; gérev odakl bir ¢alismadir. i1k gérevler 6grencilerin uzman olabi-
lecekleri konularda olmalidir. Genellikle kii¢lik gruplara farkli gorevler verilerek bir
igyeri atmosferi olusturulur.

3. Okulun 6gretim programi (bilgi ve becerilerin tiimii) ilk ve sonraki gorevlerin neler
olabilecegini belirler. Ogretmen bir inanis (Isletmeye ve miisteriye iliskin bir inanis)
yapilandirarak ince bir bigimde 6gretim programi konularini genisletir.

Bu gorevlerin biiyiik bir kismi kagit {izerinde bir seyler olusturmak ya da bir seyleri okumak
ile ilgilidir. ‘Bir goriisme ortami olusturmak’, ‘meslektas- is arkadasi’ durumunu kullanmak ya
da kisa siireligine ‘giivenlik memuru‘ olundugu durumlar gibi, verilen gorevin tek bagina aksiyon
oldugu durumlarda dahi birileri ya siire¢ devam ederken notlar alir ya da tiim grup etkinlikler bittikten
sonra notlarini alirlar. Biitiin bu sunumlar alternatif araglar olabilecek yazilar, ¢izimler, haritalar,
matematiksel kullanimlar, rol oynamalar ve performanslarla yapilir. Ancak bu sunumlar son {iriinler
olmazlar tekrar tekrar kullanilabilecek kaynaklar halini alirlar. Uzman Mantosu yaklasgiminda
caligmalar siirekli yeniden iglenir ve kullanilir hale getirilir (Bolton 1993, akt. Hesten, 1993).

Uzman Mantosu yaklasgiminda 6gretmen ve 6grenciler belirli bir konu etrafinda uzman roli
alarak ¢alisirlar. Ogrencilerin bu siireg icerisinde beraber yaptiklar1 calismalar, var olan bir problem
durumunu farkli disiplinlerle irdelemelerini saglar. Bu yaklasimla iglenen derslerde Ogrenciler,
problem ¢dzme odakli galistiklarindan dolay1, 6grencilerin birbirleri ile girdikleri iletigim ortak
hedefe ilerleme yolunda kendi dilini bulur. Kurgu igerisinde devam ettirilen roller; 6grencilerin
grup igerisinde ¢aligmasina, bireysel diisiincelerini 6zgiirce ifade etmesine ve ayni zamanda diger
disiplinlere olan ilgi ve algilarint olumlu yonde gelistirmelerine olanak saglar.
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Heathcote’ a gore (2004), Uzman Mantosu anlayisinda islenecek siireci ve segilecek girisimi
siirdliren yedi bakis acis1 vardir. Bunlar tiim 6gretme siirecinde birbirleriyle iliski icindedirler. Bu
yedi zorunlu 6ge Heathcote tarafindan asagidaki bigimde ifade edilmistir:

1. ‘- mig gibi’ davranisi, tiyatro ve drama elementlerinin ‘simdiki zaman1’n1 olusturur.
2. Isletme/kurulus, 6gretim programina zorunlu giris saglamak igin secilmistir.

3. Bir amag i¢in ¢alisma hissi, ‘miisteriler’ i¢cin ¢alisma hissinden kaynaklanir.
4

Isletme/kurulus ortada baslar (tiim tiyatroda oldugu gibi) béylece bu isletmenin tarihi
elementleri olusur.

5. Zorunlu elementler 6gretim programini saglam bir sekilde ve ilgili seviyelerde kul-
lanarak pekismeye baslar.

6. Calismanin gelisimi 6grencilerin yani sira 6gretmenin de yaraticiligiyla desteklenen
“gdrevleri yerine getirme” temeline dayalidir.

7. Ogretmen kurgunun iginde dili siirdiiriir. Ogretmen, mesai arkadas1 ve nitelikli dav-
ranig akimini diizenleyici gibi rollerde calisabilir.

Heathcote, Uzman Mantosu’nun isleyis semasini i¢ ice gecmis bir ¢ember betimlemesi
ile anlatmaktadir, buna gore; birinci halkada 6gretmen, ¢alisma i¢inde ‘Sanki biz birer uzmaniz’
davranigini gelistirmelidir. Bu ¢esitli seylerle ilgili diisiinme ve 6grenmeyi, ilgilenilen sey dahilinde
diistinmeye dogru degistirir. Bu durum, 6gretim programi uygulanmasimin baslamasi isletmenin
hazirlik sirasinda olusabilecek sorunlar hakkinda kararlar alabilmeyi igerir. Heathcote ‘a gore bu,
tiyatronun ‘Simdi-hemen’ zamanidir. Tiim 6grenciler ayni bakis acgisiyla hareket eder. Bir gesit
kurulusu organize etmek ve yiiritmek adia ayni ¢ercevede c¢aligirlar. Bu, sinirlart ve 6gretmenin
ogrencilerle igbirligi iginde olma istegi ile ilgili calismalarin potansiyelini belirler. Sanki bir kurulus
caligmasini organize eder ve gelistirirmis gibi davranmak, dramanin ilk elementini ¢agirir. Normalde
ogrenciler arasinda ¢ok da acikca ortada olmayan bir bakis agisini ortaya koyar ve ‘Hemen simdi
yapmak’la ilgili bir kontrat ve kararlar almakla ilgili tiim sorumluluklari iistlenmek haline gelir. Bu
durum da, deneme, hata yapma ve hatadan 6grenme hakkini verir. Boylece, ¢aligmanin gelismesi
adina, katilimeilar kendi hatalarini diizeltme ve elestirel bakis agisiyla degerlendirme yapabilirler
(Heathcote, 2004 ).

Heathcote, kendisi ile yapilan goriismede (Ozen, 2011) Uzman Mantosu planlamasinda
Ogretmenin roliinii ve 6grencilerin kurgusal diinyasini

“ ...Ogretmen smifindaki 6grenciler igin kurgusal diinyay1 yaratmali ve bu durum simdiki
zamanda olmali oradaki zamanda uzaktaki zamanda degil. Planlamada 6gretmen hangi 6gretim
programimin ¢alisildigini ¢ok iyi bilmeli. Ondan dolay1 birincil olarak 6gretim programi geliyor.
Siifa bir sey sdylemeden ciinkii 6gretmen daha ileri diisiinmeli. Ikinci olarak baglami degistirmek
geliyor. Cocuklar 6grenci gibi diistinmeyi mutlaka birakmalilar ve ¢aliganlar gibi diisiinmeliler avukat,
kimyac1 ya da ascibasi olsalarda. Ogretmenin isi bu degismeyi yapmaktir. Bu noktada dgretmen
organize eden yonetici konumunda ve dnemli olan, bir seyler ifade eden sozciikler: biz , (sen ve
ben) bize (hepimize) , birlikte, bizim... ondan dolay1 6gretmenler ‘Sizden yapmanizi istedigim sey*
gibi ifadeleri kullanmay1 birakmali. Sen ya da siz yok ‘biz, bize, bizim* var. Bu ifadeler dilbiliminin
temelinde de var bu ifadeler ayn1 zamanda 6gretmenin sinifin i¢ine katildiginin da bir gostergesi...”
tiimceleri ile agiklamaktadir.
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Bu tarz bir dil kullanimi Heathcote’un Tiirkiye’de 21-23 Kasim 2008 tarihlerinde
gerceklestirilen 13. Uluslararas1 Egitimde Yaratict Drama / Tiyatro Kongresinde yetigkinlerle yaptigi
caligma ve 26-28 Ekim 2009 tarihinde ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri ile yaptigi Uzman
Mantosu ¢alismasinda da gézlemlenmistir. Heathcote’un atolye siireglerinin bagindan sonuna kadar
sen- ben dilini birakip “biz” dilini kullanarak ortak amag¢ dogrultusunda ¢alismalar gerceklestirildigini
katilimcilara hissettirdigi gdzlemlenmistir (Atolye Gézlem Notlar1 2008, 2009).

Ortak amag dogrultusunda galigmalarini yiiriiten 6gretmen ve 6grenciler, belirlenen isletmenin
caligmalarini uzman rolleri ile tartisirlar. Heathcote belirlenen isletme i¢in yapilan ¢alismalari ve bu
calismalar dogrultusunda 6gretmen, 6grenci rollerini asagidaki tiimcelerle ifade etmektedir.

Ogretmen ‘Bu isletmeyi isimizin gerektirdigi biitiin sorumluluklar1 alarak yapiyoruz’
davranisini siirdiirerek siirece katilir. Tiim 6grenci ve 0gretmenler girisimin herkes i¢in kurguyu
siirdiirmek adina icat edildiginin farkindadir. Aslinda isletme, dogal bir sekilde, kendi gerektirdigi
ve gelismekte olan tiim yonleriyle siirekli ve gercek haline gelmeye baslar. Cocuklar, sorumluluk
almaktan zevk alirlar ¢linkii caligmanin dogasinda oyun 6gesi vardir. Bu, 6grencileri genelde okul
islerinde gecerli olan ceza korkusu olmaksizin serbest birakir. Miisterilerin ihtiyacina cevap verme
sorumlulugu, standartlarin degerini kabul ettirir, yaptiklar1 isin kendileri kadar digerleri i¢in de
onemli oldugunu hissettirir (Heathcote, 2004).

Uzman Mantosu 6gretim programinda islenecek konuya hizmet edebilecek farkli isletmeler
- kisiler miisteri olabilirler. Bu miisteriler ayn1 zamanda kendi c¢alisacaklar igletmeleri de dolayl
olarak belirlerler. Istemci ve isletme arasinda kurulan baglanti, yapilacak isler 6gretim programinda
yer alan konulara, dolayisiyla kazanimlara ulagma yolunda araci olacagi i¢cin bu miisteri-isletme
iligkisini dogru belirlemek uzman mantosu (mantle of the expert) yaklasiminda 6nemli bir basamak
olarak ele alinir.

Ogretmen, isletmeyi/kurulusu sanki zaten bir gegmisi varmus gibi baslatmalidir ve bu noktada
yeni bir 6ge gelistirilmelidir. Siireci planlayan 6gretmen, 6gretme hedeflerini en ¢ok i¢eren girisimi
secer; girisimlerin tamami, ¢esitli form ve stillerde dili kullanma, okumay1, yazmayi, rakamlardan
anlamayi, matematik ve hesap becerilerini de gerektirir. Girisim, tim bu gereklilikler, toplumsal
isbirligi ve i¢inde bulunulan toplumsal gelisim ile amacina ulasir. Isletme seciminde dgretmen, kisa
ve uzun donem O6grenim hedeflerini, sinifin o anki gereksinimlerini ve 6grenmeyi en iyi saglayacak
strateji ¢esitliliklerini gdz oniine almalidir. Her bir isletme/kurulus, 6grencilerin toplumsal sagligini
ortaya cikarir (Heathcote, 2004).

Ogrencilerin yapmis olduklar1 uzman mantosu ¢alismasinin niteligini arttirmak icin “simdi
ve o anda” gergeklesen olaylara 6grencilerin sahiplenecekleri anlamlar yiiklemek gerekmektedir.
Kendisinden hizmet istenen isletmenin bir elemani olarak S&grenciler birbirileri ile kurduklari
“meslektas” iligkisinin gelismesi i¢in ¢aba gostermelidirler. Boyle bir gelisimin saglanabilmesi igin
ogrencilere hangi amacla ve kimin i¢in ¢aligtiklarina iligkin bir anlayisin olusturulmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin, ¢aligma mekam ve materyalleri ile kurmaya basladigi bu iletisim adim adim
ilerlenmesi gereken planin bir pargasi olarak 6grencileri konunun i¢ine almaktadir. Bir sonraki adim
ise var olan igletmenin islevlerini ve ¢aligma alanlarmi belirleyerek 6grencilerin gorevlerini daha
acik hale getirmektir. Heathcote (2004) halkanin bu kisminda yer alan; girisimi gorevlerle kurmak
ve girisimin tarihi elementlerini olusturmakla ilgili olarak:
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“Bir ¢alisma kurulumunun genel etkinlik alan1 tipki bir cam kar firtinasi kiiresinin i¢indeki
parcaciklara benzer. Her bir kar tanesi odaklanilan girisimin bir 6zelligini temsil eder- ¢alisma,
O0grenme ve egitim programini bulusturmayi hedefler. Kar kiiresi, tanecikleri aktive etmek tizere
hareket ettirildiginde, kar taneleri 6grenme olarak ele alinabilecek essiz bir manzaray1 olusturmak
iizere diismeye baslar. Kiirenin her bir sallanmasi, O0gretmenin caligmanin gelisimine uygun
zamanlarda sunacagi, tiim katilimcilar etkileyen bir boliim gibidir. Cesitlilik, her bir Uzman Mantosu
girisiminin ‘kar kiiresi manzaralarini’ arastirmak bakimindan 6gretmenin kapasitesine baglidir.
Tiyatroyu, tiretimi, senaryo yazarligimi ve misteriler gereksinim duyarsa canlandirma yapmay1 igerir
ifadelerini kullanir.

Miisterilerin gereksinimleri ile sekillenen biitiin Uzman Mantosu planlamalarinda etkinlik
alanini iyi belirlemek ve siirlamak gerekir. Ogretim programina hizmet etmesi beklenen galismanin
sinirlart 6gretmen tarafindan belirlenir ve 6gretim programinda ulasilacak kazanima goére kendi
ierigini belirler ve besler. Ogretim programina paralel olarak ele alinmasi beklenen zorunlu dgeler,
planlama yapilirken 6gretmen tarafindan belirlenir. Heathcote (2004) ‘a goére bu zorunlu ogeler,
calisma sirasindaki disiplinleri belirler ve dgretmen otoritesine degil, girisimin devam etmesini
saglayan katilimcilarin davraniglarina aracilik eden materyallerin yaratilmasini saglar. Calismanin
smirlari, misterinin ilk talebiyle belirlenir ve ¢agr1 6gretmen tarafindan belirlenen olasit 6gretim
programi etkinligini yaratir. Digaridan bir miisterinin ¢agrisi, 6gretmen tarafindan yaratilan ve sinif
tarafindan fark edilen dahili tutarlilik ile i¢ten ve giivenilir bir sekilde sunulmalidir. I¢sel cagrinin
tiim bakis agilart birlikte ele alinmalidir ve her bir parga diger tiim yonleri desteklemelidir. Tamami
tutarl bir sekilde sunuldugunda, cagri inandirici hale gelir ve dgrenciler, istegi yapan miisterilerimiz
adimna ‘sanki gergekten’ bu girisimi yiirlitiiyoruz konusunda diigiince birligine varirlar.

Diger yandan, eger dgretmen baslangigtan itibaren daha zorlayici temel dgeler saglamak
isterse, bunlar daha detayli hazirlik igereceginden daha belirli ve karmagik amaglar ortaya koyacaktir.
So6zgelimi eger miisteri tarafindan bir anitin insa edilmesi istenirse, gercek mimari planlar ve yonergeler
gereklidir, ayrica finans ve zaman sinirlamalar kayit edilmelidir. Bir binaya ait elementlerin listesi,
bir anitin yapisal 6zellikleriyle korunmasi ve hatta talep edilen belirli bir mimari stil sunulmalidir.
Bunlar, kesinlikle 6gretmenin uzman mantosu girisiminin kazanimlarina yardim edecek sekilde
secilmelidir. Hangi sorumluluklara, basit ya da karmasik hangi gorevlere onayak olacagi sorun
edilmeden her zaman; giiclii drama, etkin ve anlamli elementler ortaya ¢ikmalidir. Biitiin bunlar
dogal bir bi¢imde ortaya g¢ikacaktir, ¢linkii herkes miisterinin kosullandig1 sinirlar dahilinde, —mis
gibi davranmaya uyum saglayacaktir (Heathcote, 2004).

Heathcote’un farkli zamanlarda uzman mantosu yaklasimi ile yapilandirdigi atdlyelerin
videolar1 ile Tirkiye’de gergeklestirdigi atdlyeler incelendiginde, uzman mantosu yaklasiminda
dogal bir yolla, aktif bir bicimde gorev alan 6grenciler, edilgen davranislardan kagiip katilimer
olduklari bir ifade sergilerler. Siire¢ icerisinde gelisen olaylar ve karar verme siiregleri 6grencilere
yeni bilgi ve deneyimler kazandirir. “Calismanin gelisimi 6grencilerin yanisira 6gretmenin de
yaraticih@iyla desteklenen gérevler; ‘isi yerine getirme’ temeline dayalidir.” Ogretim programi
dogrultusunda yapilacak olan isi derinlestirmek ve gelistirmek icin 6gretmen ile 6grenciler zamani
verimli, etkilesimli ve beraber isleyerek kullanirlar (Atolye gézlem notlari, 2008).

Heathcote (2002)’a gore, Ogretmen segilen girisime ydnelik, 6gretim programi
olasiliklarindan siirekli segim yapar. Ogrencilerin ilgisi, ¢aligmayi ileri gétiiriir. Ogretmen gatigma
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ve geribildirimi devam ettirir, bunun yanisira biitiin caligmanin kayit altina alinmasina yardimci
olur. Calisma sirasinda ¢esitli uzunluklardaki yazili ¢aligmalar ve tarzlar olusturulmalidir. Kullanilan
dilde siireklilik ve agiklik, uygun sunumlar ve sozlii iletisim cesitleri i¢in siirekli bir miisteri
baskist olmalidir. Bu gorevlerin bazilart kiigiik gruplar halinde calisilacak, bazilar1 ise planlamaya
tiim Ogrencilerin katilacagi ve biiylik bir takim halinde isbirligi yapilacak sekilde, ¢cok sayida ve
cesitli olacaktir. Burada, her bir 6grencinin kapasitesine ve beceri seviyesine gore diizenlenebilecek
miitkemmel bir se¢cenek cesitliligi vardir.

Bir uzman mantosu girigimi, toplum kiiltiirtiniin herhangi bir noktasindan baslayabilir. Bu,
deneyim derinligine sahip olmak i¢in, 6grencilerin topluma ve kendi yasamlaria karst sorumluluk
sahibi olmalarina onciiliik eder.

Bu yaklagima baslangi¢ yili olarak 1974 yilim isaret eden Dorothy Heathcote uzman
mantosu (mantle of the expert), modelini uygulamaya basladigindan bu yana farkli iilkelerde ¢esitli
uygulamalar gerceklestirmistir. Bu siire igerisinde bu yaklasimi yayma ve anlatma ¢abasini devam
ettirirken, meslektasi Gavin Bolton ile bir¢ok defa bulugmalar gerceklestirip, diisiince aligverisinde
bulunmustur. Gavin Bolton’un yapmis oldugu uygulamalar hakkinda:

“Baglangigtan bu yana Gavin ve ben hicbir zaman rakip olmadik hep is arkadasi olduk. Ve
birbirimize kars1 hep a¢iksozlii olabildik. Daha sonralar1 Gavin ve ben ¢ok defa beraber dersler verdik.
Ve her zaman “Mantle of the Expert” i yapamadigini sdylerdi sanirim hakli. Neden yapamadigini
da bilmiyorum ¢iinkii bir¢ok konuda benden ¢ok daha akilli ama bir tiirlii yapamiyor. Ben de onu
izlerken igimden “ hayir, hayir bu dogru degil, bu da dogru degil... gibi tiimceler kuruyorum”

ifadelerini kullanan Heathcote, Bolton ile gergeklestirdigi goriismeler hakkinda yaptiklari
cetin tartismalara iliskin ipuglar1 vermistir. Yapilan bu gériismeler “Ogrenme I¢in Drama” (Drama
For Learning) kitabi ile 6nemli iirlinlerinden birini vererek, Uzman Mantosu (Mantle of the expert)
yaklagiminin egitimde kullanilmasina iligkin zengin bir kaynak kitab1 alanyazina kazandirmistir.

Bu kaynakta yer alan tartismalara dayanarak Bolton (1995) Uzman Mantosu yaklagimini:

“...Dorothy’ nin uzman mantosu konusundaki yaklagimlari: sinirlari, normal bir sinif
ortamimda olmas1 gerekenden daha esnek bir hale getiriyor. S6zgelimi, hem O6gretmen hem de
ogrencilerin birer rol almasi bekleniyor. Bu geleneksel bir drama 6gretmeni i¢in bir meydan okumadir.
Bu biiyiilenmedeki baska bir neden ise Dorothy’nin en teatral olmayan materyalleri kullanarak
gerceklestirdigi tiyatro kavraminda yatar. .. timceleri ile yorumlar.

Roliin Yuvarlanmasi (Rolling Role)

Dorothy Heathcote’un drama alanina sundugu bir diger anlayis Roliin Yuvarlanmasi
anlayisidir. Bu anlayis; 6gretmene ve 6grenciye, toplum yasantilarmin farkli boyutlarini kesfetme
ve irdeleme sansi vererek katilimcilarinin yeni toplumlar olusturmalarina olanak saglar. Genellikle
kisa siireli ya da haftada belirli saatlerle siniflariyla bulusan brans dersi 6gretmenlerinin derslerde
isledikleri haftalik konularin baglantilarinin daha kalici olmasi adina Heathcote tarafindan gelistirilen
bir modeldir.

Dorothy Heathcote’ a gére Roliin Yuvarlanmasi modeli 6zellikle 6gretmenlerin konu odakl
dersler isledikleri ve haftada bir ya da iki haftada bir konuyu isleyecek sinif ile temasa gectikleri
liselerde daha yararli olmaktadir. Roliin Yuvarlanmasi modelinde temel calisma bir 6gretmenden
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digerine yuvarlanabilir ve boylece birgok sinif ortak baglamda paylasimlarda bulunabilir. Ogretim
programi sorumlulugu alanmin disina ¢ikan ogretmenler, genellikle kendilerini ayriksilagmis
hissederler, (Heathcote, 2002). Okullarda bulunan drama uzmanlari yakin zamana kadar kendi egitim
programlarini olusturmak durumunda kalmislardir. Drama dersleri diger konulara ne kadar hizmet
etse de ‘basit’ ya da ‘rahat’ dersler olarak nitelendirilmislerdir. Bu nedenlerden dolay1 Dorothy
Heathcote, brans 6gretmenlerinin ayriksi hissetmelerini hafifletmek ve 6grencilerin ayni baglami
devam ettirmelerine yardimci olarak konularin birbirileri ile baglantilar1 oldugunu farkettirmek adina
bu modeli gelistirdigini dile getirmistir (Heathcote, 2002).

Heathcote, yapilan goriismede (Ozen,2011) Roliin Yuvarlanmasi kavramu ile ilgili olarak
yaptig1 agiklamalarda:

“Okulda islenen herhangi bir 6gretim programi Roliin yuvarlanmasina konu olabilir,
ogretmenler kendi programlarini degistirmeden bir takim olusturuyorlar ve boylece bir 6gretmen
takimimiz oluyor, gerekli olmadikca tiim okul bu ¢aligmaya katilmak zorunda degil, sadece belirli
siniflar katilabilir. Eger tarih 6gretmeniysem tarih dersini 6gretmeye devam ediyorum. Takim olarak
herkesin hemfikir oldugu durum, ‘baglam’1 belirliyor ve ortak ¢aligsmalar yliriitecek bir drama
ogretmenine gereksinim var. Ben ilk uygulamalarimda kendime “Hangi siniflarla? , Haftada kag
kez?, Ne hazirlamaliy1z? sorularini sordugumu hatirliyorum” ifadelerini dile getirmistir.

Dorothy Heathcote tarafindan ilk olarak 1981 yilinda yeni Zelandali iki 6gretmenle beraber
uyguladiklar1 yaklasimin adi olan Roliin Yuvarlanmasi modeli hakkindaki ilk yaziya da 1982 yilinda
rastlanmaktadir (Davision, Cochrane, Berwick, 1990). 1990 yilinda Yeni Zellanda Egitimde Drama
Dernegi (New Zeland Association For Drama In Education) tarafindan yaymlanan drama dergisinde
Dorothy Heathcote’un Roliin Yuvarlanmasi yaklagimina deginilmis, yapilan uygulamalar ve 6nceki
yazilardan yola ¢ikilarak bu modele iliskin bir tanimlama yapilmaya calisiimistir.

“Tipik bir ders programini alin, igerik ne olursa olsun ayn1 baglamda oldugunu diisiindiigiiniiz
derslerde 1srarci olun. Bu hazirliga 6grencilerin bitirmek zorunda olmadiklari ancak sonraki siniflarin
caligabilecekleri bir bicimde ipuglart biraktiklari belirli, 6zel ¢aligmalar1 ekleyin, bu c¢alismalar
baglamin igerisinde yer alabilecek farkli gerilim noktalar ile birlestirin ve bu baglamin tiimiine
dokunabilecek, her seyi etkileyebilecek belirli bir degisim noktas1 belirleyin, Biitiin bu hazirliklar
tek bir ortamda konumlandirin. Son olarak farkli siniflar1 ve yetiskinleri bu ortamla tanistirin ve
istediginiz uzunlukta ¢aligmalarina izin verin iste ortaya ¢ikan durum 6gretim programi igerisinde
yer alan derslerin Roliin Yuvarlanmasi yaklasimi ile 6gretilmesidir “(Davision, Cochrane, Berwick,
1990).

Ogretim programi icerisinde yer alan farkli derslerin islenme bicimi ve bu derslerin islenme
siiresi 0gretmenlerin siklikla sadece kendi derslerine odaklanmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle
Ogretim programinda yer alan bu konularin diger derslerle iliskilendirme boyutu genellikle gormezden
gelinmekte ya da ¢ok yiizeysel bir bigimde iliski kurulmaktadir. Ogretmenler arasindaki iletisimin
artmasi, diger derslere gonderilebilecek referanslar, 6grenmenin biitiinliiklii yapisin1 destekleyerek
s0z edilen bir konu ya da kavramin baska anlamlar bulmasi ile daha ¢abuk pekistirilmesine yol
acgacaktir.

Ortak bir oykii c¢ergevesinde yapilandirilan Roliin Yuvarlanmast (Rolling Role)
uygulamalarinda &gretmenler kendi derslerine uygun olan 6gretim programlarinin disina pek
¢ikmazlar. Islenecek konu var olan &ykii igerisinde dgrencinin kesfine ve sorgulamasina sunularak
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ogretilir. Bu uygulama gerceklestirilirken Roliin Yuvarlanmasi (Rolling Role) uygulamasinda
yer alacak derslerin 6gretmenleri birbirileri ile uyum igerisinde c¢alismali ve planlama yapilirken
Ogrencilerin toplum icerisinde yeni deneyimler kazanabilecekleri ortamlar hazirlamalidir. Boylece
ogrencilerin toplum igerisindeki gelecek rolleri aile beklentileri, cevre baskisi, bolgesel ¢cevre sartlar
gibi rastlantisal olan belirleyicilerden uzaklasilmis olunur.

Heathcote’a (2002) gore Roliin Yuvarlanmasi modelinde katilimcilar bir toplumun farkli
yonlerini kesfederler. O toplumun bir {iyesi degildirler ancak toplumun nasil olustuguna, su anda
nasil olduguna, gelismesi i¢in hangi giiclerin mutlak kullanilmasi gerektigine iliskin siirekli calisma
hakkina sahiptirler. Bu sebepten 6tiirli 6gretmenler bir yerde toplumun gelismesi adina toplumla
iliskili olan zorunlu hatlar1 var ederler. Bu model kisa siireli ve uzun siireli derslerin birleserek,
beraber hareket etmesine olanak saglayan bir model olarak ele alinir. Yapilan is tamamlanmadan
birakilabilir, bdylece bir baska sinif yapilan isi daha ileriye tasiyabilir ya da bir grubun yapmis oldugu
caligmada ortaya ¢ikan iiriin kendini yenileyerek bagka bir alanin 6gretim programinda kullantlir.

Siiftan sinifa devam eden ilerlemeler her ne kadar bazi degisiklikleri icerse de bu durum
dramanin dogas1 icin gereklidir. Bu siiregte yer alan smiflar devam eden deneyimin bir pargasi
olduklarint mutlaka hissetmelidirler. Ortaya koyduklar1 ve mekana biraktiklari seyler ne olursa olsun,
ortak deneyime hizmet edecek diger siniflar ve 6grenciler igin dnemli ve degerlidir. Ogrenciler Roliin
Yuvarlanmasi uygulamasinin yapildigi mekana geri dondiiklerinde kendi calismalarinin meyvelerini
ve bu yapilanlardan yola ¢ikarak diger siniflarin ekledikleri gelisimleri goriirler. Karsilagtiklar1 bu
yeni ortamla ve bagkalarinin materyallerini kullanarak kendi gelisimlerini devam ettirirler (Davision,
Cochrane, Berwick, 1990).

Roliin Yuvarlanmas1 modeli hem uzun konularin hem de kisa konularin 6gretilebilecegi bir
model olarak kullanilmaktadir. Bu modelin kullanimu ile, bazi durumlarda 6ze iliskin 6nemli kesifler
gelistirilmekte, bir sinifin hazirlamis oldugu ortam ve durumlar bagka bir sinifa aktarilmaktadir.
Yapilan bu kesifler materyallerin yeniden degerlendirilmesi ile farkli derslerde ancak ayni mekanda
kullanilmaktadir. Her ders kendi iglenme bi¢imi ile yeni materyaller dogurmakta ve bir sonraki derse
daha zengin miraslar birakmaktadir.

Heathcote (2007), bu konu ile ilgili bir 6rnegi su sekilde aciklamaktadir:

“So6zgelimi herhangi bir sinif gergek yasamda var olan bir evin 6ykiisiinii yaratabilir, bu durum
tarihi bir dokiiman yaratilmasini saglayacaktir. Ardindan bir bagka sinif bu 6ykiiyii o evde bir zamanlar
yasamis olan bir ailenin yaganmisliklarini bir giinliik olugturarak daha ileriye yuvarlayabilir. Bir baska
sinifta bu gelisimi devam ettirerek tarihi dokiimanlari, notlar1 ve glinltigii kullanip orada yasayan aileyi
anlatan bir televizyon programi olusturabilir ve rolii bagka bir noktaya yuvarlamis olur.

Bir evin Oykiisiinii yazma dili; bilgic bir bigimde verilen tarihi ve mimari bilgilerle beraber
kendine 6zgii farkli bir dil gerektirir. Olusturulan ailenin yasantis1 ve gilinligii, belirli noktalar
genisletecek ve degisik tarzda bir yazim dili kullanilmasina neden olacaktir. Bu durumda muhtemelen
ailenin yagsam agaci isimleri kisiler arasindaki baglantilar baska bir sinif tarafindan genisletilecektir.
Cevrede yer alabilecek bitki ¢esitleri, hayvanlar, hava sartlar1 dikkate alinarak doga tarihi yeni
calisilacak konu olarak belirlenebilir ya da insa edildigi donemin 6zelliklerine sadik kalarak evi
yeniden restore etme, mimari boyut ve ayrintili ¢izimlerle yuvarlanacak yeni rolii olusturabilir. Bu
orneklerin siiregte yer almasi durumunda her yeni uygulanan 6zelligin, islenen konular1 dogal bir
yolla ileriye yuvarladigi goriilecektir (Heathcote, 2007).
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Heathcote’a (2007) gore bu ‘ev’ ¢alismasinda ortaya gikanlar daha sonra evin satilmasi gibi
gercek olabilecek bir amag i¢in kullanilabilir. Bu durumda daha 6nce kullanilanlardan daha farkl bir
dil kullanilacaktur.

Roliin Yuvarlanmasi caligmalari higbir zaman 6gretmenlerin eve gdtiiriip not verecekleri
caligmalart i¢ermez. Roliin Yuvarlanmasi yaklagiminda drama unsuru insanlarin yasamlarinda ve
simdiki zaman icerisinde karsilastiklar1 olaylara ilskin bir inanis olusturulmasinda bulunmaktadir
(Heathcote, 2002).

Roliin Yuvarlanmast uygulamasi ile ilgili olarak 1985 yilinda Voula Foscolo tarafindan
gerceklestirilen bir 6rnek ¢alisma Dorothy Heathcote’un Manchester Metropolitan Universitesinde
bulunan arsivinde yer almaktadir. “Rolii Yuvarlama” (Rolling The Role) (Arsiv Ref. — Dosya
No.CB022) baslikli calisma Newcastle Upon Tyne Universitesinde gerceklestirilmis olup ¢alisma ile
ilgili 6nemli ayrintilar Dorothy Heathcote tarafindan da incelenmistir.

Foscolo planlamanin daha islevsel olabilmesi i¢in yaptig1 planlamaya iliskin baz1 sorular
getirir. Bu sorular1 getirdikten sonra Rolling Role uygulamasinin genel cergevesini belirleyecek
ve diger alanlarin da dahil olabilecegi baglami olusturma adina, ¢ikis noktasi olabilecek bir dykii
olusturur. Oykii olustururken toplumun gocebe olmaya baslamasi, mimari yapida ortaya cikan
gelismeler, ticaret ve sanat gibi alanlarin zenginliginden etkilendigini dile getiren Foscolo, ingiliz
tarihinin en parlak doénemlerinden biri olarak gosterilen Tudor donemine ait bir dykil olusturur.
Sectigi konuyu sinirlamak ve daha net bir bicimde odaklanabilmek adina etki alanini belirleyecek
noktalar belirler. Bu dogrultuda dykiide ‘Once’ yi ve ‘simdi’ yi anlatabilecek bir ev seger ve bu eve,
nedenini tam olarak bilmese de 6nemli oldugunu sezdigi icin bir isim verir ‘Frampton Hall’. Foscolo
tarafindan olusturulan dykiiniin belirleyici noktasi olan Frampton Hall 1. Elizabet devrinde yasamis
olan ve majestelerine gostermis oldugu hizmetten dolay1 baronluk ve toprakla ddiillendirilen Sir
Giles Frampton’un evidir. Oykii ile ilgili caligmalari tamamlayan Foscolo dogru ¢alisma bicemini
gerceklestirmek i¢in 6grencilerin farkli cercevelerde caligmalart gerektigine dikkat ¢eker.

Belirlenen cerceveden sonra farkli gruplarm isleyebilecegi boliimlerin olusturulmasi,
Roliin Yuvarlanmasi uygulamasini gerceklestirecek dersler ve 6gretim programlari arasindaki ortak
baglami ortaya cikarir. Smiflarin kendi 6gretim programlart dogrultusunda iiretmis olduklar yeni
materyaller diger bir grup tarafindan kullanilacak bigimde i¢erige hizmet eder ve var olan baglamin,
smif ortaminin, ¢aligma arzusunun daha giiglii olmasini saglar. Bu konu ile ilgili olarak Heathcote
kendisiyle yapilan gériismede Roliin yuvarlanmasina iligkin dgrencilerin ortaya ¢ikardiklari iglerin
calisma amacina dolayli olarak hizmet ettigi noktalar:

“Roliin Yuvarlanmas1 uygulamalarinda toplum ve degisenler dnemli, ¢alismada tam olarak
burada basliyor. Bir sinifin yapmis olduguna bir baska smif gelip yeni bilgiler ekliyor. Bir siifin
koydugu ismi bir baska siif kabullenmek zorunda, bdylece 6grenciler beraber galigmay1 6grenmis
oluyorlar” tiimceleri ile ifade etmistir.

Gergeklestirilen 6rnek calismada ise Foscolo (1985); Roliin Yuvarlanmasi uygulamasinin
ilerleyisine iligkin, belirlenen g¢er¢ceveden yola ¢ikarak belirli boliimlerin sekillenmeye basladigini:

“Gordiigiim yeni boliimler sadece 6ykiiniin diger pargalari, dogrusal diizeni degildi ayni
zamanda odaksal bir noktanin baska bir bakis agisindan goriinme aniydi® tiimceleri ile ifade eder.
Her grup i¢in yapilacak gorevleri igsellestirebilecekleri bir bicimde ¢oziimlemeye ¢alisan Foscolo
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(1985) gruplar1 ve boliimleri uygun bir bicimde eslestirmeye calisir bu noktada birbirini destekleyen
iligkiler yakalar. Birbirinden ayriks1 gibi gortinen bdliimler, biitlinliiklii bir bicimde bir gruptan baska
bir gruba yuvarlanir.

Roliin yuvarlanmasi uygulamalarinda yer alan ‘boliimler’ ve ‘baglam olusturma’ basliklarini
ogretim programinin farkli derslerine ve kazanimlarina hizmete edebilecek ¢ikis noktalar1 olarak
diisiinmek uygun olacaktir. Bu ¢ikis noktalar1 islenirken sorulacak dogru sorular bdliim igerigi
planmin, amaca yonelik olusmasini saglamaktadir. Ogretim programinda tasarlanan ders planlari o
ders siiresi ve sonrasinda dgrencilerde gozlemlenebilecek ya da ne kadar ulasildiginin Slgiilebilecegi
kazanimlara ulagmay1 hedefler. Bu agilardan roliin yuvarlanmasi uygulamalarinda yer alan igerik
planlart da dogrudan ulasilmak istenen kazanimlara yonelik yapilan planlar olarak diistiniilmelidir.

Heathcote’un uzman mantosu (mantle of the expert) yaklasiminda oldugu iizere, roliin
yuvarlanmasi uygulamalarinda da 6grenciler bir isletmeyi yliriitebilirler. Beraber ¢alisma 6gesinin
merkeze alindig1 bu uygulama bi¢iminde ortak baglami belirleyecek ve icerik planlarimi olusturacak
ogretmenler birbirileri ile isbirligi ve iletisim igerisinde olmalidirlar. Uygulamanin gergeklestigi ortak
mekandaki gelismeler ve degismeler calismanin kalitesini dogrudan arttiracak unsurlar oldugundan
roliin yuvarlanmasi uygulamasina dahil olan 6gretmenler mekanda yapilan degisiklikleri kendi
icerik planlarimi gelistirmeden Once incelemeli ya da yaptiklar degisiklikleri diger 6gretmenlere
aktarmalidirlar. Saglikli kurulmasi gereken bu iletisim ve ¢alismanin, saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in
Heathcote yapilan goriismede asagidaki dnemli agiklamay1 yapmustir.

“Roliin yuvarlanmasi uygulamalarinin, ¢ok fazla konu ve 6gretmen dahil edilmeden ve
caligsmay1 ¢cok uzun tutmadan gergeklestirilmesini oneriyorum

Ogretimprogramlarinda ve ders planlarinda yer yeratiftabulunulan disiplinlerarasi galismalara
yeni bir anlay1s getirebilecek bir yaklasim olan Roliin Yuvarlanmasi uygulamalari kullandig1 materyal,
sundugu ortam, dgretmen iletisimi, 6grenci yaraticiligi, 6gretim programi konularia yaklagim bi¢imi
ile egitim dizgemize yeni bir anlayis getirecek niteliklere sahiptir. Ogrencilerin ortaya ¢ikardiklar:
materyaller ile kendisine yeni yollar ve igerik yaratan roliin yuvarlanmasi uygulamalar1 yuvarlanan
roller ile devingen yapisini korur. Kendi diislincelerinin ve trettiklerinin bagka bir sinifta aktif bir
bicimde anlam bulmasi, Roliin yuvarlanmasi uygulamasina katilan 6grencilerin kendilerini degerli
hissetmelerine ve diislincelerini daha rahat ifade etmelerine yardimci olacaktir,

Komisyon Calismasi (Commission Model)

Dorothy Heathcote tarafindan gelistirilen Ogrencilere ve Ogretmenlere yaptiklart isi
gercek yasamda deneyimleme olanagi sunan Komisyon modeli ortak gorevlerle yapilandirilan
bir yaklagimdir. Komisyon c¢aligmasi, 6gretim programinda yer alan herhangi bir konunun gergek
yasamla iligkilendirilmesi hususunda 6grencilerin derin arastirmalar, sunumlar, egitim gezileri, uzman
ziyaretleri gibi insanla daha ¢ok temas edecekleri yontemleri kullanmasina olanak saglamaktadir.

Dordiincii modeline Komisyon Calismasi adin1 veren Heathcote (2002) daha iyi bir terim
bulana kadar “commission” yaklasimini bu isimle adlandirmaya devam edecegini belirtmistir. Biitiin
okulda gergeklestirilebilecegi gibi Roliin Yuvarlanmasi uygulamalarinda oldugu iizere belirli sinif ve
caliganlarla dahil edilerek gerceklestirilebilecek bir yaklasim olan model ‘okul i¢inde okul’ ¢aligmasi
gibi calisma alanlar1 yaratir. Komisyon calismasinda, ‘Roliin Yuvarlanmasi’ yaklasiminda oldugu
tizere okul ders programini ¢alismaya uydurmak zorunlu degildir bununla beraber 6grenciler ve
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gorevliler toplum tarafindan kendilerinden istenmis olan goérevlere cevap veren is¢ilerdir. Okul ve
gercek yasami birlestirecek bu yaklagimla ilgili olarak Heathcote, Komisyon ¢alismasi ve bu modelin
egitim dizgesi i¢inde yer bulmasi ile ilgili hayalini

“Heniiz ger¢eklesmeyen bir hayalim var; 6grencilerden dgretmenlerinin onlara 6grettikleri
seyleri 6grenenler degil, Ogretmenlerinin kendilerine getirdigi disaridaki diinya ile ilgili sorunlar
cOzen insanlar olmasini isterdim. Okul midiirlerinin isi ise gercek yasama gidip bu eylemleri
bulmak gorevleri getirmek olmali. Okullarin birseyler hakkinda derste 6grenmelerinden Gte, gergek
gorevlerle calismasini hayal ediyorum... Bu aslinda radikal bir 6grenme bi¢imi, 6grencilerin diinya
insani olmasini istiyorum. Komisyon g¢aligmalari, uzman mantosu ¢aligmalarini gergek diinyaya
tasiyor. Ogretmenlerin bildiklerini birakip bunlari anlatmalarmi isterdim. Komisyon calismalari
bizim i¢in disarida bekliyorlar. Ogretmenlerin buna inanmasi lazim”

[fadeleri ile dile getirmistir.

Belirlenmis bir bicimde, belirli amaca yonelik ve sinirlandirilmis bir zaman diliminde
gercgeklestirilen Komisyon Modeli ¢alismalarinda kurallar 6nemlidir ve ¢alisan grup; kendilerinden
istenileni, isteyen kisi ya da isletmeyi, calismanin teslim edilme tarihini ¢ok iyi bilmelidirler.
Kendisi ile yapilan goriismede, Komisyon Modelinin amaci, ¢alisma bi¢imi ve islevini Heathcote su
tiimcelerle agiklamaya calismistir:

“Komisyon modelinde ¢alismanin bitecegi tarih net olmali ve yerine getirilen gorev mutlaka
yaymlanmali. Komisyon model, tamamlanmasi gereken gorevleri igerir bundan dolayr mutlaka
verilen gorevi kabul etmeliyiz. Ogretmenler okulun disina ¢ikip ger¢ek yasamdaki gorevlere
bakabilirler. Komisyon igin; ‘disardan gruba getirilen ve ¢oziilmesi gereken bir problem’ gibi
diistinebiliriz ve bu problem belirlenen bir siire igerisinde bitmek zorunda... Bu durum benim kisa
siireli igler yapmami sagliyor. S6zgelimi fazla zaman harcayamayacak olan okullarda ya da yil sonuna
yaklasilan zamanlarda Komisyon ¢aligmasi yapilabilir ama hep bir yaymlama olmali. Bir diger nokta
ise Komisyon onu deneyimleyen insanlara sonuglarint sunarken énemli bir olay yaratilmali. Avrupa
Parlamentosu biraz buna benzer ¢alisiyor biitiin iilkeler yetkili kisilerini, vekillerini (Commissioner)
gonderiyor. Daha 6nceden anlattigim hastane bahgesinin olusturulmasi ile ilgili olan ¢alisma bir
Komisyon c¢aligmasidir... Doktor hastaneden geldi ve bizimle konusup hastanenin bahgesini
tasarlamanizi istiyorum dedi iste bu bir ortak gdrev, (commission) ‘dir. Biz isi yapariz dedik ve
doktor bize 21 Haziran’a kadar yapabilir misiniz? diye sordu goriildiigii izere belirlenmis bir zaman
var. Bu belirlenmis zaman, verilmis s6z, siirekli olarak kafamizda kaliyor “

Heathcote, Komisyon Modelinin zorunlu asamalari arasinda; verilen gorevlerin mutlaka halkla
bulusmasi gerektiginden bahsetmistir. Komisyonlarin ¢aligmalari ve ¢aligmalarinin sonuglart mutlaka
yayinlanmalidir. Bu durum belirli standartlari ve ¢alismanin kendi kalitesini insa eder ¢linkii yayinlama
isi gercek komisyonlara sunulmaktadir. Bundan dolayi simif ¢aligmasi; ¢aligmanin baslangicindan
itibaren dikkate alinmasi gereken {i¢ 6grenme degeri ile: titizlik, sorumluluk ve farkindalik ile
iliskilendirilmelidir. Bunlarin ardindan genelde okullarimizda unuttugumuz, yapmadigimiz ancak ¢ok
anlamli olan bir etmen gelmektedir. Bu etmen, daha 6nceden farkinda olmadigimiz 6gretilerimizin
farkinda olmak ve bu 6gretileri yasamimizda kullanilir hale getirmektir (Heathcote, 2002).

Bir hastane bahgesinin tasarlanmasi ile ilgili yaptigi ¢alismada yayinlama bigimine ve
ogrencilerin bu sonuglar1 yayinlama noktasina getirinceye kadar ne gibi ayrintilarla ugrastiklarini ve
rol oynamalarin ¢aligma igerigine nasil dahil oldugunu su tiimceler ile ifade eder:
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“Komisyon da mutlaka bir yayinlama olmali1 dedik bu 6rnekte bizim yayinlama dedigimiz
durum; doktor, ¢cevre mithendisleri ve hastanenin 6nde gelen insanlarina yaptigimiz sunumlar ve
¢Oziimlerimiz oldu, bir 6gleden sonra zamaninda anlatmak durumundaydik. 10 farkli sunum yaptik.
Bu sunumlarda, bahgenin su problemini, giines 15181 problemini, bitkilerin nasil yetisecegi vb.
konularin1 paylastik... Yayinlarin sunumunu ger¢ek insanlara yapiyoruz. Bu ornekte doktorlara
yapilan sunumun yanisira halka nasil sunum yapilacagmi da diisiindiik. Agilis1 bir ekrandan
verebilir miydik? Bahge kii¢iik oldugu i¢in ¢ok insan agilist izleyemeyecekti halki bu agilisla nasil
bulusturacaktik? Biitiin bunlar1 diistindiik.

Biitlin bunlarin hepsi alinmasi gereken bircok kararlar igeriyor. Cocuklar hastane
bahgesi ile ilgili roportaj yapacaklardi... Okul zamani m1 yapacaktik, okuldan sonra mi1? Nerede
gerceklestirecektik? Cocuklar dort farkli biiyiikk markette bu roportajlart gerceklestirmeye karar
verdiler. Tabii ki burada roportaj yapmak i¢in izinler alinmasi gerekiyor. Bir markete dylesine girip
insanlart durdurup réportaj yapamazsiniz, o marketin yoneticisinde izin almaniz gerekir. Okul
iiniformalarimizla mi olacagiz? Biitiin bunlara hep beraber komisyonerlerle karar veriyoruz.

Bu konuda fazla diisiinmeyen bir 6gretmen dogrudan gorev dagilimi yapip ‘sen su markete
git, sen su markete’ gibi ifadeler kullanabilir. Ogrencilerin bana dedigi seylerden bir tanesi de her
marketin farkli alicist var bazilar1 daha pahali ve gelir diizeyi daha yiiksek olan kisiler oray1 tercih
ediyor. Ogrencilerle gidip o market igerisinde en iyi réportaj yapilacak yer neresi onu belirledik.

Biitiin bunlarm hepsi beraber belirlenen ve alinan énemli kararlar. Istatistik 6gretmeni ve
birkag 6grenci magaza yoneticileri ile nasil iletisim kuracaklarini nasil izin alacaklarini diisindiiler.
Hersey hazirdi. Roportaj yapacagimiz kisilere yaptigimiz isi anlatan brosiirler tasarladik.

Ama asil problem bizi bekliyordu. insanlari nasil durdurup bizimle rdportaj yapmalarini
saglayacaktik? Neden insanlar tiniformali iki ¢ocukla réportaj yapmak i¢in dursunlardi ki? Zamani
olmayan, bir yerlere yetismeye calisan insanlari durdurmak ve konusmak zor olacakti. Istatistik
O6gretmenimiz bu konusmanin bir tiir sorguya ¢ekmek oldugunu diisiiniiyordu ben de olabilecegim
en kibar bicimde bunun {istesinden gelebilecegimizi sdyledim.

Bir marketteyken insanlarin gelip hastanenin yeni bahgesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz
diye sormasi gergekten garip gelebilir, insanlarin boyle birseyden haberi olmayabilir ve dogal olarak
sOyleyecek birsey bulamayabilirler. Tabii ki bu konu ile ilgili rol oynamalar1 gergeklestirdik boylece
sorguya ¢ekmek degil bir tartismanin igine girmeye basliyor olacaktik.”

Yapilan tiim bu komisyon ¢aligmalar dikkatle incelendiginde, Tiirkiye’de var olan yaratict
drama anlayislarinda daha agik bicimde gézlemleyebildigimiz canlandirma ve rol oynamalar farkl
bir bigimde karsimiza c¢ikmaktadir. Heathcote bu modelde rol oynamalar ve canlandirmalarin
siiregteki varligina iliskin kendisine yoneltilen soruyu su sekilde yanitlamistir:

Komisyon modelinde 6grenciler her bulustugumuzda devamli olarak konu ile ilgili yeni
gelismelerde bulunurlar. Komisyon ¢aligmasini yapacak araglar1 uyguluyoruz ancak canlandirmalar
gerekli degilse kullanmak durumunda degiliz. Biz bu hastane bahgesi ile ilgili konuda rol oynamalari
su sekilde gerceklestirdik. Bir¢ok eski 6grencim bu rol oynamalarimi gergeklestirmek i¢in yanimiza
geldi. Gavin Bolton da geldi. Marketi ziyaret edebilecek bir¢ok insan ve durum belirledik. S6zgelimi:
“Cok acelesi olan ve tiyatrodaki provasina yetismek isteyen biri” aslinda ger¢ek yasamda olan
durumlar bunlar. Biitiin ¢ocuklar, insanlar1 durdurup roportaj yapmaya ¢alistyorlardi ve belirli yerinde
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ben yapilan canlandirmayi durdurup, rol iginde olan 6grencilerime ve misafirlerimize soruyordum:
“Gergekten de bu konusma igerisinde ise yarayan durumlar, konusmalar nelerdi ?”

S6zgelimi, Gavin ise yarar gordiigii seyi “yeni hastanenin modelini gosterdiler, gercekten
ilging ve ise yarar buldum ¢iinkii o kadar biiylik bir hastane olacagini bilmiyordum* olarak ifade etti.
Biz de fotografin dnemli bir 6ge olabilecegini diisiinmeye basladik. Bir bagka 6grencime sordugumda
resmi fark etmedigini ve iyi isitemedigini soyledi. Marketlerin sesli ortamlar olabilecegini ve yash
insanlarin da oraya gelebilecegini bu konu hakkinda da diisiinmemiz gerektigini diisiindiik” buna
benzer rol oynamalar gergeklestirdik. Buradan yola ¢ikarak elde ettigimiz veriler sonucunda yeni
diizenlemeler yaptik ve yiizlerce insanla konugma basarisini elde ettik.

Heathcote’a (2002) gére Komisyon Modeli diger yaklasimlarda oldugu tizere toplumsal
Ogeler tasir. Bu toplumsal 6geler, okulun ilgileri ve ¢evresinin 6tesinde dogrudan toplum igerisinde
kendisini gosterir. Bundan dolay1 6gretmenlerin aktif bir bicimde Komisyonlar aramasi ve hayal
giiclerini kullanip ¢alismaya dahil olabilecek isletmeleri bulmalar1 gerekmektedir.

Dorothy Heathcote Komisyon Modelinin daha kiiciik yas donemindeki ¢ocuklarla
uygulanmasina yonelik baz1 oneriler getirmektedir. Heathcote’a (2002) gore, oOzellikle erken yas
donemine yonelik uygulamalar i¢cin Komisyon ¢alismasini disarida aramaya gerek olmayabilir.
Ogretmen; grubun gereksinimini dikkate alarak &gretim program temelli komisyonlar, gorevler
olusturabilir, iretebilir. S6zgelimi ¢ocuk odasi i¢in bir kece ya da kolaj ¢aligmasi gibi. Bdylece
cocuklar paylasim ve isbirliginin yanisira dlgme, tasarim ve dil becerilerine de yonelik gercekei
ve inanilir bir yolla ¢alismig olurlar. Bu tiir ¢alisma 6gretim programinin ilgili béliimleri ve zaman
cizelgesi ile Ogretmenin amaglarini destekleyecek bir Komisyon c¢aligmasina doniislir ancak
unutulmamasi gereken dnemli noktalardan birisi Komisyon Modelinin bir ‘Proje’ olmadigidir.

Diger yaklasimlarinda da oldugu iizere Heathcote Komisyon Modelinde de bir inanis
olusturulmasi gerektiginden s6z etmektedir. Heathcote’a (2002) gore dzellikle de erken yas donemine
seslenen Ogretmenler iiretilmis, ger¢cek olmayan komisyon g¢aligmalarinda bulunabilmektedirler
ancak bir grup inanisi insa etmelidirler. Boylece, daha sonra yapilmasi olasi toplum sorunlart ile
iligkili olan karmasik komisyonlarin gergekg¢i ve inanilir hale gelmesi saglanacaktir.

Bu inanis1 daha saglam bir bi¢cimde olusturmaya hizmet edebilecek ipuglarin1 Heathcote su
sekilde aciklamaktadir

“Calisan herkese yetkili, komisyoner, deniyor. Birbirimize seslenirken kullandigimiz
boyle bir terimsel ifade de bize siirekli bir hatirlatici oluyor. Komisyon yaklasiminda hepimiz
goniillii olarak calistyoruz. Isimiz belli, yapacagimiz sey belli, l¢iiler belli, verecegimiz tarih belli
bunlarla oynayamiyoruz. O gorevi aldiktan sonra 0gretmenin gorevi ise bu isi tamamlamak ve
yerine getirebilmek icin yollar bulmak. Ogretmen olarak benim yaptigim sey: her bulusmamizda
ogrencilerin konu hakkinda daha derinlemesine diisiinmelerini saglayacak yollar bulmak.”

Dorothy Heathtcote’un kendisine mal olmus farkli yaklasimlarin ¢ikis noktalari ve
yaklasimlarin altinda yatan felsefe benzer yonler gosterse de bu yaklagimlar bazi noktalarla
birbirlerinden farkli noktalar gosterirler. Bu benzer ve farkliliklar Heathcote’a gore sdyledir: uzman
mantosu ve Roliin Yuvarlanmasi ¢aligmalari 6grencilerin olgun birer insan olarak kendi kapasitelerini
smama ve kuskusuz kendi ilgi ve becerilerini gdsterme olanagi verir. Komisyon Modeli ise diinya
isleri ve beraber 6grenmede etkin katilim diyebilecegimiz iki noktada kusursuz bir baglanti olugturur
(Heathcote, 2002).
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Heathcote kendisiyle yapilan goriigmede ise “Komisyon Modeli” ve “Uzman Mantosu”
yaklagimlarinin birbirinden ayrilan noktalarini su sekilde ifade etmistir:

“Komisyon uygulamalari sonsuza dek siirebilecek uzman mantosu uygulamalari degildirler.
Komisyon c¢alismasinda da gdrev; bir otorite tarafindan veriliyor oysa uzman mantosunda is
yiirlitiiclisii biz oluyoruz, sadece bir otorite yok ‘biz’ variz ancak komisyon ¢alismasinda birisi bize
bir gorevi yerine getirip getiremeyecegimizi soruyor”.

Komisyon modelini en iyi betimleyecek sey 1sitma hava ile ugan balondur. Balonun altinda
yer alan sepet: igletmeyi destekleyecek, rehberlik edecek, giicii iireten, insan enerjisidir. Bu enerjinin
smirlar1 ve limitleri vardir ancak net bir bigimde o isletmeyi tanimlar. Sepeti, yukarida bulunan
golgelige kadar destekleyen ipler ise siirecin sonuca dogru yol almasini saglayan bilgi, beceri ve
inanistir. Yukart dogru yiikselen ve balonun goélgelik kisminda toplanan bu ¢ok ama c¢esitli olan
teller ¢alismay1 kendi istikametinde ileriye dogru tasir. Yolculuk bagladiginda ise hayale kapiliriz
(Heathcote, 2002).

Okullarin hedefledigi kazanimlardan biri olan bireyi gercek yasama hazirlamak olgusu
genellikle okul binasinin i¢inde gerceklesmekte, disarida akan gergek diinya ile okulda 6gretilen
bilgiler arasinda kopukluklar yasanabilmektedir. Oysa okulda oOgrenilenlere gergek yasantilari
eklemek ve var olan bilginin kaynagina inmek, 6grencilere 6nemli deneyimler yasattiracaktir.

Ogrencilerin ilgi ve isteklerini siirece katan paylasimlar gostererek, gergek diinyada var olan
toplumsal sorunlarin farkinda olma ve bu problemlere duyarlilik gésterip ¢éziim iiretmeye goniillii
olmalarini komisyon (commission) modelinin hedefleri arasinda sayabiliriz. Bu farkindalik ve ¢6ziim
iretme yolunda 6grenci, 6gretmen ve diger ¢alisanlar ortak bir amag¢ dogrultusunda birbirlerinin
diisiincelerinden gercek anlamda yararlandiklar bir siire¢ yasarlar. Belirlenmis ve sinirlandirilmis
bir zaman igerisinde yapilmasi gereken bu paylasim ve arastirmalar okul yagantisini devam ettiren
Ogrencilerin gergek yasamda var olan, dolayli ya da dogrudan kendilerine dokunan sorunlara
dahil olmalarini saglar. Gergek diinyada var olan bir soruna okul siireci devam ederken dahil olan
ogrenciler ‘topluma kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler® olarak tepki verirler.
Komisyon ¢aligmalari ile diinya insan1 olma yolunda attiklari bu adim okul ve gergek diinya iligkisini
somut anlamlarla birlestirir. Komisyon ¢alismasinin sonunda yaptig1 sunumlarda ortaya koyduklari
diistincelerin kendi yasam kalitelerini etkiledigini, agik bir bicimde goren dgrenciler bu kaliteyi
arttirmak adina daha fazla tepki veren bireyler haline gelirler. Boylece Heathcote’un sdylesisinde
ifade ettigi “Diinyay1 buldugumdan daha giizel birakmaya ¢alistyorum® amacina hizmet eden diinya
insan1 olma yolunda adimlar atarlar.

Sonuc ve Oneriler

1950°li yillarin baginda profesyonel olarak ¢alismaya basladigi Durham Universitesi’nde
dramayt; 6grencilerin sanata oldugu kadar insanliga ve bilime olan saygi ve ilgilerinin artmasi amaciyla
kullanan Dorothy Heathcote, kendi yaklasimi ile daha farkli bir felsefe yaklasimi kullanmistir. Bu
felsefik durum bilim i¢in olmas1 gereken yiiksek derecede saygiy1 icermektedir (Bolton, 1984).

Aragtirmada Dorothy Heathcote ‘un yaklagimiiizerine elde edebilmek i¢in yar1 yapilandirilmis
bir gériisme yapilmig ve goriisme sirasinda Dorothy Heathcote’a sorulan sorularin yanitlarindan,
Heathcote hakkinda yazilan kitap ve makalelerin igeriginden ve Heathcote’un yapmis oldugu
uygulama ¢aligmalarinin videolarindan yola g¢ikilarak betimsel analiz yapilmistir.
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Biitiin bu ¢alismalarin sonunda Dorothy Heathcote’u diger alan uzmanlarindan ayiran temel
ogeler, kendi 6zglin calisma ve yaklasimlari, bu yaklagimlarin uygulanma bi¢imi ve planlanmasi,
biyografik ayrintilar, drama 6gretim programi, drama dgretmeninin rolii, 6grencinin rolii konularina
iligkin veriler bizzat uzmanin kendi 6rnek ve anlatimlart ile agiga kavusturulmustur.

Aragtirmanin  sonucunda Tiirkiye’de uygulamalarina pek rastlamadigimiz Insanlari
Kesfetmek I¢in Drama / Karmasa I¢indeki Insan, Uzman Mantosu, Roliin Yuvarlanmasi, Komisyon
caligmasi, gibi yaklagimlari incelenmistir. Bu yaklagimlarin farkli yerler, farkli zamanlar ve farkli
yas gruplarina uygulanmig Ornekleri, her yaklagimin planlanmasinda dikkat edilmesi gereken
hususlar, uygulama 6ncesi yapilan hazirliklar (materyal gelistirme ve icerik acisindan) Heathcote “un
anlatimlariyla somutlastirilmastir.

Arsivde yer alan Heathcote’un kendi kitaplari, hakkinda yazilan tez ve makaleler, ¢esitli
drama dergilerinde yer alan ¢aligmalar, Dorothy Heathcote danigmanliginda yiiriitiilen tezler kendi
ogrencilerinin Heathcote ve yaklagimlarina iliskin uygulama 6rnekleri incelenerek goriismede elde
edilen veriler derinlestirilmistir.

Dorothy Heathcote’un kendisiyle yapilan goriisme, yaptigi calismalar hakkinda farkli
uzmanlar tarafindan yazilan makaleler ve Heathcote tarafindan uygulanmis atélye ¢alismalarinin
videolar1 incelendiginde daha dnceden yonlendiren bir yapida oldugu bilinen Heathcote un aslinda
ogrencilerle var olan gii¢ dengesinin seviyesini 6nemsedigi goriilmiistiir. Heathcote, 6grencilerine
giicli verdigi anlara ve var olan gili¢ dengesinin esit seviyede oldugu anlara énem vermektedir.
Heathcote’un, kendi anlayigsinda 6grenci ifadelerinin bu denli degerli olmasi kendi anlayisinin
manipiilatif bir yapida olmadiginin ipuglarini vermektedir.

Heathcote’un drama alanima kazandirmis oldugu 6zgiin yaklagimlar kendisinin 6gretmenlik
yasami boyunca elde ettigi deneyimlerle gelismis ve yenilenmistir. Bu farkli modellerin ortaya
cikmas1 ve kendilerini yenilemelerinin nedeni Heathcote’un sorgulayan ve kesfeden yapisimin
siirekli enerjisini korumasiyla iligskilendirilebilir. Heathcote tarafindan ortaya konan modeller kimi
zaman kendisi tarafindan da farkli adlandirmalar ya da gelismelere maruz kalmistir. S6zgelimi
2002 yilinda Drama Egitimi Ulusal Dernegi (NATD) konferansinda kendi yaklasimlarini dort
baslik altinda toplamistir. Kendisiyle yapilan arastirma goriismesinde ise yaklasimlarini bes baslik
altinda toplayarak bu basliklara siiregsel drama yaklasimini da eklemistir. 2008 yilinda Ankara’da
gerceklestirilen 13. Uluslararas1 Egitimde Yaratict Drama/Tiyatro Kongresi’nde siirecsel drama
kavraminin kendisinden 6nce gelen Ingilizce 6gretmenleri tarafindan uygulanmaya basladigini ifade
etmistir. Farkli alan uzmanlarinin siire¢sel dramanin Onclisii olarak Heathcote’u isaret etmelerinin
bu anlayisin onciisiinii adlandirmada karisikliklara neden oldugu diisiiniilmektedir. Bununla beraber
kendisi tarafindan gelistirilen uzman mantosu yaklagimini daha ¢ok benimseyen Heathcote, siiregsel
drama ve uzman mantosu yaklasimlarmi karsilastirma geregini hissetmis ve siire¢sel dramanin
yeterince sorumluluk olusturmadigini ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda dort baslik altinda toplanan Heathcote’a ait 6zgiin modeller, farkli
tarihlerde gelistirilmis modeller olup ders siiresi, 6grenci yapisi, 0gretim programi, kullanilan arag
gereg, diger disiplinlerle yapmis oldugu isbirligi gibi basliklarla birbirinden ayrilsalar da birbirini
dogurmus ve hazirlamis yaklasimlar olarak degerlendirilebilir. Ogretmen, 6grenci ve ders roliiniin
Heathcote yaklagimlari icerisinde bir felsefesi oldugu ve ortaya konan farkli modellerde, bu felsefenin
degismedigi gozlemlenmistir.
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Heathcote tarafindan ortaya konan modeller incelendiginde uzman mantosu modelinin diger

modellerden daha fazla 6n plana ¢iktig1 ve kendisi tarafindan benimsendigi gortilmiistiir. Goriisme

sirasinda verilen 6rnekler ve incelenen arsivde yer alan kaynaklarin ¢ogunlugunu uzman mantosu

ornekleri olusturmaktadir. Bu uygulamanin ¢oklugu ve ingiltere’de bulunan drama égretmenlerinin

bu yaklasimi kullanma tercihlerinden dolayi, etkilesimli bir internet sayfasi olusturulmustur.

Heathcote’un yapmis oldugu caligmalara da ulasilabilen bu etkilesimli sayfada 6gretmenler uzman

mantosu uygulamalarina iligskin planlarini sayfada paylasabilmektedirler.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak asagidaki oneriler yapilabilir:

1.
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Tiirkiye’de yaratict drama egitimi veren kurum ve kuruluslarin 6gretim program-
larinda ve lisansiistii programlarda Dorothy Heathcote yaklagimlar1 uygulamalarla
beraber daha derinlemesine ele alinmalidir.

Dorothy Heathcote’un Uzman Mantosu yaklasimi hesaplama ve siniflandirma ve or-
ganize etme gibi caligmalarin odaga alinabilecegi konularda Sosyal Bilgiler, Cograf-
ya ve Matematik derslerinin 6gretilmesinde uygulanmalidir. Elde edilen veriler yara-
tict dramanin genel amaglarindan olan elestirel ve bagimsiz diisiinebilme becerisini
gelistirme baglaminda karsilagtirilmalidir.

Dorothy Heathcote’un disiplinlerarasi ¢aligmalara olanak saglayan Roliin Yuvarlan-
mast modeli, belirlenecek pilot okullarda 6rnek model olarak uygulanmali ve elde
edilen sonuglarin niteligi gerekli analizler yapilarak etkililigi arastirilmalidir.

Heathcote, yaklasimlar1 Tiirk egitim dizgesinde farkli derslerde ve farkli okullarda
uygulanmali, elde edilen sonuglar 6grenci ve okul ortami gibi degiskenler dikkate
almarak birbirileri ile karsilagtirilmalidir.

Heathcote, yaklasimlarinin 6gretim programlarina girebilmesi igin gerekli ¢alismalar
yapilmali bu dogrultuda alan uzmanlar1 tarafindan ortak uzlasida bulunulan 6rnek
caligsmalar uygulanmali program gelistirme ¢alismalart gerceklestirilmelidir.
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