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Editorden

Yaratict Drama Dergisinin 13. cilt 1. sayisi ile sizlerle bulusmanmn sevincini yasiyoruz. Yaym kurulumuz bu
sayidan itibaren haziran ve aralik ay1 olarak belirlenen yayimlanma zamanini ocak ve temmuz olarak degistirme
karary almistir. 2018 yilindan itibaren dergimiz ocak ve temmuz aylarinda olmak iizere yilda iki kez yayimlanmaya

devam edecektir.

Giin gegtikge yaratici drama alaminda yapilan ¢alismalarin artmas: dergimize gelen makale sayisini ve niteligini
arttirarak bizleri mutlu etmekte. Bu sayimizda yaratict drama, tiyatro ve egitim gibi gesitli disiplinlerde dokuz yeni
¢alisma ile sizlerleyiz. Dergimizin bu sayisinda; Omer Cetinkaya, Omer Adigiizel'in Yaratici Drama ve Absiird
Tiyatro, Aylin Callioglu Caliskan ve Zeki Ozer’in Hidroelektrik Santrallerin Cevresel Etkilerinin Yaratict Drama
Yontemiyle Islenmesi, Alev Celik Bayramoglu ve Songiil Basbug'un T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin
Yaratict Drama Yontemi ile Islenmesine Iliskin Ogrenci Goriisleri, Selen Korad Birikiyenin Kadinlarin Tarih
Boyunca Suskunluguna Iki Ornek: Sessizlik ve Ophelia, Ayse Didem Konate ve Derya Atalan Ergin’in Ergenler
Icin “Gelecek Beklentisi Farkindalik Egitimi” Programimn Etkinliginin Stnanmast, Tuba Cay Saglam ve Nami
Eren Bestepenin Yaratict Drama Yontemiyle Farkh Kiiltiirleri Tanima ve Bir Arada Yasama Calismalari, Fatih
Kwang Erdogan ve Sema Bas'in Ozel Gereksinimli Birey Farkindaliginin 4-6 yas Cocuklarina Kazandirilmast,
Nazife Tosun ve Kenan Demir’in Minik Ayaklar Geri Déniiyor, Efe Levent’in Fu Manchu Hayatta mi? Tayvanda

Yasayan Beyazlar Arasinda Cinsellik ve ‘Sar1 Tehlike’ Stereotipleri bashkl makalelerini okuyacaksiniz.

Dergimizin 13. cilt 1. sayisimi yaratici drama alaminda yapilan yeni ¢alismalar agisindan degerlendireceginizi
umuyor ve yaymlarimizi takip etmenizi diliyoruz. Bu sayimizi ¢alismalariyla destekleyen yazarlarnmiza, titizlikle
degerlendirme yapan hakemlerimize ve emegi gecenlere ¢ok tesekkiir ediyor, sizlerin de ¢abamiza ortak olmanizi
bekliyoruz. Yaratici drama alanina katki saglamak amaciyla yapilacak yeni arastirma ve projelerin yer alacagi 2018

yilimin ikinci sayisinda bulusmak dilegiyle...

Dr. Ferah Burgul Adigiizel

Editor
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Editorial

We are pleased to meet you with the first issue of the 13th volume of Creative Drama Journal. Since the publica-
tion of this issue, editorial board have decided to change the publication time as June and December as January and

July. From 2018 onwards, our publication will continue to be published twice a year, in January and July.

Increasing the number of works done in the field of creative drama over the years and increasing the number
and quality of articles coming to our jorunal has made us happy. We are here with nine new works in various
disciplines such as creative drama, theater and education. In this new issue of our journal you will have a chance to
read these articles; Creative Drama and Absurd Theatre by Omer Cetinkaya and Omer Adigiizel, Processing of
Environmental Impacts of Hydroelectric Power Plants by Creative Drama Method by Aylin Callioglu Caliskan
and Zeki Ozen, Student Views on The Republic of Turkey Revolution History and Kemalism with Creative
Drama Method by Alev Celik Bayramoglu and Songiil Basbug, Two Examples of Silence of Women Throughout
History: Silence and Ophelia by Selen Korad Birikiye, “Future Expectation” Awareness Training for Adolescents
with Creative Drama Method by Ayse Didem Konate and Derya Atalan Ergin, Works of Living Together and
Recognizing Different Cultures through Creative Drama Method by Tuba Cay Saglam and Nami Eren Bestepe,
Bringing Special Needs Individual Awareness to 4-6 Aged Children by Fatih Kivang Erdogan, Sema Bas, Tiny
Feet Are Returning by Nazife Tosun and Kenan Demir, Is Fu Manchu Still Alive? Sexuality and Yellow Peril
Stereotypes Among White Expatriates in Taiwan by Efe Levent.

We hope that you will note Volume 13, Issue 1 of our Journal with regards to literature and wish you follow our
publishing. We would like to thank to our authors, meticulous referees, and those who have made efforts, and also
hope you appreciate our efforts. See you in the next issue of 2018 to introduce you the new research and projects

contributing to the creative drama.

PhD. Ferah Burgul Adigiizel

Editor
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Absiird tiyatro

Yaratict drama

Bu ¢alismada, Absiird Tiyatro 'nun égretiminde yaratici dramanin bir yontem olarak
kullanilmasimin tiniversite tiyatro toplulugu égrencilerinin icerik bilgileri ile oyunculuk
ve oyun yorumlama becerilerinin gelisimine etkilerini belirlemek amaglanmigtir:
Calismanin katiimcilart Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Tiyatro
Toplulugu’nun iiyesi olan 8 kadin ve 4 erkek toplam 12 ogrenciden olusmaktadir.
Tiyatro toplulugu ogrencileri, tiyatro ¢alismalart kapsaminda yaratict drama ile ilgili
temel kavram ve uygulamalara iligkin farkindalik diizeyine sahiptir. Bu ¢alismada nicel
ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada yer aldigi karma yontem kullanilmistir.
Veriler, agik u¢lu sorulardan olusan “Absiird Tiyatro” soru kagidr ve katilimcilarla
gergeklestirilen yart yapilandirilmis gorviismeler araciligiyla elde edilmistir. Calisma
oncesinde ve sonrasinda, katiimcilarin Absiird Tiyatro’ya iliskin bilgi diizeyini
belirlemek iizere “Absiird Tiyatro” soru kagidi kullanilarak katilimcilarin ¢alisma
oncesi ve sonrasindaki alan bilgisi diizeyleri arasindaki fark ortaya ¢ikarimistir
“Absiird Tiyatro” soru kdgidinda, akima iliskin iki, gelisime iliskin iki, akimin
temsilcilerine iligkin bir soru yer almaktadw. Yaratict dramamin, katilimcilarin
oyunculuk becerisi ve oyunu anlamalarina etkisini belirlemek iizere katilimcilarla
vart yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda tiyatro ile
uygulamali ¢alismalar yapan iiniversite 6grencilerinin yaratict drama ydntemiyle
calisilmasin etkili ve verimli oldugu goriilmiis, Absiird Tiyatro 'nun elestirel yani ve
yaratict dramanin sorgulatan yanmin ortiistiigii, elde edilen bulgularda oyuncu ile
oyun agisindan olumlu sonuglarin ortaya ¢iktigi belirlenmigtir.

Creative Drama and Absurd Theatre

Article Info

Abstract

DOI: 10.21612/yader.2018.001

Article History

Received 26.12.2016
Accepted 25.07.2017
Keywords

Absurd theatre

Creative drama

In this study, it was aimed to determine the effects of using creative drama as a method
in teaching of absurd theater to the content knowledge of the theater community
students of university, acting and interpretation skills of the theater play. Participants
of the study consist of 12 students, 8 female and 4 male students who are members of
theater community in Ankara University Educational Sciences Faculty. The students
of theater community has a level of awareness about basic concepts and practises
related to creative drama within the scope of theater studies. This study used a mixed
method in which quantitative and qualitative research methods coexisted. The datas
were obtained through semi-structured interviews with participant “Absurd Theater”
questionnaire consisting of open-ended questions. In before and after of this study,
the “Absurd Theater” questionnaire that was used to determine participant’s level of
knowledge about the Absurd Theater, revealing the difference between participant’s
pre- and post-field knowledge levels. In the “Absurd Theater” question paper,
there are two questions about current, two questions about development and there
is a question about the represantives of current. Semi-structured interviews was
done with participants to determine the impact of creative drama on acting skills
and understanding the play. As a result of the study, it was determined that creative
drama method was effective and productive for the students who studies practical
with theater, questioning side of the creative drama and critical side of absurd theater
overlapped, and that positive results were obtained in terms of the play and players in
the obtained findings.

1
2
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Giris
Tiyatronun kaynagi, magarada yagayan insanlarin, avlarinin basarisin1 kutlamak amaciyla
toplanarak dans etmelerine ve olaylarin canlandirilmasia dayanir (Nutku, 1985; Brockett, 1993;
Sener, 2012; Turani, 1971). lkel insanlarmn eylemleriyle bugiinkii tiyatro anlayisi karsilastirildiginda

arada bir ucurum oldugu goriilse de bu eylemler tiyatronun temel 6zelliklerini (eylem, -mis gibi
yapma, rol oynama, topluca katilma vd...) barindirir (Dogan, 1995, s.21).

Tiyatro sanati, ortaya ¢ikisindan giinlimiize 6z ve bi¢im bakimindan degisiklikler gecirmistir.
Baslangicta daha ¢ok doga olaylarini, hayvanlar taklit etmek gibi eylemler goriiliir. Daha sonralar1
tiyatronun biitlin toplumsal durumlardan etkilenerek gelistigi sdylenebilir. Zamanla tiyatro iktidari,
toplumsal yapiy1 elestirmek igin bir ara¢ olarak ele alinmis, evrensel diinya goriislerini iceren
tiyatro oyunlar1 yazilmis ve sahnelenmeye baglanmigtir (Piscator, 2012, s.22). Siyasal iktidarlarin,
bir toplumun f{iretim bi¢iminin degismesi (ilkel toplumdan feodalizme, feodalizmden kapitalizme
gecmesi, degismesi gibi), sanayi devrimi, makinelesme, bilgisayar devrimi gibi toplumsal olaylar
tiyatronun da konusunu olusturmustur.

Kongar (1976, s.35)’a gore,

“Sergilenen her tiyatro yapiti ya bir toplum kesiti ya bir toplumsal olay ya da bir
duygu iizerinde anlatimlara ve soyutlamalara gider. Ister agik¢a amaclansin, isterse
amaglanmasin, her tiyatro olayi, toplumsal ger¢egi daha iyi anlamamiza yardim eden
bir toplum bilimsel model niteligi tasimaktadwr. Eger toplumda herhangi bir degisim
veya gelisim,; dil degisikligi, iktidardan memnuniyetsizlik yabancilagma vb. gibi
bir¢ok ornegini verebilecegimiz toplumsal olaylar veya olgular varsa, tiyatro biitiin
bunlart konusu haline getirecektir ve ¢esitli yonleriyle ve farkli karakterlerle bunu
okura ve izleyiciye sunacaktir. Ciinkii tiyatro toplumdan beslenen bir disiplindir.”

18. yiizy1l ortalarinda “Sanayi Devrimi’nin ortaya ¢ikmasiyla, insanlik tarihinde 6nemli
bir adim atilmistir. Sanayi Devrimi’yle birlikte ortaya ¢ikan yeni buluslar, insanlarin iiretim igin
harcadiklar1 ¢abanin azalmasina (Tanilli, 2006, s.120), insanlarin {iretim i¢in harcadiklar1 gabanin
azalmasi ise issiz ve mutsuz bireylerin ¢ogalmasina neden olmustur. Insanlar aliskanliklarmdan
vazgecmis ve birbirleriyle olan iliskilerinden kopmaya baslamislardir.

Sanayi Devrimi’nin yalnizca kiiclik imalathaneleri degil tarimi da etkilemis olmasi, el
emeginin yerine gecen makinelerin ise kosulmasi, bosta kalan el emeginin hizla kente dogru gog
etmesine neden olmustur (Tanilli, 2006, s.121). Hazirliksiz olan kentlere yapilan goc, sagliksiz
yerlesmelere neden olmus ve insanlarin diisiik ticretlerle cok uzun siire caligmasini zorunlu kilmstir.
Bu durumu Ipsiroglu (1996, s.15) “Yeni bir insan tiirii ¢ikiyor ortaya: Topragindan, yasadigi
cevreden, dogal baglantilarindan koparilarak yapay bir ortam igine itilmis olan ve kitle icinde tek
basina kalan insan, kitle-insani” olarak betimler.

Sanayi Devrimi’nin bu dénemde ortaya ¢ikmasi ve gelismesi, 20. yiizyilin ilk yarisinda
Birinci Diinya Savasi ile siddetini gostermeye baslamistir. Sanayilesmis iilkelerin iistiinliik yarigsinin
bu savagta biiylik rol oynadig1 sdylenebilir. Milyonlarca insanin 6liimiiyle sonuglanan Birinci Diinya
Savasi toplumlarda derin izler birakmis ve bu izler sanat eserlerine yansimistir. Piscator “Politik
Tiyatro” adli kitabinin basinda su sozlere yer verir ( 2012, s.1):
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“Takvimim 4 Agustos 1914 te basliyor.
O giinden itibaren barometre hizla yiikselmeye basladi.
13 milyon 6lii.
11 milyon sakat.
50 milyon asker cephede.
6 milyar tiifek.
50 milyar metrekiip zehirli gaz.”

Birinci Diinya Savasinin iizerinden ¢ok zaman gegmeden, Italya’da ve Almanya’da fasist
yonetimlerin aktif olmasi, ekonomik bunalim iginde olan halklarin savasa siirliklenmesine neden
olmustur. Bu da birincisinden daha korkung olan ikinci Diinya Savasi’mi ortaya ¢ikarmistir
(Armaoglu, 1984, 5.258). ikinci Diinya Savasi 7 milyonu Almanya’daki kamplarda olmak iizere,
yaklagik 50 milyon insanin o6liimiiyle sonuglanmis; kullanilan silahlar insanlik tarihinde kalict
hasarlar olusturmustur (Biiyiik Larousse’den akt. Dogan, 1995, s.33).

Ikinci Diinya Savasi sonrasi, savasin acilarni yasayan Avrupa toplumu, neredeyse tiim
siyasal, dinsel ve etik degerlerini yitirerek yasami anlamsiz, aci veren, sagma bir eylem olarak
deneyimlemistir. Ciinkli bu savas, insanligin tarih boyunca yasadigi en korkung savas olmus ve
olumsuz etkileri giiniimiize kadar gelmistir. Insanlar savas sonrasinda bir yandan yaralarini sarmaya
caligirken bir yandan da ¢alismak zorunda kalmigslardir. Bir yoniiyle savas aslinda bitmemis yalnizca
boyut degistirmistir. Savasin derin izleri, iletisimsizlesmis, duygusuzlagsmis ve birbirine yabancilagsmig
bir toplum yapisi ortaya ¢ikarmistir.

Bu baglamda, Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ortaya ¢ikan absiird tiyatro; herhangi bir
felsefi veya ideolojik goriisiin yasami aciklamakta yetersiz kaldig1r durumlarda, insanlarin bunalim
ve caresizligini yansitma amacini tastyan, ¢cogunlukla yabancilasan insanlari konu edinen tiyatro
anlayig1 olarak betimlenebilir. Absiird tiyatro, diger tiyatro ve sanat akimlari gibi (fiitlirizm,
stirrealizm, ekspreyonizm, politik tiyatro, epik tiyatro), toplumsal gerceklikleri kendi estetik ilkeleri
gergevesinde, 0zgiin bir bicimde yansitmasi bakimindan tizerinde durulmasi gereken bir tiyatro
anlayisidir.

Absiird Tiyatro

Absiird (sagma, abes; giiliing, manasiz, uyumsuz); akli, mantig1 zorlayan, selim akla uymayan
diisiinceler, ¢agrisimlar demektir. Bir toplum tarafindan benimsenmis ortak degerlere, kurallara
uymayan; bireyin ya da toplumun ezelden beri alisik oldugu davraniglara ters diisen her davranis
sagmadir (Karatas, 2004, s.17).

Yalnizligr yasayan insanin, bulundugu cevreye ve kendine yabancilasmaya basladigi
sOylenebilir. Savagin insanlar1 bu denli yabancilastirdigi bir donemde yasayan yazarlar, yasadiklar
toplumlardaki yozlagsmay1 kaleme almis ve oyunlarinda bu bi¢imi kullanmaistir.

Absiird tiyatronun amaci, diinyanmn uyumsuz oldugunu, toplumda insanca bir diizen
kurulamadigini, bireye usunun degil ilkel giidiilerinin egemen oldugunu gdstermek, bdylece insanin
kendini yapint1 diizenlemelerle avutmaktan vazgec¢ip sagmanin bilincine ermesini saglamaktir (Sener,
1998, 5.353).
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Ikinci Diinya Savasi sonrasinda ortaya ¢ikan ve yasamin akla aykiriligini, bilinen tiim sanatsal
uyumlar1 bozarak sahneye getiren tiyatro akimina “Absiird Tiyatro” (uyumsuzluk tiyatrosu) denir.
Sener uyumsuzluk tiyatrosu, gergegi mantikli, degismez bir diizen ya da tarihsel evrimi i¢indeki
diyalektik iliskiler orglisii olarak degil, anlasilmayan ve agiklanmayan bir karmasa olarak goriir. Bu
uyumsuzlugun ancak geleneksel uyumlarin diizenini bozarak sahneye getirilebilecegini kabul eder.
Oyunun yapisinda, konusma orgiisiinde, gorlintiide yeni ve us dis1 diizenlemeler yapar (Sener, 1998,
s.351).

“Uyumsuz tiyatro yazarlarmin ortak yani, cagimiza 6zgii olan bu sorunlari, tiyatro
olanaklarindan sonuna degin yararlanarak sahneye koymus olmalaridir. Bu tutum alisilagelmis
tiyatro anlayisina ters diismistiir. Geleneksel tiyatroda, tipki roman ve dykii tiirlerinde oldugu gibi
dil araciligiyla mantik kurallarima uygun bir bicimde diizenlenmis, basi, diigiim noktas1 ve sonu
olan bir olay orgiisii vardir. Sahnede bu olaylar sanki gercekmis gibi canlandirilmaya caligilmistir.
Oyuncular yazarin olaylarda vermek istedigi karakteri sahnede canlandirirken, kendi kisiliklerini
silip, rolleriyle Oylesine 0zdeslesmistir ki izleyici tiyatroda oldugunu unutmus, oyunun ve dilin
biiyiisii altinda olaylarin akisina kaptirmis, yansitilan gercegin igine yitip, kendini, kendi gercegini
unutmustur” (Ipsiroglu, 1996, s.17). Dénemin toplumsal sartlar1 dolayisiyla ortaya ¢ikan bu akim,
geleneksel tiyatrodaki aktarimlarin yetersizligine vurgu yapmustir. Bireyin toplumsal varligin ortaya
koyan akim, bigimsel anlamda da geleneksel tiyatroya karsi bir varolus sergilemistir. Caresizlik ve
bunalim ig¢indeki insant kendine 6zgili bir anlatimla betimlemistir. Bu betimleme ile absiird tiyatro
yazarlari, bilingli olarak katharsis (duygu bosalimi) yasatmayi degil, uyumsuzlugu uyumsuz bir
bicimde anlatmay1 amag¢ edinmislerdir.

Martin Esslin (1999, s.312), absiird tiyatroyu “giiniimiiziin ger¢ek sanat¢ilarinin, kayitsizlik
ve bilingsizligin 6lii duvarlarini ytkma ve insana, durumunun asu gergegiyle karsilastiginda bunu
fark etmesi i¢in yeni bir bakis agisi kazandirma ¢abalarr” olarak tanimlamigtr.

Tiyatro topluluklarinda, tiyatro tiirlerini ayristirmak ve metinleri ‘tiire’ gore incelemek
icin dramaturgi basamaklarindan ¢oéziimleme gibi calismalar yapilmaktadir. 2001 yili Ocak ayinda
IAPT (Istanbul Alternatif Tiyatrolar Platformu), biinyesinde yapilan “Tiyatroda Dramaturji” konulu
seminerden yola cikarak, Bogazi¢i Universite Oyunculari (BUO) tarafindan hazirlanan raporda
“yapilmak istenen dramaturjinin sahneye yansitilamamast” sorunu (BUO Yilliklari, 2002) dramaturji
caligmalarina iligkin yeni arayiglari beraberinde getirmistir. Yapilan bu ¢alismalarin énemli oranini
olusturan ‘oyununun tiirli’ basamagi ¢oziimlenmesi zor ve tiyatro topluluklarinca farkli yontemlere
ihtiyag duyan bir calisma konusudur. Tiyatro topluluklarinda ¢aligma yiiriiten bireyler tiyatro
tiirlerini kavramada yeni bir yontem kullanmaya ihtiya¢ duymaktadir. Ergiin (2007, s.104)’e gore,
“Yasadiklari donemin tiyatro anlayisina karsi gelen, yeni arayislar i¢inde olan tiyatro sanatgilarimin
bir araya gelerek olusturduklari kiigiik gruplarla gercgeklestirdikleri disiplinli ve deneysel ¢calismalar
ile tiyatro oyunculart icin yeni yontemler olusmaya baslanigtir.” Tiyatro oyunculari igin “yaratici
drama” bu yontemler arasinda sdylenebilir.

Yaratict drama; bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir
amacin, diistincenin, dogaglama, rol oynama vd. tekniklerden yararlanarak canlandwriimasidir. Bu
canlandirma siire¢leri kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya
dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel ézelliklerinden dogrudan yararlanr (Adigiizel, 2013,
s.45). Siireglerin yasantiya dayali olmasi katilimcilarda dogallig1 saglamakta ve ulagilmak istenen
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amaca giderken katilimcilar, rol oynama ve dogaglama tekniklerini uygularken daha yaratici
diistinceler ortaya koymaktadir. Bu 6zellikler tiyatro oyunculart i¢in de s6z konusudur.

Yaratici drama, bir yontem olarak, sahip oldugu teknikleri ise kosarak; Ingilizce ogretimi
(Ozbahar, 2007), masal yazma (Sevim, 2006), bilim adamlarinin yasam 6vkiisii (Ozdemir,
2009), matematik 6gretimi (Zaim, 2005), cocuk haklart egitimi (Kelesoglu, 2012) gibi pek ¢ok
konuyu 6gretmede kullanilir. Bu yontemde islenecek bir konunun dramatik bir ¢atisma igerisinde
canlandirmalarla bizzat yasatilarak 6gretilmesi sdz konusudur (Adigiizel, 2013, s.104). Anlasilmasi
biraz karmasik olan Absiird Tiyatro’nun, tiyatro toplulugu 6grencileri i¢in anlagilabilir ve uygulanabilir
olmasi amaciyla yaratici drama yontem olarak kullanilmaistir.

Bu konuda yapilan ¢aligmalar incelendiginde (S6nmez, 2011; Tiizlin, 2011) yaratic1 drama
yontemiyle yapilan uygulamalarin olumlu sonuglar gosterdigi soylenebilir. Sonmez (2011)’in,
Yaratict Drama Yontemiyle Bir Oyun Metninin Brecht Dramaturgisine Gore Incelenmesi adl
caligmasina gore; yaratici drama ile yapilan ¢aligmalarda, yasantilardan yola ¢ikarak siirece aktarilan
dramatik durumlarin eserlerin temel meselesinin kavranmasinda bilindik dramaturji yontemlerinden
daha etkili sonuglar olusturdugu gézlenmistir. Bilindik dramaturji ¢alismalar1 oyuncu veya oyuncu
adaylarinin kisisel gelisimlerini, sosyal farkindaliklarint gelistirmeyi amaglamazken yaratici drama
ile yapilan dramaturji ¢aligmalarinda katilimcilarin bu alanda olumlu yonde gelisimi siirecin dogal
sonucu olarak goriilmektedir.

Tiiziin’tin (2011), Berthold Brecht’in Oyunlarindaki “Gestus” Kavraminin Yaratici Drama
Yéntemi ile Islenmesi konulu bitirme projesinin sonuglarina gore, tiyatral kavramlarm ¢alistimasinda
yaratict dramanin tiim grup iizerinde olumlu etki gosterdigi gozlemlenmistir.

Tiyatro topluluklarinda; egitim calismalarinin daha iyi nasil organize edilebilecegi, deneysel
ve aragtirmaci bir tiyatro pratiginin nasil korunacagi ve sanatsal-estetik seviyenin nasil yiikseltilecegi
problemleri, ilgilenilmesi gereken sorunlar arasinda goriilmektedir (Orak ve Sezgin, 1998). Yaratici
dramanin bir sanat egitimi alani olma ozelligini de disiiniildiigiinde (Adigiizel, 2013, s.106),
egitim ve dramaturgi calismalarinin daha nitelikli yapilabilmesi icin, yaratici dramanin sundugu
tekniklerle, amator tiyatronun iskeletini olusturan bu ¢aligmalarin daha verimli ve etkili olacagi
sOyleyebilir. Yaratict drama c¢aligmalarinin olanaklariyla (katilimcilarin aktif olmasi, yasantilara
dayali canlandirmalar yapilmasi, oyunsu siiregler vb.) katilimcilart merkeze alan, deneysellige ve
arastirmaciliga yonlendiren ¢aligmalar yapilabilmektedir.

Tiim bilgilere dayali olarak amator tiyatro topluluklarmin, yaratict drama yontemiyle bir
tiyatro tlirtinii calismalariin etkili, elestirel ve yorumlayici olacagi, absiird tiyatronun elestirel yani
ile yaratici dramanin sorgulatan yaninin drtlisecegi ve oyuncu ile oyun agisindan olumlu sonuglar
doguracag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Absiird tiyatronun Ogretiminde yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin
tiniversite tiyatro toplulugu ogrencilerinin igerik bilgileri ile oyunculuk ve oyun yorumlama
becerilerinin gelisimini aragtirmak bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda,
“Absiird tiyatronun égretiminde yaratict dramanin bir yontem olarak kullaniimasimin itiniversite
tivatro toplulugu ogrencileri iizerine etkisi nedir?” problem durumuna iligkin asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:
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e Absiird tiyatronun 6gretiminde yaratici dramanin bir yontem olarak kullanildigi
grubun alan/igerik bilgisi 6n-test puanlar ile son-test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Absiird tiyatronun 6gretiminde yaratici dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin,
tiyatro toplulugu 6grencilerinin oyunculuk becerilerinin gelisimine etkisine iliskin
Ogrenci gorigleri neledir?

e Absiird tiyatronun dgretiminde yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin
tiyatro toplulugu 6grencilerinin oyun yorumlama becerilerinin gelisimine etkisine
iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?

*  Tiyatro toplulugu 6grencilerinin absiird tiyatronun dgretiminde yaratici dramanin bir
yontem olarak kullanilmasi siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada yer aldigi karma yontem
kullanilmistir. Karma yontem arastirmasi, nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz etme ve
biitliinlestirmeye olanak veren aragtirma olarak tanimlanabilir (Cresswell ve Plano Clark’dan akt.
Yildinm & Simsek, 2013, s.351). Karma yontem arastirmasi, arastirma problemini kapsamli ve ¢ok
boyutlu incelemek amaciyla gergeklestirilir (Yildirnrm & Simgek, 2013, s.351). Caligmanin nicel
boyutunu, ¢alismada deneme Oncesi modellerden tek grup ontest — sontest modelinin kullanilmasi
olusturmaktadir. Tek grup ontest-sontest modelinde gelisiglizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken
(yaratict drama uygulamasi) uygulanir ve hem deney Oncesi hem de deney sonrasi dlclimler
yapilir (Karasar, 2014, 5.96). On ve son 6l¢iim puanlar1 arasinda bir degisim varsa arastirmaci bu
degisimin uygulamadan kaynaklandigina inanir. Bu aragtirmada, tiyatro grubu 6grencilerinin var
olan durumlarmi belirlemek i¢in kullanilan 6n testler yaratici drama yonteminin kullanilmasiyla
gerceklesen gretimden sonra da son test olarak uygulanmustir. Ontest ve sontest uygulamalari
sonucunda elde edilen bulgular karsilastirilarak, tiyatro grubu 6grencilerinin igerik/alan bilgileri
lizerine yaratici drama yonteminin etkisi belirlenmistir. Calismanin nitel boyutunu, tiyatro grubunda
bulunan 6grencilerin yaratici drama uygulamalarinin oyunculuk ve oyun yorumlama bilgilerinin
gelisimine etkisine iliskin goriisleri olusturmaktir.

Calisma Grubu

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Tiyatro Toplulugu’nun iiyesi olan yaslari
20-24 arasinda degisen 8 kadin ve 4 erkek toplam 12 6grenciden olusmaktadir. Tiyatro toplulugu
ogrencileri, tiyatro ¢alismalar1 kapsaminda yaratici drama ile ilgili temel kavram ve uygulamalara
iliskin farkindalik diizeyine sahiptir. Caligma, 17.01.2014 — 20.01.2014 tarihleri arasinda, birinci
giin 3 saat, ikinci giin 6 saat, liclincii glin 6 saat, dordiincli giin 3 saat olmak iizere toplam 18 saat
siiren 6 oturum biciminde gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismanin verileri, acik uclu sorulardan olusan, arastirmaci tarafindan hazirlanmis soru
kagidi ve katilimeilarla gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligiyla elde edilmistir.
Calisma oncesinde ve sonrasinda, katilimcilarin absiird tiyatroya iliskin bilgi diizeyini belirlemek
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iizere “Absiird Tiyatro” soru kagidi (Ek-1) kullanilarak katilimeilarin ¢calisma dncesi ve sonrasindaki
alan bilgisi diizeyleri arasindaki fark ortaya ¢ikarilmistir. “Absiird Tiyatro” soru kagidinda, akima
iligkin iki, gelisime iliskin iki, akimin temsilcilerine iligkin bir soru yer almaktadir.

Yaraticidramanin, katilimcilarin oyunculuk becerisi ve oyunu anlamalarina etkisini belirlemek
tizere katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir (Ek- 2). Yar1 yapilandirilmis
gorliismede aragtirmaci onceden sormayi planladigi sorulari igeren goriisme protokoliinii hazirlar.
Buna karsin arastirmaci goriismenin akisina bagli olarak yan ya da alt sorularla gériismenin akigini
etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini ve daha ayrintili olarak ifade etmesini saglayabilir. Eger
kisi goriisme esnasinda belli sorularin yanitlarini baska sorularin igerisinde yanitlamis ise aragtirmaci
bu sorulart sormayabilir (Yildirim & Simsek, 2013, s.148). Hazirlanan goriisme sorulariyla ilgili
ic konu alan uzmaninin goriisii alinmigtir. Daha sonra iki alan uzmani ile 6n goriisme yapilmis ve
yapilan goriisme sonunda sorulara son sekli verilmistir.

Uygulama Siireci

Calismanin uygulamasinda, katilimeilarin Absiird Tiyatroyu tanimasi, Absiird Tiyatronun
ortaya cikis nedenlerini anlamasi, Absiird Tiyatro onciilerini ve Orneklerini tanimasina yonelik
atolyeler yapilmistir. Atolyelerin genel degerlendirmesi, son oturumda Jean Genet’in ‘Balkon’
oyunundaki absiird dgelerin belirlenmesiyle gerceklestirilmistir. Atdlye basliklart asagidaki gibidir:

Birinci Oturum: Absiird Tiyatro

Ikinci Oturum: Absiird Tiyatronun Ortaya Cikisi ve Nedenleri- I

Ucgiincii Oturum: Absiird Tiyatronun Ortaya Cikis1 ve Nedenleri- 11
Dérdiincti Oturum: Baglica Absiird Tiyatro Yazarlar1 ve Oyunlari

Besinci Oturum: Absiird Tiyatroya Bir Ornek: Jean Genet “Balkon” Oyunu
Altinc1 Oturum: Jean Genet “Balkon” Oyunundaki Absiird Ogeler

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, “Absiird Tiyatro” soru kagitlarinda bulunan alan bilgisini igeren
sorularin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen {iglii rubrik (dereceli puanlama anahtari, Ek-3)
kullanilmigtir. Caligma kapsaminda rubrik, 6grencilerin alan bilgisine yonelik soru kagitlarindan
aldiklar1 puanlarm belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu kategorilere ait performans diizeyleri
ve kriterler arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve iki alan uzmanindan goriis alinarak son sekline
getirilmistir. Gelistirilen rubrik ile puanlandirilan 6ntest ve sontest verileri arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.

Aragtirma kapsaminda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goériismelerden elde edilen
verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analize gore, elde edilen veriler,
cogunlukla alan yazindan belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Dogrudan alintilarla
katilimcilarin goriislerine yer verilir (Yildirim & Simsek, 2013, 5.256).
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Bulgular

Veri toplama araglari araciligiyla ulasilan bulgular; yaratici dramanin igerik bilgisinin
gelisimine etkisine iliskin bulgular, oyunculuk becerisinin gelisimine etkisine iligkin bulgular,
oyun yorumlama becerisinin gelisimine etkisine iliskin bulgular ve stirece iliskin goriislere yonelik
bulgular seklinde basliklandirilmistir.

Tiyatro Toplulugu Ogrencilerinin Alan/I¢erik Bilgisinin Gelisimine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Absiird tiyatronun 6gretiminde yaratici drama yonteminin
kullanildig1 grubun alan/igerik On-test puanlari ile son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?”seklinde kurgulanmistir. Bu alt problemin ¢éziimii i¢in ilk olarak 6grencilerin bilgi
diizeylerindeki gelisimi gormek amaciyla konu ile ilgili olarak hazirlanan agik uglu soru kagids,
uygulama &ncesinde ve sonrasinda ogrencilere uygulanmustir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar,
gelistirilen rubrik araciligryla puanlanmistir. Ontest ve sontest arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 ¢izelge 1’de

sunulmustur.

Cizelge 1. Deney Oncesi ve Sonrast Igerik Bilgisi Soru Kagidi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Siwralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami V4 P
Negatif Sira 0 .00 .00 2,94%* .003
Pozitif Sira 11 6.00 66.00

Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayali

Icerik bilgisi soru kagidinda toplam bes soru bulunmaktadir. Her soru 3 puan olacak bigimde
toplam 15 puan lizerinden degerlendirme yapilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin igerik bilgisi soru kagidindan aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir (z= 2,94, p<.01). Fark puanlarin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglara gore, yaratict drama uygulamalarinin tiyatro toplulugu 6grencilerinin absiird tiyatroya
iligkin alan bilgisini gelistirme lehine 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Yaratict Dramanin Oyunculuk Becerisine Etkisine Yonelik Goriislere Iliskin Bulgular

Absiird tiyatronun islenmesinde yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin
tiyatro toplulugu &grencileri tizerindeki etkisini belirlemeyi amacglayan bu calisma kapsaminda
gergeklestirilen yaratici drama atdlyelerinin ardindan katilimcilarla yapilan yar1 yapilandirilmisg
goriisme sonucunda, yaratici dramanin katilimcilarin oyunculuk becerilerini c¢esitli agilardan
etkiledigi belirlenmistir. Katilimcilara gdre yaratici drama, onlarin oyunculuk becerilerini 6zellikle
role girme, karakteri anlama ve hissetme, donem &zelliklerini kavrama agisindan olumlu yonde
etkilemistir. Katilimcilarin bu duruma iliskin goriisleri su sekilde gosterilebilir:
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K1:Oyunculuk ag¢isindan yaratict drama, diisiindiigiin bir rolii anlatabilmek igin role
girmede o donemi ve rolii hissetme de yardimci oldu.

K2: Yaptigimiz varolus¢u ve absiird tiyatro tiirlerindeki drama etkinlikleri bana oyunun
geneline bakarak oyunu sahneleme siirecinde oyunculugun da oyunu anlamada ve seyirciye
anlatmada onemli etkileri oldugunu gésterdi.

KS5: Yaratici drama c¢alismasi oyunculuk becerilerim iizerinde olumlu bir etki yaratti.
Duygulara girebilmek ve canlandirdigim karakteri anlamak igin neler yapabilecegim konusunda yol
gosterdi. Karakterin hayatinin, yasadigi ortanun, ailesinin, yaptig isin, karakterin ait oldugu zaman
diliminde toplumda mevcut olan olaylarin karakteri nasil etkiledigini gordiim.

K8: Yaratict Drama uygulamasinda yaptigimiz dogaclama ve oyun ¢alismalarinin,
etkinlikler ve canlandirmalarin sonucunda farkli rollere biiriinmeye ¢alismak ve tistlendigimiz rolii
canlandirirken nelere dikkat etmemiz gerektigini ogrenmenin oyunculuk becerilerimiz tizerinde etkili
oldugunu diistintiyorum.

K9:Yaptigimiz yaratici drama ¢alismasinin oyunculuk becerilerimi olumlu yonde etkiledigini
diigtiniiyorum. Bunun nedeni daha dnce tecriibe edinmedigim bir oyunculuk deneyimiydi. Bir duyguyu
once yasamaya ve hissetmeye ¢alismak, hemen ardindan onu yansitmak daha énce yapmadigim
bir uygulamayd: ve ¢alisma igerisinde bahsedilen kahramanlarin nasil davranmasi, diigiinmesi
gerektigini biliyorsunuz, ancak bunu izleyenlere yansitabilecek misiniz? Yoksa bu sadece sizin hayal
diinyaniz igerisinde mi kalacak? Boyle bir etkinligi tecriibe edinmis olmak, oyunculuk becerilerimi
gelistirmemi sagladi.

Yaratici drama uygulamalarimin katilimeilarin oyunculuk becerileri {izerine bir bagka etkisi
incelendiginde yapilan dogaglama galismalarinin oyunculuk teknikleri (replik atma), sahne teknikleri
(sahne kullanimi), beden kullanimi ve bireysel performansi arttirmasi agisindan katilimcilarin
oyunculuk becerilerini olumlu yonde etkiledigi diistintilmektedir.

K1: Balkon oyununun sahnelerini gruplara bolerek dogaglama sahneye koydugumuz
bir etkinlik swrasinda oyun c¢alismalarinda fark etmedigim oyunculuk ve sahne teknikleri
gelistirebildigimizi gordiim. Yaratici drama adt tistiinde kisiyi yaratmaya, diisiinmeye sevk eden ve
oyunculuk teknikleri agisindan gelistiren bir ara¢ oldugunu fark ettim.

K2: Atolye calismasuuin oyunculuk anlaminda diger bir faydast ben ve diger ekip
arkadaslarimin sahnedeki performansimizi iki hatta ii¢ katina ¢tkarmamizin miimkiin oldugunu
gormemiz olmustur.

K4: Oyunculukicin illa replik atmanin gerekli olmadigini sadece hareketlerle de karsindakine
istedigin mesaji verebildigini gordiim, 6grendim. Bu uygulama sayesinde oyuncu olarak nerede nasil
durmam gerektigini, replik atarken nelere dikkat etmem gerektigini ogrendim. Karsimdaki insan zor
durumda kalinca onu nasil kurtarmam gerektigini, oyunu nasil toparlamam gerektigini 6grendim.

K5: Bedenimle iletisim kurma ve bedenime hakim olma konusunda yararli bir ¢calismaydi.
Ayni zamanda sahnedeki dekorla, diger oyuncularla uyumlu olma konusunda faydaliydi. Hem kendi
bedenim, aklim ve duygularim arasindaki uyumu hem de diger oyuncular ve sahne ortami ile olan
uyumu nasil yakalayacagim konusunda yol gostericiydi.

K12: Sesi ve sahneyi kullanma, kendini gosterme, dogaglama becerileri anlaminda baslangi¢
diizeyinde iyi yontem oldugunu diistintiyorum.
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Yaratici drama uygulamalarinin sahne ve oyunculuk becerilerinin yani sira katilimeilarin
kendilerini kesfetmeleri ve daha iyi tanimalarinda da etkisinin oldugu su sekilde ifade edilmektedir:

K1: Farkli rol oynamalarla kendimi oyunculuk agisindan kegfettim.

K7: Insani daha sosyal, daha insancil ve daha kendini bilen biri yaptigini diisiiniiyorum ciinkii
kisi kendinin bilincinde oluyor neler yapabilirmis, neleri yapmak i¢in kendini nasil gelistirebilirmis
yaraticit dramada gériiyor.

Katilimcilara gore, gergeklestirilen uygulamalar ve yapilan dogaclama caligmalari kigilerin
kendilerini tanimalarmin yan1 sira kendilerine bir seyleri yapabildiklerini gostererek katilimeilarin
Ozgilivenlerinin artmasini saglamistir. Bu durum katilimcilar tarafindan su sekilde belirtilmektedir:

K2: Aym zamanda dogaglama ¢alismalari, yapamayacagimi diistindiigiim  seyleri
yapabildigimi gostermesinin yaninda ozgiivenimin gelismesinde biiyiik etkisi oldu.

K12: Yaratict dramamin oyunculuk iizerinde etkili oldugunu diistiniiyorum. Kisilerin
vasantisindan yola ¢ikmasi kiiciik adimlarla ozgiivenini pekistirmekte, kendini ifade etmesi i¢in firsat
saglamaktadrr.

Tiyatro toplulugu 6grencileri olan katilimcilar i¢in topluluk 6niinde heyecanlanmadan rahat
hareket etmek olduk¢a 6nem tasimaktadir ve yapilan uygulamalarin kendilerini topluluk oniinde
rahat hissetmelerini saglayarak heyecanlarini azalttig1 su sekilde belirtilmektedir:

K11: Yeni bireyler icin oyunculuk iizerindeki heyecani atarak kendilerini daha rahat
hissetmelerini sagliyor. Yaratici drama ile kendimi hem uygulamanin icerisinde bir par¢asi oldugunu
anliyorum ve rahat davranabiliyorum hem de bu rahatlikla heyecanimi yenebiliyorum.

K11: Yaratict drama sayesinde oyunculukta kendimi oyun oynarken herkesin bana bakiyor
gibi hissetmesinden ziyade herkesle bir biitiin icerisinde oldugum icin kendimi kasmaya degil oyunu
daha rahat oynanmami sagliyor.

18 saatlik atolye calismalari sonucunda yaratici drama ¢aligmalarinin katilimcilart oyunculuk
becerilerini; role girme, karakteri anlama ve hissetme, donemi anlamay1 kolaylastirma, sahne ve
oyunculuk teknikleri, beden ve ses kullanimi, sahne kullanimin1 gelistirme ve heyecani azaltma gibi
noktalarda olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Yaratict Dramanin Oyun Yorumlama Uzerine Etkisine Yonelik Goriiglere Iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda, yaratici drama c¢alismalarinin tiyatro toplulugu &grencilerinin oyun
yorumlama siirecine etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda, yaratici dramanin katilimcilarin oyunu
anlamasimi kolaylastirdigi belirlenmistir. Katilimcilara gore yaratici drama, tiyatro oyununu
yorumlama siirecini 6zellikle oyunu anlama, oyunu sahneleme ve oyuna / karaktere hakimiyeti
arttirma acgisindan onlart olumlu yonde etkilemistir. Katilimcilarin bu duruma iligkin goriisleri su
sekilde gosterilebilir:

K1: Balkon oyununu anlamak yaratict drama atolyesiyle daha kolay oldu. Ciinkii abstird
oyun nedir, donemin ozellikleri, ortaya ¢ikisi, karakterlerin analizleri gibi konular okuma gerektiren
ve ¢ogu insani zorlayan konulardi ama drama atélyesiyle bu konular hem eglenceli hem akilda kalici
hale geldi.
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K2: Yaptigimiz drama ¢alismasi; ozellikle diger tiirlerden farkli olan absiird tiiriindeki bir
oyunu anlamamizda ve sahne tizerinde uygulama asamasina gegmemizde ¢ok onemli etkileri oldu.
Yaptigimiz etkinlikler donemin siyasi, sosyal ve kiiltiirel ozelliklerini kavramamizi ve bu ozellikleri
oyunla bagdastirmamizi ve daha iyi anlamamizi sagladi. Yaratici drama atolye ¢alismasini calismanin
oncesi ve sonrast olarak aywirsak, oncesinde oyunla ilgili kafamda ¢oziimleyemedigim birden ¢ok
soru igareti mevcutken sonrasinda oyunla ilintili neredeyse tiim kafa karisikliklarim yaptigumiz
calismalar sayesinde ortadan kayboldu.

K3: Analiz ve sentez becerileri iizerinde de olumlu etkisi olan yaratici dramanin sadece bir
oturumundan sonra yapilan bir oyun yorumu bile defalarca okunan bir oyun yorumundan ¢ok daha
fazla sey katacaktir ve okurlar igin de ¢ok daha fazla tercih edilebilir olacaktr.

K4: Bu uygulamada tiyatro ile ilgili bilmedigim terimleri 6grendim. Oyunlari okurken
nerede nelere dikkat etmek gerektigini, bir ciimlenin birden ¢ok anlam ifade edebildigini fark ettim.
Yaptigimiz drama érneklerinden yola ¢ikarak oyunlart okurken nasil bir yol izlemem gerektigini fark
ettim.

K5:Yaratici drama ¢calismast oyun yorumlama siirecini kuramsalliktan ¢ikarip igsellestirmeye
yonelik olarak biiyiik fayda sagladi. “Satirlarin otesini” gorebilme adina algilarimizi agmamiz ve
oyuna disaridan degil iceriden bir goz olarak bakabilmemiz gerekiyordu ve bunu nasil yapacagimiz
konusunda bize yontem ogreten sey yaratict dramaydi.

K7:Daha énce normal bir tiyatro tiiriiniin bile nasil oynanacagina dair bir fikrim yokken
absiird tiyatroyu nasil anlayabilirdim bilmiyorum tabi siz olmasaydimiz. Ilk duydugumda herhangi
bir tiirdiir iste, diye diigiindiim fakat oyunu kavramaya ¢alisirken bir tiirlii fikiv oturtamiyorduk bu
da bana absiird tiiriin herhangi bir tiir olmadigini gésterdi tam olmayacak sanirim akisina biraksam
daha iyi, derken yaratict drama ¢alismalarimiza katildiniz ve ¢esitli drama etkinlikleriyle bize sadece
absiird tiriiniin ozelliklerini degil nasil olustugunu, icinde neleri barindirdigini, kisacasit bu tiiriin
swrlarint kavrattiniz ve belli ki bunu bize kavratmak igin bizden ¢ok daha fazla ¢alistiniz.

K8: Yaratici Drama etkinlikleri sirasinda oyunu okurken nelere dikkat etmemiz gerektigini
ve hangi etmenleri gz oniinde bulundurmamiz gerektigini ogrendik (oyunun tiirii, yazar: ve yazarin
etkilendigi donem hakkindaki bilgiler gibi).

K9:Yasanmug olaylari, o olayin tarihine gore degerlendirin.” Tarihgiler icin temel olmug
bu s6z, ashinda izledigimiz ya da okudugumuz oyunlar igin de gegerli. Ancak bir oyunu seyrederken,
o oyunu sadece karakterlerin, dekorun ve duygularin bize yansittigi kadariyla algilayabiliyoruz.
Aslinda olmasi gereken, yazarin bu oyunu yazdigi donemi ve donemin etkilerini de bu algiya dahil
edebilmek. Yaratict dramada yaptigimiz bu ¢alismalar, beni oyunun icine girebilme, dénemi ve o
donemin yarattigi duygular algima dahil edebilme konusunda gelistirdi. O yiizden kesinlikle etkili
oldugunu diisiiniiyorum.

K10: Oyun yorumlayabilmek icin iizerine birikimli bir bilgi ve diisiinme yetisi gerekli. Bunun
icin yaratict drama yeterince toparlayict bir etken

K11: Oyun yorumlama da etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii yaratici drama sayesinde
oyunun temellerine inerek hangi durumlar yasandigini, olayin o donemde nasil oldugunu
gorebiliyoruz.
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K12: Oyunu yorumlamada séyle etkili: oyunun alt metnini kavrayabilmek icin ufak detaylart
gorebilmek ve oyunun kilit noktalarim éziimseyebilmek onemlidir. Bu agidan dramamin faydali
oldugunu diistiniiyorum.

Katilimcilardan birine (K5) gore, yapilan ¢aligmanin katilimcilara farkli bakis agilart
kazandirmasi, oyunu sahneleme siirecini olumlu yonde etkilemistir. Yaratict dramanin oyun yorumu
ve sahneleme siireci arasinda bir uyum olusturdugu gézlenmistir.

K5: Gézde canlandirma, ayrintilar: gorebilme, iliski kurma ve farklh agilardan bakabilme
konusunda ufuk a¢ict bir ¢alismaydi. Okumak, anlamak, yorumlamak seklinde giden siirecte isin
icine nasil kendi yaraticiligimizi, kendi duygularimizi oyunla uyum iginde katabilecegimiz konusunda
¢cok sey ogrendim.

Yaratict drama caligmalarindaki tiire iliskin dogaglamalarin  katilimcilarin - oyunu
yorumlamalarint olumlu yo6nde etkiledigi ve bir oyundaki karakterleri ¢oziimlemenin oyunu
yorumlamay1 kolaylastirdigi belirlenmistir. Katilimeilara gore -mig gibi yapmak, kendini bagkasinin
yerine koymak onlarin oyuna hakimiyetini arttirici bir etki yaratmistir. Belli kaliplara bagl kalmadan
hareket eden katilimcilar, yaratici drama calismalar1 ile zaman ve mekan calismalarinin oyunu
sahneye tagirken yorumlamayi kolaylagtirdigini belirtmislerdir.

K2: Yaptigimiz doga¢lama ¢alismalariyla o dénemi birebir yasiyormusuz gibi hareket
etmemiz, oyundaki karakterler iizerine daha c¢ok diisiindiirerek karakterlerle empati kurmamizi
sagladi ve oyuna hakim oldugumuzu hissetmemizde en biiyiik etkenlerden biri oldu.

K6: Yaratici drama oyuncuyu bir kaliba sokmaktan ¢ok kendi kalibini olusturmasina yardim
eder. Oyuncu kalibini olusturduktan sonra oyunu yorumlamasi, bakis agisi, igsellestirmesi ve bunu
sahneye yansitmast da hi¢ yaratict drama ¢alismast yapmamug birine gore farkhidr.

K8:Yaratici drama ile yapilan dogaglama calismalariyla kendimizden neler katabilecegimizi

gormek oyunu yorumlamamiz konusunda yardimct oldu. Bu yiizden yaratict dramamin oyun
yorumlamada etkili oldugunu diisiiniiyorum.

K11: Kendinizi oyunun karakterine gore yonlendirmenizde yardimci oluyor. Yaratict drama
sayesinde oyunun zaman ve mekan unsurlarindan yola ¢ikarak oyunda soz edilen zamanin oyuna
olan etkisini anlamanizda yardimci oluyor.

Atolye c¢aligmalart sonucunda, yaratict drama ¢alismalarinin  katilimcilarin - oyun
yorumlamalarini; oyunu anlama, oyun sahneleme, oyuna ve karaktere hakimiyeti arttirma gibi
noktalarda olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Yaratict Drama Calismalart Siirecine Iliskin Bulgular

Yaratici drama yontemi ile absiird tiyatronun islenmesi siirecinde gerceklestirilen yaratici
drama atdlye caligmalari silire¢ acisindan degerlendirildiginde, bu siirecin katilimcilar agisindan
yaparak yasayarak 0grenme ortami olusturdugu ve eglendirici yonii vurgulamistir. Katilimcilar
yaparak, yasayarak dgrendiklerini su sekilde ifade etmiglerdir:

K1: Yaratici drama atélyesi sirasinda yapilan etkinlikler, rol oynama gibi tekniklerle yaparak
yasayarak 6grenme yolunu agti ve bir oyunu anlamanin ne kadar énemli gerekli oldugunun yani sira
bunun ne kadar eglenerek olacagini anlamis olduk.
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K4: Yaptigimiz drama orneklerinden yola ¢ikarak oyunlart okurken nasil bir yol izlemem
gerektigini fark ettim.

K5: Ruh halinin, goriiniimiiniin, konusmaswmn hatta beden dilinin bile pek ¢ok yasantidan
etkilenerek son haline geldigini yasayarak gordiim. Yaratici drama ¢alismamiz bunlari irdelemenin
ve i¢sellestirmenin karaktere girmede ne kadar onemli oldugunu gésterdi.

K10: Diisiinmek, hissetmek, onu yasamak yaratict dramanin anlami bence. Hayat bile prova
ederek yasaniyor. Oyun oynamak da yaratici dramayla bu sekilde biitiinlesmis bir etken.

K12: Bir de dramada yasantiyr deneyimleme gibi bir firsat oldugu igin oyunun anlattiklarini
yasayarak i¢csellestirdik.

Bu da gosteriyor ki yaratict drama yontemiyle hangi konu ¢aligilirsa ¢alisilsin yaparak ve
yasayarak 6grenme, eglenerek 6grenme sonuglaria ulasilmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisma sonucunda iiniversitede tiyatro yapan bireylerin, bir tiyatro tliriinii yaratici
drama yontemiyle ¢calismalarinin etkili oldugu goriilmektedir. Absiird Tiyatro’nun elestirel, yaratici
dramanin da sorgulatan yaninin ortiistiigi, elde edilen bulgularda oyuncu ile oyun agisindan olumlu
sonuclar ortaya ¢ikardigi gozlenmektedir. Anlasilmasi kolay olmayan Absiird Tiyatro’ nun, yaratici
drama yoOntemiyle tiyatro toplulugu 6grencileri i¢in daha anlagilabilir ve uygulanabilir oldugu bu
caligma sonunda ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle Absiird Tiyatro anlayisinin kavranmasinda ve bu
anlayis dogrultusunda yapilacak okumalarda yaratici dramanin kullanilabilecek etkin bir yontem
oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bulgularda yaratic1 dramanin oyunculuk becerisine, tiyatro oyunu yorumlama
becerisine katki sagladigi goriilmekte, ayrica yaratici dramanin yaparak yasayarak Ogrenme,
eglenerek 6grenme acisindan da etkili bir yontem oldugu katilimcilar tarafindan vurgulanmaktadir.

Tiyatro topluluklarina yaratict drama egitimlerinin verilmesi, yaratict drama yontemiyle
dramaturgi ve calisilacak oyunun tiirline gore c¢alismalar yapilmasinin topluluk iiyelerine oyunu
anlamlandirma konusunda katki saglayacagi diisiinilmektedir. Oyun hazirliklart 6ncesi metne
gecmeden Once dogaglamalar yapilmasi, metindeki bazi repliklerden yola ¢ikarak yaratici drama
calismalarinin yapilmast oyunun rejisini zenginlestirebilir ve daha anlamlandirilmis bir oyun
sergilenmesini saglayabilir. Bu nedenle tiyatro ¢alismalar1 yiiriitecek biitiin topluluklara yaratici
dramanin tanitilmas1 ve yaratici drama egitimleri verilmesi dnerilmektedir.
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Ekler
Ek-1: “Absiird Tiyatro” Basari Testi Sorulart
1. Absiird Tiyatro’yu kendinizce tanimlayiniz.
2. Absiird Tiyatronun dogusu hakkinda bildiklerinizi yaziniz.
3. Varolusguluk sizin i¢in ne anlam ifade ediyor?
4. Absiird Tiyatro temsilcilerinden bildiklerinizi yaziniz.
5. Dramatik Kurgunun bilesenleri hakkinda neler biliyorsunuz?
Ek-2: Yar1 Yapilandiridmis Goriisme Sorulart
1. Yaratict Drama uygulamasinin oyunculuk becerileriniz tizerinde bir etkisi oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Liitfen agiklayiniz.
2. Oyun yorumlamada yaratici dramanin etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz? Liitfen
aciklayiniz.
Ek-3: “Absiird Tiyatro” Soru Kagidina Iliskin Rubrik
KRITER PERFORMANS DUZEYLERI
0 (Zayf) 1 (Orta) 2 (iyi) 3 (Cok iyi)
Absiid tiyatronun | Tanimlanmamis Tanima ait Tanima ait 3 6zellik | Tanima ait 4 veya
tanimlanmasi ya da yanlis 1-2 6zellik yazilmustir. daha fazla 6zellik
tanimlanmustir. yazilmustir. yazilmistir.

Absiird tiyatronun

Absiird tiyatronun

1 ya da 2 kavram

3-5 aras1 kavram

Absiird tiyatronun

dogusundaetkili dogusuna etki yazilmustir. yazilmustir. dogusunda etkili
olan kavramlar eden kavramlardan olan kavramlarin 6-8
hicbiri yazilmamis tanesi yazilmustir.
ya da yanlis
yazilmistir.
Varolusculugun Tanimlanmamis Tanima ait Tanima ait 3-5 Tanima ait 6- 8
tanimlanmasi ya da yanlig 1-2 dzellik ozellik yazilmistir. | 6zellik yazilmustir.
tanimlanmustir. yazilmustir.
Absiird tiyatronun | Tmsilcilerden Temsilcilerden Temsilcilerden 4-6 | Temsilcilerin 9’u da
temsilcileri hicbiri yazilmamis | 1- 3 isim isim yazilmigtir. yazilmistir.
ya da yanlis yazilmstir.
yazilmistir.
Dramatik Dramatik kurgunun | Dramatik Dramatik kurgunun | Dramatik kurgunun
kurgunun bilesenlerinden hi¢ | kurgunun bilesenlerinden 4-6 | bilesenlerinden 7-10
bilesenleri biri yazilmamis bilesenlerinden tanesi yazilmustir. tanesi yazilmustir.
ya da yanlis 1-3 tanesi
yazilmistir. yazilmustir.
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Ek 4: Ornek Ders Plam (Birinci Oturum)

Konu: Absiird Tiyatro’ya giris

Grup: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Tiyatro Toplulugu (ETIK Oyunculari),
8 Kadin- 4 Erkek

Siire: 180 dakika

Mekan: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Drama Salonu

Yontem /Teknikler: Yaratici drama(Dogaglama, Rol oynama, Donuk imge)

Arag- Gerecler: Absiird tiyatronun taniminda gecen kavramlarm yazili oldugu kagitlar,
meslek isimlerinin yazili oldugu kagitlar, “Balkon” oyunundan alinmis repliklerin yazili oldugu
kagitlar, Grup sayisindan 4 adet fazla A4 kagidi, Eugene Ionesco’ nun “Kel Sarkici” ve “Gergedanlar”
oyunundan birer boliimiin yazili oldugu kagitlar, Diego Velazquez’in “LasMeninas” adli tablosu,

Picasso’nun “LasMeninas” adli tablosu, EdouardManet’ in “Kirda Ogle Yemegi” tablosu, Pisasso’
nun “Kirda Ogle Yemegi” tablosu.

Kazamimlar:
*  Absiird tiyatro kavramlarindan yola ¢ikarak tanimini yapar.
e Absiird tiyatronun 6zelliklerini ifade eder.

Siirec

A-Hazirhk- Isinma
1. Etkinlik
Mekanda serbest yliriiniir. Lider tarafindan asagidaki kavramlar sirasiyla sdylenir, kisiler bu

kavramlar1 es zamanli olarak bedenleriyle ifade eder. Liderin yonergesiyle 2°1i, 3’lii gruplarla devam
edilir.

— II. Diinya savasi — Gergekiistii — Hayatin anlamsizlig1
— Ozgiirliik — Uyumsuzluk — Korku ve giivensizlik
— Us (akil) dist — Aykirilik — Tletisimsizlik

— Yabancilagsma — Olimlii olmak

2. Etkinlik

G

Iki grup olusturulur. Gruplara “uyumlu”, “uyumsuz” konulari ve mekan verilir. Verilen bu
kavramlardan yola ¢ikarak sessiz, sdzsiliz ve hareketsiz oyun hazirlamalar1 yonergesi verilir.

Etkinlikler tizerine konusulur.
3. Etkinlik

Iki grup olusturulur. Gruplar, karsilikl1 sirt sirta vermis koridor bigiminde dururlar. Tanimdaki
climleler boliinmiis, her numaradan 2 adet olacak sekilde numaralandirilmis olarak katilimcilara
dagitilir. Ayn1 numarali kagitlarda birbirinden farkli (bolinmis) ciimleler yazilidir. Gruplar birbirine
arkasini doner; koridor bi¢iminde dururlar. Lider bir numara sdyleyince ayni numara elinde olanlar
koridorun igine doner. Kagitta yazili olan1 ilk s6yleyen grup bir puan alir.

*  1940’larim sonunda boy gdsteren,
e 1950’lerin sonu ile

e 60’larn ilk yarisinda

e popiilaritesi artan

* ve 60’1l yillarin ikinci yarisindan
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»  sonra da etkisini yitirmeye baglayan

e [l Diinya savasi sonrasinda ortaya ¢ikan
*  ve yasamin akla aykiriligini,

*  bilinen tiim sanatsal uyumlar1 bozarak

* sahneye getiren tiyatro akimina

e “absiird tiyatro” (uyumsuzluk tiyatrosu) denir.

B-Canlandirma
4. Etkinlik

Ikili(A,B) gruplar olusturulur. Kii¢iik kapali kagitlara yazilmis olan (itfaiyeci, polis,
Ogretmen, su tesisatgisi, 0grenci, pazarlamaci, iinlii bir bilim insani, seks isg¢isi, illiizyonist, bankaci,
ayakkabi tamircisi, doktor, ¢ilingir, kuafor, eczaci, emlakei, kasap, dilenci, rejisor, astronot, medyum)
mesleklerden katilimcilar birer tane alirlar ve bu kagitlart sag ellerinde tutarlar. “Balkon” oyununda
gecen repliklerin yazili oldugu kapali kagitlari da sol ellerinde tutarlar (Ek 1). Liderin yonergesiyle
grup once sag elindeki (meslek yazili olan) kagidi sessiz okur ve es zamanli dogaglama baslar.
Liderin ikinci yonergesiyle A’lar sol ellerindeki repligi rol i¢inde sdyler(dogaglama devam eder).
Ucgiincii yonergeyle B’ler sol ellerindeki repligi rol iginde sdyler. Bir siire sonra dogaglama bitirilir.
Gruplar izlenir.

Ara Degerlendirme

Canlandirmada neler dikkatinizi ¢ekti? Sizce Absiird tiyatronun hangi 6zelligi vurgulanmistir?

Diyaloglarin Iliskisizligi- Olay dizisinin karmagas dzelligine vurgu yapilir. Absiird tiyatroda
diyaloglar, anlamsiz ve gayesiz birtakim ‘sz salatalar1’ dir. Klasik bir oyunda gozledigimiz ‘basi,
gelisimi ve sonu belli’ bir oyun yerine, ‘rasgele’ bir baslayis ve ‘rasgele’ bir bitis var gibidir. Yazarlar,
bir 6ykii anlatmak niyetinde degillerdir.

5. Etkinlik

Absiird oyunlardan bazi boliimler verilir (Ek 2) (her gruba ayni durum verilebilir), gruplarin,

basina ve sonuna eklemeler yaparak, kendi istedikleri gibi canlandirmalari soylenir (Kendine 6zgiiliik
ozelligine vurgu yapilir).

6. Etkinlik

4 grup olusturulur. Her gruba bir resim verilir (Ek 3). Bu resimler sdzsiiz, sessiz ve hareketsiz
canlandirilir. Canlandirmalar arasindaki farklar tizerine konusulur.

C- Degerlendirme
7. Etkinlik

Herkese birer kagit verilir, Absiird tiyatronun tanimini yaziniz? Absiird tiyatronun 6zelliklerini
yazin? Sorulari sorulur. Ikili iiglii gruplar birlikte yazarlar.
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Bu ¢alismada, hidroelektrik santrallerinin (HES) c¢evresel etkilerinin egitiminde
varatict dramanin bir yéntem olarak kullanilmast amaglanmis, béylelikle ¢evre
egitiminde yaratict dramanin etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirma grubunu
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde ogrenimlerine devam eden 16
ogretmen adayt olusturmaktadir. Yaslart 19-25 arasinda degisen katilimcr 6gretmen
adaylarimin 10'u kadin, 651 erkektir. Arastirma grubuyla birlikte toplamda 21
saatten olusan yedi atolye ¢alismasi gerceklestirilmistiv. Her atolye oncesinde
planlanmis, uygulanmadan énce uzman goriisleri alinmistir. Ogretmen adaylarinin
gosterdigi gelismenin degerlendirilmesi i¢in Ontest-sontest uygulanmistir. Ontest
ve sontestte alinan puanlar Wilcoxon testiyle incelenmistirv. Yapilan analizler
sonucunda, yaratict drama yonteminin HES lerin ¢evresel etkilerini ogrenmede
%3-%57 arasinda degisen oranlarda basaryt arttirdigi anlasimaktadir. Artan
basarimin yani sira yaratict drama ile grup icinde minimum ve maksimum puan
arasindaki farkin da azaldigi goriilmiis, yaratict dramanin bagarinin adil bir sekilde
dagilmasina etkisi oldugu bulunmugstur. Katilimcilarin gevre egitimi konularindaki
bilgi, birikim ve deneyimleri arttirmakla birlikte doniistiiriilebilir becerilerinde de
artis oldugu gézlenmistir.
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This study aimed the use of creative drama as a method at environmental education
and in particular in the education of the environmental effects of hydroelectric power
plants (HPP) and thus the effect of creative drama in environmental education. The
research group of the study consists of 16 teacher candidates from the Faculty of
Educational Sciences of Ankara University. 10 of the participant teacher candidates
are female and 6 are male, and their aged differs between 19 and 25 years. Seven
workshops those have totally 21 hours have been carried out with the research group.
Every workshop is planned and expert opinions were received ahead of schedule. In
order to determine the development of teacher candidates pretest and posttest were
applied to participants. The validity of the tests used in this evaluation has been
ensured by expert opinions. Scores in the pretest and posttest were examined by the
Wilcoxon test. As a result of the analyzes made, the creative drama method has a
success ranging from 3% to 57% in learning the environmental effects of HPPs. In
addition to improving success, it also reduces the difference between the minimum
and maximum points within the group. It was found to have an effect on the fair
distribution of success. Participants have increased their knowledge, experience and
practise in environmental education. However, there is also a considerable increase
in the transferable skills.
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Giris

Tarih boyunca barajlar ¢ok farkli islevleri yerine getirmek i¢in insa edilmistir. Bunlardan
ilki su teminidir. Cesitli ebatlardaki setlerle insa edilen baraj golleri, sadece igme suyu temini igin
degil ayrica tarim arazilerinin sulanmasi i¢in de kullanilmistir. Barajlarin 6nemli bir diger islevi
ise tagkin kontroliidiir. Uzun yillar ayn yatak i¢inde akintilari siirdiiren akarsular, belli araliklarla
olusan saganak yagislar ve kar erimeleriyle tasabilmektedir. Tagkin ve sel riskini en aza indirmek
icin akarsularin 1slah1 ve baraj insast giindeme gelmektedir. 19. ylizyilin baslarinda Sir Charles
Algernon Parsons’un tlirbini icat etmesinin ardindan barajlar elektrik {iretimi i¢in de kullanilmaya
baglamistir (Parsons, 2012). Bir setin gerisinde hapsedilen suyun yarattigi hidrostatik basincin
kullanimina dayanan bu tarz elektrik {iretimi hidroelektrik santrallerinin (HES) ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Ilk HES, Ingiltere Northumberland’ta William George Armstrong tarafindan insa
edilmistir (McKenzie, 1983). Ozellikle 20. yiizyilla birlikte HES ler ve onlara bagli olusturulan baraj
golleri sayisinda bir patlama yasanmistir. Glinliimiizde baraj gollerinin bir diger islevi ise eglendinlen
etkinliklerine ev sahipligi yapmalaridir. Su kiitleleri insanlarin kendilerini psikolojik olarak rahat
hissettikleri yerlerin basinda gelmektedir. Ozellikle biiyiik sehirlere yakin olan baraj golleri,
etrafinin diizenlenmesiyle yesil alanlara, oyun alanlarina doniistiiriilmekte ve insanlarin kullanimina
acgilmaktadir.

Barajlarin yapilmasinda en dnemli iki etken su temini ve enerji iiretimidir. Su yasam i¢in
gereken yegine sarttir. Su olmadiginda yasam da olmamaktadir. Insanlarin kalabalik sehirler insa
etmesiyle birlikte temiz su sorunu ¢oziilmeyi bekleyen en énemli sorunlardan biri olmustur. Diger
yandan enerjiye duyulan gereksinim her gegen giin artmaktadir. Ulkelerin kullandig1 enerji miktari,
gelismisliklerinintemel dl¢iitiiolarakkabul gormektedir. Diinyatizerindekullanilanenerjikaynaklarinin
biiytik bir bolimii (%75°1) ¢evresel sorunlara yol agan fosil yakitlardan saglanmaktadir (British
Petroleum, 2009). Fosil yakitlarin neden oldugu pek ¢ok ¢evresel felaketin dnlenmesi, sorunlarin ¢ok
gec olmadan ¢dzlilmesi i¢in yenilenebilir ve temiz enerji kaynaklarinin kullanimi 6nem kazanmustir.
Bagta Birlesmis Milletler ve Avrupa Birligi (AB) olmak {izere uluslararasi kuruluslar temiz enerji
kaynaklari i¢in ciddi planlar yapmaktadir. Artan enerji tiiketimini karsilamada fosil yakitlar yerine
yenilenebilir enerji kaynaklari kullanimi giderek yayginlagsmaktadir. Bu anlamda, Birlesmis Milletler
2050 y1lina kadar sera gazi emisyonlarinin %50 oraninda diisiiriilmesini hedeflerken, AB 2020 yilina
kadar enerjinin %20’sinin yenilenebilir enerji kaynaklarindan saglanmasini hedeflemektedir. AB bu
noktada belirli standartlarda yenilenebilir enerjiyi tesvik ederken, gelismis bir ¢cevre mevzuatini da
uygulamaktadir (Ayas, 2010).

HES’ler fosil yakitlaraalternatif, temiz ve yenilenebilir bir enerji kaynagi olarak goriilmektedir.
Bununla birlikte HES kurulumu i¢in gereken baraj yerinin cografi 6zellikleri cok énemlidir. Barajin
kurulacag: yerin iklimi, bitki Ortiisii, jeolojik ve ekolojik 6zellikleri dikkate alinmadiginda ciddi
ekonomik ve ¢evresel sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin yan1 sira baraj yapimu i¢in tercih edilen
bolgenin tarihi ve kiiltiirel dokusunun da goz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. HES’lerin
fayda-maliyet analizlerinin bitiinciil bir bakis acisiyla yapilmasi énemlidir. Yenilenebilir bir enerji
kaynagi olup olmasi tamamen planli yapilmasina baghdir (Ayas, 2010; Yilmaz, Ali, Zeybek ve
Mutlu, 2012; Yurtseven, 2011).

Plansiz yapilan HES’ler dogay1 tahrip ederken hicbir getirisi olmayan igletmeler kurulmasina
neden olmaktadir. Cevre egitiminde Onemli tartisma konularindan biri olmasi da bu karmasik
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durumundan kaynaklanmaktadir. Cevre egitiminde kullanimi1 anlamli sonuglar veren yaratict drama
(McNaughton, 2004), cagdas egitim bilimcilerin iizerinde oldukga ilgiyle durdugu, eglenerek
ogrenmeyi diger bir deyisle oyunla 6grenmeyi hedefleyen bir dgretim ydntemidir. Ogrencilerin kavram
ve durum gelistirmesi, sosyal durumlari analiz etmesi, toplumsal problemlerin ¢esitli boyutlarini goriip
¢oziim gelistirmesi ve liderlik - yoneticilik 6zelliklerinin ortaya c¢ikarilmasinda oldukca etkilidir.
“Yaratict drama; bir grupla ve grup tiyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin,
dogaclama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma
siiregleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde yiiriitiilirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi
ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel 6zelliklerinden
dogrudan yararlanir.” (Adigiizel, 2014, s. 10).

Bu caligma kapsaminda 6gretmen adaylarinin katildigr bir grupla yaratici drama yontemi
kullanilarak akarsulara bagli gelisen ¢evre kosullar1 ve ekosistemler, akarsularin bolgesel ve kiiresel
o6nemi konusunda bir siire¢ yiiriitiilmiistiir. HES’lerin olumlu ve olumsuz yonleri yaratici dramanin
rol oynama, dogaclama, canlandirma ve diger teknikleriyle yapilandirilmistir (Adigiizel, 2014; Di
Pietro, 1987; Donato ve McCormick, 1994; Lukinsky, 1990; Mezirow, 1990; Miccoli, 2003; Schon,
1991; Via, 1976; Wagner, 1976; Windsor, vd., 2011). HES’lerin ¢evresel, kiiltiirel etkilerinin yaratici
drama yontemiyle &gretilmesinin daha etkin ve kalic1 bir 6grenme siirecini beraberinde getirdigi
gozlenmektedir. Yaratict dramanin kalict 6grenmeye etkisi, ¢evre egitiminde siirdiiriilebilirlik
acisindan onemlidir (McNaughton, 2004).

Calisma hedefler; icerik; yaklasim, yontem, teknik ve degerlendirme siireci olarak temel dort
asama olarak planlanmustir (Sekil 1) (Demirel, 2014, ss. 13-14; Ustiindag, 2000, ss. 1-3).

INDIRME

M. TEKNIK. YAKLASIM

10, Gazete Mangetleri Hazirlama

Sekil 1. Calisma planinin temel bilesenleri.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma kapsaminda nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Deneysel arastirma modeli, arastirmacinin kontroliindeki degiskenler arasindaki
neden-sonug iligkilerinin test edildigi bir arastirma alanidir. Bu amagla gézlenmek istenen verilerin
iiretilmesi ilkesine dayanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2001; Karasar, 2012). Deneklerin yaratici drama
siireci sonucunda gelisimlerinin gézlenmesi i¢in deneysel arastirma modellerinden tek grup ontest-
sontest deseni uygulanmistir. Bu desende rastlantisal olarak segilen tek bir ¢alisma grubuna uygulama
Oncesi Ontest ve uygulama sonrasi sontest gerceklestirilmistir. Her iki teste de ayni Glgme araci
kullanilmistir. Bu model karsilastirma yapmay1 kolaylastirmaktadir. Deneklerin siire¢ sonundaki
durumunu niceliksel olarak vermesi de degerlendirmeyi kolaylastirmaktadir.

Calisma Grubu

Calismanin uygulandigi grup, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programina kayith 16 6grenciden olusmaktadir. Rastlantisal segilen 10 kadin ve 6
erkekten olusan grupta 1 kisi 19 yasinda, 10 kisi 20 yasinda, 4 kisi 21 yasinda, 1 kisi 25 yasindadir.
Tamami Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. simf 6grencisi olan grup Genel Fiziki Cografya, Genel
Beseri ve Ekonomik Cografya, Tiirkiye Fiziki Cografyasi, Ekonomi, Sosyoloji, Eski¢ag Tarihi ve
Uygarlig1 gibi insan faaliyetlerinin ¢evresel etkilerini dgrenebilecekleri dersler almislardir. Ayni
zamanda akarsular ve ¢evresel etkileri konusunda da hazir bulunusluklari yaratict drama ¢alismasinin
amaclarma uygundur. Katilimcilarin 6gretmen aday1r olmasinin bir diger onemli getirisi, gevre
egitimi konusunda kendilerini gelistirmelerinin dikkate deger bir motivasyon kaynagi olmasidir.
Ayrica 6gretmen olduklarinda ortaokul 5. 6. 7. 8. sinif 6grencilerine ¢evre, ekosistem, insan ve doga
konularini kapsayan dersler vereceklerdir.

Veri Toplama Araglari

Ontest-Sontest

Calisma kapsaminda yaratict dramanin katilimcilar tizerinde etkisini gorebilmek igin
ontest ve sontest dlgme ydnteminden yararlanilmigtir. Ontest ve sontest sorulari her bir atdlyede
aragtirmacilar tarafindan belirlenen kazanimlar g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmistir (Sekil 2).
Katilimcilarin gelisimini degerlendirmek igin ilk etapta 40 adet ¢coktan se¢gmeli soru hazirlanmistir.
Sorularin tamami bilgiyi 6lgmek iizere tasarlanmistir. Sorularin gecerliligi ii¢ farkli uzmandan alinan
gorisler dogrultusunda saglanmistir.* Uzman goriisleri dogrultusunda sorularda gerekli diizeltmeler,
degisiklikler gergeklestirilmistir ve uzmanlar tarafindan cikarilmasi istenen 5 adet soru testten
cikarilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden yapilandirilan dntest-sontest toplam 35 ¢oktan
segmeli sorudan olugsmaktadir. Test bir soru kokii ve muhtemel cevaplardan olusmaktadir. Testte,
katilimei verilen agiklama ve soru kokiine gére en uygun ya da dogru cevabi segmektedir. Ontest-
sontest madde kokii, secenekler (cevap siklari), anahtarlanmis cevap (dogru cevap) ve geldirici olmak
iizere madde formunu olusturan dort 6geden olusmaktadir. Testte sirasiyla “Akarsu ekosistemleri
ve akarsulardan faydalanma”, “Hidroelektrik santralleri nedir? Neden yapilir?”, “Hidroelektrik

3 Goriisiine basvurulan uzmanlar Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 6gretim elemanlarindan Prof. Dr. Giircan GURGEN,
Yrd. Dog. Dr. Onur CALISKAN ve Ars. Gor. Nevzat Samet BAYKAL’dir.
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santrallerinin insan lizerinde olumlu etkileri (enerji, su, yenilenebilir kaynaklar)”, “Hidroelektrik
santrallerinin insan tizerinde olumsuz etkileri (insan, kiiltiir, kirli su)”, “Hidroelektrik santrallerinin
doga tizerinde olumsuz etkileri (kirli su, 6lii ekosistem)”, “Hidroelektrik santrallerinin fayda maliyet
analizi, kalic1 zararlari. Tribiinler durduktan sonra ne oldu?” basliklar1 altinda sorular hazirlanmistir.

Birinei oturum: Tamgma
azanmmlar:
inin isimlerini

¥ Piieed oturum: Aksrsu
hareket eder. Ekosisteimleri rsubarchin
Faydatunma.

irlenmasinin neden
olifng cevee sorunlarimm Tarking
varr

Hidroelektrik
santrallerinin
: - Cypimed Oturom: Hidroelektrik
QU\‘"I‘CSC] ve Santrafieri Nedir? Neden Yapalir?
kiiltiirel etkileri e

Wisbroelebtrik santrallecinin ne

Hidroelekr
ympall

Dvdrdiincii Oturum:
7 Kl Santrullerinin i
Ki . b E4 kil
Kaozammiar;
Hiclrowlekirik samtrallerin namn
ibeerindeli olumsne etkilerin

Al
Yenilemebifir

Sekil 2. Drama atélyelerinin ozellikleri

Verilerin Toplanmasi

HES’lerin ¢evresel ve Kkiiltlirel etkilerinin biitlinclil bir bakis agisiyla kazandirilmasi
kapsaminda aragtirma grubuyla 16.04.2016 — 01.05.2016 tarihleri arasinda 21 saatten olusan toplam
yedi oturum seklinde yaratic1 drama atdlyeleri gergeklestirilmistir. Oturumlar, Ankara Ili, Cankaya
flgesi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, 12 No’ lu derslikte (cografya dersliginde) ve
Ankara Universitesi Saglik Kiiltiir ve Spor Dairesi Baskanligi Kiiltiir Sanat Merkezi yaratic1 drama
atolyesinde gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen atdlyelerin basliklarint ve kazanimlarimi Sekil
2’de bulunmaktadir. Birinci oturumda tanisma, grup iletisim ve etkilesiminin saglanmustir. Ikinci
oturum Akarsu ekosistemleri ve akarsulardan faydalanma kapsaminda gerceklestirilmistir. Ugiincii
oturumda hidroelektrik santrallerinin ne oldugu ve neden insa edildikleri ele alinmistir. Dordiincii
oturumun konusu HES’lerin insan iizerindeki olumlu etkileridir. Besinci oturumda ise HES lerin
insan iizerindeki olumsuz etkileri degerlendirilmistir. Altinc1 oturumda HES’lerin doga tizerindeki
olumsuz etkileri (kirli su, 6lii ekosistem), yedinci ve son oturumda ise HES’lerin fayda maliyet
analizi ve olasi kalic1 zararlari ele alinmistir. Caligma grubuna yaratici drama atolyeleri 6ncesinde
ontest uygulanmig ve 21 saatlik ¢alisma sonrasinda sontest uygulanmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde frekans analizi ve wilcoxon testi kullanilmistir. Frekans analizi bir seri
icinde bir deger ya da 6zelligin tekrarlanma sikliginin degerlendirildigi betimsel analiz yontemidir.
Degerin seri i¢inde aldig1 her bir tercih igin bir siklik puani almasina dayalidir. Bir say1 ile ifade
edilebilecegi gibi yiizde olarak da ifade edilebilmektedir. Katilimcilarin dntest ve sonteste verdikleri
yanitlarin frekans analizi gergeklestirilmistir.

“Wilcoxon” testi eslestirilmis gruplara iligkin farkliliklarin boyutlarini da dikkate alarak iki
degiskene ait dagilimin ayni olup olmadigini test etmek amaciyla gelistirilmis bir analiz yontemidir.
“Paired” eslestirilmis “t” testinin parametrik olmayan karsiligidir, “n” birimlik 6rnekten elde edilen
iki gézlem grubu farkinin ortancasi sifir olan toplumdan ¢ekilmis rasgele 6rnek olup olmadigini test
eder. Bagimli degiskenlere iliskin veriler;

- Sayisal karakterler ile ifade edilmelidir.
- Sirekli veri olmalidir.
- Aralik veya oran dlgegindedir (Ott ve Longnecker, 2015, pp. 352-353).

Ontestte katilimcilarn isaretledikleri dogru sayisi ve sontestte isaretledikleri dogru sayisi
karsilastirilarak analiz edilmistir. Her bir katilimcinin aldigi toplam puan hesaplanmistir. Pozitif
siralamalar, negatif siralamalar, ortalama, standart sapma, maksimum ve minimum degerler izerinden
sonuglara ulasilmistir.

Bulgular

Hidroelektrik santrallerinin ¢evresel etkilerinin egitiminde yaratict dramanin bir yontem
olarak kullanilmasin ve bdylece cevre egitiminde yaratict dramanin etkilili§inin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen ¢alismada katilimcilarin dntest ve sontest sonuglart Tablo 1°de verilmistir.
Toplam 35 sorunun bulundugu test 16 katilimciya da uygulanmistir. 16 katilimcinin dntest ortalamasi
18,38, sontest ortalamasi ise 24,44 tiir. Katilimcilardan ontestte elde edilen minimum dogru sayis1 8,
maksimum dogru sayis1 ise 24’tiir. Sontestte en az dogru yanita sahip olan katilimcinin aldig1 puan
20, en fazla dogru yapan ise 30’dur (Tablo 2). Ontest sonuglarindan hesaplanan standart sapma 4,759,
sontest standart sapmasi ise 2,851°dir. Bu sonuglara gore katilimcilar1 ontest ve sontest arasinda
ortalama 6,06 (%17) puan daha basarili olmuslardir.

Tablo 1. Ontest sontest sonuglar: betimsel istatistikleri

Minimum dogru  Maksimum

Test Tiirii N Ortalama Standart sapma .

sayis1 dogru sayisi
Ontest 16 18,38 4,759 8 24
Sontest 16 24,44 2,851 20 30

Sontest standart sapmasinin daha diisiik olmasi sontestte elde edilen sonuglarin ortalamaya
yakinlastigini gostermektedir. Standart sapmanin daha diisiik degerleri sontestte basart degerlerinin
birbirine daha yakin oldugunu, katilimeilar arasi bagar1 farklarin azaldigim gostermektedir. Ontest
sontest sonuglarina gére HES’lerin ¢evresel etkilerinin konu edildigi yaratic1 drama projesi basarili
olmustur. 16 katilimcinin tamaminda sontest puanlari daha yiiksektir (Tablo 1). Basar1 artis ylizdeleri
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incelendiginde en diisiik degerin %3, en yiiksek degerin ise %57 oldugu gézlenmektedir (Tablo 2).

Yaratict drama projesine dahil olan katilimcilarin biiyiik bir boliimiiniin (13 kisi) basari
oranlarinin %35°den yiiksek oldugu gdzlenmektedir. Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi
biitlin katilimcilarin proje sonucunda anlamli bir ilerleme kaydettigini géstermektedir. Yapilan testin
asimtotik anlamlilik diizeyi 0,000 olarak hesaplanmistir. Bu deger yapilan yaratici drama ¢aligmasi
sonunda katilimcilarin aldigi basar1 puanindaki artisin istatistiki olarak anlamli oldugunu ortaya
koymaktadir. (Tablo3).

Katilimcilarin ontest ve sontest sonuglarinin atélyelere gore degerlendirilmesi Tablo 4’te
verilmistir. Toplam alt1 atdlyenin tamaminda katilimcilarin aldigi sontest basari puaninin 6ntest basari
puanindan daha yliksek oldugu hesaplanmistir. Sorulara verilen dogru yanitlarin ortalamasi ontest
icin 8,4 iken sontestte bu say1 11,2’ye yiikselmistir. Biitiin sorular dikkate alindiginda katilimeilarin
%17,5 daha basarili oldugu anlagilmaktadir. Verilen toplam dogru yanit sayist onteste 294, sontestte
ise 391 olarak hesaplanmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Katilimcilarin ntest ve sontestten aldiklar: puanlar

Katilimcilar Ontest Sonucu Sontest Sonucu  Fark Basar Yiizdesi
Katilimer 1 20 22 2 5,7
Katilimer 2 20 21 1 2.9
Katilimer 3 11 23 12 34,3
Katilimcr 4 20 22 2 5,7
Katilimer 5 19 20 1 2.9
Katilimc1 6 8 28 20 57,1
Katilimer 7 24 25 1 2.9
Katilimcer 8 23 28 5 14,3
Katilime1 9 18 23 5 14,3
Katilimer 10 14 24 10 28,6
Katilimer 11 12 28 16 45,7
Katilimer 12 19 24 5 14,3
Katilimer 13 23 26 3 8,6
Katilimcer 14 18 24 6 17,1
Katilimer 15 22 23 1 2.9
Katilimer 16 23 30 7 20,0

Tablo 3. Wilcoxon testi sonuclar

Hesaplama Siralama N Ortalama Siralama Toplam
Sontest - Ontest Negatif siralama 0 0 0
Pozitif siralama 16 8,50 136,00
Degisim olmayanlar 0
7=-3,525

Asimtotik anlamlilik = 0,000
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Ikinci oturum konusunu olusturan “Akarsu ekosistemleri ve akarsulardan faydalanma”
bashigi altinda katilimcilara toplam alt1 soru verilmistir. Ontestte 47 olan dogru yanit sayisi sontestte
64’e yiikselmistir. Bu sonuglara gore yapilan drama atdlyesinin katilimcilarin basarisint %17,7
oraninda arttirdig1 hesaplanmistir. Yaratici drama yontemiyle yapilan calismalar katilimcilarin akarsu
ckosistemleri ve akarsulardan faydalanma konularinda gelistiklerini isaret etmektedir. Katilimeilarin
insanlarin akarsulardan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olarak faydalanma sekillerini kavradigi,
akarsularin kirlenmesine neden olan ¢evre sorunlarinin farkina vardigi gézlenmektedir (Tablo 4).

Tablo 4. Atolyelere gére ontest-sontest sorularinin Wilcoxon testi sonuglart

Sontest dogru Ontest Sontest
Sorular Ontest dogru yamit yanit ortalama ortalama Fark Basan yiizdesi
2. Oturum 47 64 7,8 10,7 17 17,7
3. Oturum 54 59 9,0 9,8 5 5,2
4. Oturum 57 84 9,5 14,0 27 28,1
5. Oturum 64 81 10,7 13,5 17 17,7
6. Oturum 42 55 7,0 9,2 13 13,5
7. Oturum 30 48 6,0 9,6 18 22,5
Toplam 294 391 8,4 11,2 97 17,5

Ucgiincii oturum konusunu olusturan “Hidroelektrik santralleri nedir, neden yapilir?” baslhig
katilimcilarin en az gelisme gosterdigi atdlye calismasidir. Bu atdlyeye ait toplam alt1 soru katilimcilara
yoneltilmistir. Onteste verilen dogru yanit sayis1 54, sontestte verilen dogru yanit sayis1 59°dur.
Ontest ortalamas1 9, sontest ortalamasi 9,8 dir. Diger atdlyelere nazara daha diisiik bir basar1 geligimi
gozlenmis olmakla birlikte Wilcoxon testi sonuclarina gére %5,2°lik bir basar artis1 gdzlenmistir.
Bu sonuglara gore gerceklestirilen yaratict drama ¢aligmasinda hidroelektrik santrallerinin ne oldugu
ve neden yapildigi konusunda katilimcilarda istatistiki olarak anlamli (asimtotik anlamlilik degeri,
0,000) bir artis gézlenmistir (Tablo 4).

Dordiincii oturumda ele alinan “Hidroelektrik santrallerinin insan tizerinde olumlu etkileri
(enerji, su, yenilenebilir kaynaklar)” konusu katilimcilarin en fazla gelisim gosterdikleri alandir. Bu
konuya 6zgii toplam alti soru bulunmaktadir. Bu atdlye dncesinde yapilan testteki 57 olan dogru
yanit sayisi, sonrasinda 84’e yiikselmistir. Ontestte 9,5 olan dogru yanit ortalamasi, sontestte 14’e
yiikselmistir. Bu sonuglar katilimcilarin basarisinin %28’in iizerinde bir artig gosterdiginin isaret
etmektedir. Gergeklestirilen yaratict drama calismasi sonucunda dogru planlanan hidroelektrik
santrallerinin yenilenebilir bir enerji kaynagi oldugunu kavramak noktasinda anlamli bir gelisme
yaratilmigtir. Bunun yani sira hidroelektrik santrallerinin ¢ok amacl kullanimi konusunda da
katilimcilarin 6nemli bir gelisme kaydettigi anlagilmaktadir (Tablo 4).

Besinci oturumdaki kavram ve kazanimlarin Olg¢lilmesi igin altt soru kullanilmistir.
“Hidroelektrik santrallerinin insan {izerinde olumsuz etkileri (insan, kiiltiir, kirli su)” basligin1 tagiyan
bu atélye ¢aligmasinin o6ncesinde katilimcilarin dogru yanitlarinin toplami 64’ken, sontestte dogru
yanit sayist 81’e yiikselmistir. Yaratici drama yonteminin basar1 oranini %17,7’ye kadar yilikseltmistir.
Ontest ortalamas1 10,7, sontest ortalamasi1 13,5 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
katilimeilarin hidroelektrik santrallerinin insanlar {izerinde olumsuz etkileri konusunda anlamli bir
gelisme gosterdigi anlagilmaktadir (Tablo 4).
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Altinei oturumda ele alinan konu baslhig: “Hidroelektrik santrallerinin doga iizerinde olumsuz
etkileri (kirli su, 6lii ekosistem)” olarak yapilandirilmistir. Bu atdlyede gerceklestirilen ¢alismalarin
degerlendirilmesi i¢in soru sayisi altidir. Ontestte verilen dogru yanit sayis1 42, sontestteki dogru
yanit sayisi ise 55°tir. Katilmeilarin dogru yanit sayilarmin 13 arttigi, basar1 yiizdelerinin ise
%13,5 oraninda yiikseldigi hesaplanmistir. Ontestteki ortalama 7’yken, sontestte ortalama 9,2’ye
yiikselmistir. Bu sonuglar dogrultusunda gerceklestirilen ¢alismanin katilimcilarin hidroelektrik
santrallerinin doga iizerindeki olumsuz etkilerinin kavranmasi konusunda istatistiki olarak anlamli
bir gelisme gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 4).

Yedinci oturum kapsaminda yer alan soru sayis1 bestir. Bu atdlyenin konusunu “Hidroelektrik
santrallerinin fayda maliyet analizi, kalic1 zararlar1 nelerdir? Tribiinler durduktan sonra ne oldu?”
olarak ozetlenmistir. Katilimcilarin testlerde elde ettikleri puanlar bakimindan en yiiksek ikinci
gelismenin ortaya ¢iktig1 atdlye olmasi bakimindan da dikkat cekicidir. Ontest dogru yanit sayis
30’ken, sontestte bu rakam 48’e yiikselmistir. Dolayisiyla yapilan istatistiki analizler sonucunda
katilimcilarin basarisinin %22,5 arttigi hesaplanmistir. Ontest ortalamasi 6’dan, sontestte 9,6’ya
yiikseltilmistir. Hidroelektrik santrallerinin fayda-maliyet analizini kavratmada ve hidroelektrik
santrali kurulmasi planlanan alanlarin se¢iminde dikkat edilmesi gerekenler konusunda katilimcilarda
anlamli bir gelisme yasandigi agiktir. Yaratici drama g¢aligmast hidroelektrik santrallerinin fiziki ve
beseri etkilerinin kavratilmasinda énemli bir asama kaydedilmesini saglamistir (Tablo 4).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada cevre egitiminde ve 6zellikle hidroelektrik santrallerinin gevresel etkilerinin
egitiminde yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasi degerlendirilmistir. Yaratict drama
caligmasinakatilan 6gretmen adaylarinin 6ntest bagar1 puani ve sontest basari puani karsilastirildiginda
onemli oranlarda bir gelisme yasandigi gézlenmektedir. Wilcoxon testi sonuglari biitiin katilimeilarin
sontestte daha yliksek puan aldigini gostermektedir. Alamlilik degerinin sifira ¢ok yakin olmasi
basar1 puanlarindaki artisin istatiksel olarak gegerli oldugunu ortaya koymaktadir. Yaratici drama
yontemi katilimeilarin basarisint %3 ile %57 arasinda ylikseltmistir. Bunun yani sira sontestte
elde edilen standart sapma puaninin 6ntest puanina gore diisiik oldugu hesaplanmistir. Bu durum
Ogrencilerin basar1 puanlarinin birbirine yaklastigini, diisiik ve yiiksek puanlar arasindaki farkin
azaldigin1 gostermektedir. Hidroelektrik santrallerinin gevresel etkilerinin farkli boyutlarinin ele
alindig1 kazanim alanlarinin tamaminda katilimcilarin ciddi oranlarda gelisme gosterdigi bir diger
ulagilan sonugtur. Yaratict drama grubun tamamina ve konunun biitiiniine yayilmis bir 6gretme-
O0grenme yontemi olarak basariy1 yiikselten bir yontemdir.

Elde edilen bu bulgular farkli iilkelerde gerceklestirilen ¢evre egitimi uygulamalariyla
benzer sonuglar ortaya koymustur. Siirdiiriilebilirlik kavramimi egitsel drama yontemiyle isledigi
caligmasinda McNaugton (2004) katilimct ve aktif 6grenmenin gerceklestigini ortaya koymustur.
Calismaya katilan 6grencilerin ¢evre sorunlari yasayan insanlara empati ve sempati kurmasint da
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢aligmada elde edilen bulgulara paralel olarak Levey (2005)
cevre konularinin 6gretiminde yaratici dramanin dgrenci bagarisini arttirdigi savunmaktadir. Ayrica
doniistiiriilebilir becerileri gelistirmesi bakimimdan da yaratict dramanin etkin bir yontem oldugu
sonucuna ulagsmistir. Curtis vd. (2013) dramanin, yaratict ve ¢ok katmanli yapisiyla dgrencileri
heyecanlandiran, dikkatlerini koruyan ve katilimlarini kolaylastiran bir yontem olarak bilimsel
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aragtirmalar1 sentezleme ve sunma araci oldugunu ortaya koymuslardir. Bu ¢alismada kullanildig:
gibi ¢evre egitimi konularinin anlagilmasi agisindan énemini vurgulamiglardir.

Hidroelektrik santrallerinin doga ve insanlara etkileri farkli boyutlara sahip, bir hayli karmasgik
bir ¢evre egitimi alanidir. Akarsu ekosistemleri ve akarsulardan faydalanma, HES’lerin dogal ya da
beseri sistemler lizerinde olumlu ve/veya olumsuz etkileri ve HES planlama konularinda yaratici
drama yontemi biitlinliiklii bir gelisme saglamistir. HES’ler gibi ¢evresel etkilerinin karmasik oldugu
konularda basarili sonuglar alinmasi, ¢evre egitiminde yaratici dramanin tercih edilmesi elzem bir
yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilar yaratict drama yontemiyle daha etkili ve kalici
bir 6grenme siireci i¢ine girmiglerdir.

Atolyeler sonunda Ogrencilerin goriislerini kaydedilmistir. Katilimeilar, yaratici drama
atolyelerinin ¢evre egitimi konularindaki bilgi, birikim ve deneyimleri arttirdigini belirtmistir.
Bununla birlikte doniistiiriilebilir becerilerinde de kayda deger bir gelisme oldugunu fark etmiglerdir.
Takim ¢alismasi, iletisim, kendini s6zlii ya da yazili ifade etme, liderlik, analitik diisiinme gibi
dontistiiriilebilir becerilerini bu siire¢ sonucunda gelistirdikleri beyan etmislerdir.

Insanlarin ¢evreye verdigi zarar, Diinya’y1 yasanamaz bir gezegen haline getirmektedir.
Insan eliyle ortaya ¢ikan cevresel degisimlerden en fazla etkilenen canli tiirii yine insandir. Cevre
egitimi siirdiirtilebilir kalkinma agisindan énemli oldugu kadar, insan irkinin yeryiiziindeki devami
acisindan da 6nemlidir. Etkili bir grenme yontemi olan yaratici drama hayati bir 5neme sahip gevre
egitimi konularinin islenmesinde de anlamli sonuglar vermektedir. Yaratici drama ¢evre egitiminin
biitiin amaglarina uygun siireglerin yiiriitiilmesinde ve materyallerin ortaya ¢ikarilmasinda kalict
ogrenmeyi tetikleyecektir. Cevre egitiminde yaratict dramanin kullanilmasi kisa zamanda etkili
sonuglar verirken uzun vadede anlamli 6grenmeyi kazandirmaktadir. Cevre egitimi konularinda
yaratict dramanin kullanilmasi sadece bireylerin degismesini degil topluluklarin da degismesine 6n
ayak olacaktir. Toplumlarin degigmesi gezegenin daha saglikli, daha temiz ve daha siirdiirtilebilir bir
yer haline gelmesini saglayacaktir.
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Ek 1: Ornek Ders Plam (3. Oturum)
Ders: Yaratici Drama
Konu: Hidroelektrik Santralleri Nedir? Neden Yapilir?

Grup: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi / Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Programi Ogrencileri (16 kisi; 10 Kadin / 6 Erkek) / “Yaratict Drama” gegmisleri yok.

Siire: 180 Dakika

Kullanilan Yéntem/Teknikler: Yaratici Drama/Dogaclama, Rol Oynama, Donuk Imge,
Liderin Role Girmesi, Es Zamanl Dogaglama, Istasyon Teknigi.

Arag-Geregler: Elektrik tiretme tiirlerinden bazilarimin (Pil, Akii-Akim toplar- Batarya ya da
Biriktireg, Giines Enerjisi Santralleri / Glines Pili ( Hiicresi), Hidrojen Yakit Pili (Hiicresi),
Termik Santral, Riizgar Tiirbini, Hidroelektrik Enerji Santral, Jeotermik Santral, Gel-git
Enerjisi...) yazili oldugu bilgi kartlar1 ve resimleri, A-B kisilerine ait es zamanli dogaclama
konularmin yazili oldugu kartlar, 1 adet biiyiik fon kartonu, patafix yapistirici, A4 kagit,
kalem, silgi.

Mekan: Ankara Universitesi SKS Binas1 Yaratict Drama Atdlyesi ve Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi 12 No’ lu Derslik.
Kazanimlar:

e Hidroelektrik santrallerinin ne oldugunu ifade eder.

*  Hidroelektrik santrallerinin neden yapildigini kavrar.

Siirec
A-Hazirhk / Isinma:
1. Etkinlik:

Egitmen katilimcilara sol ellerini agik sekilde sirtlarina koymalarini, sag el isaret parmaklarini
da onde tutmalarini sdyler. Amaglariin sirtlarinda yer alan ellere dokunup karsisindaki kisiye
elektrik akim1 vermek ve bunu yaparken de kendilerini korumaya ¢alismak olmas1 gerektigini sdyler.
Elektrik akimin1 alan kisi oyundan ¢ikar.

2. Etkinlik:

Katilimcilarla birlikte ¢ember olunur. Egitmen “Mekanda serbest halde yiiriiyelim...
Elektrikle c¢alisan aletleri diisiinelim... Bu diisiindiiklerimiz arasindan bir tanesini olmak istesek
hangisi olurduk?... Kisa bir yapilandirma yapalim... Kendimizi hazir hissettigimizde liitfen o aletin
formunu alarak donalim. Yalniz hangi aleti oldugumuzu kimseyle paylasmayalim...” der. Katilimcilar
bir siire sonra donar. Sonra egitmen “Bu kadar egyaya ihtiyacim yok. Evimin i¢i esyayla doldu.
Bunlardan bir kismin1 atmaliyim” der. Katilimcilardan birini segerek “Iste buna hig ihtiyacim yok,
bunu hemen atacagim” der. Katilimec1 da onu neden atmamasi gerektigini agiklar. Stire¢ bu sekilde
devam eder ve sonlandirilir.

3. Etkinlik:

Egitmen elektrik tiretme tiirlerinden (Pil, Akii-Akim toplar- Batarya ya da Biriktireg, Giines
Enerjisi Santralleri / Giines Pili ( Hiicresi), Hidrojen Yakit Pili (Hiicresi), Termik Santral, Riizgar
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Tiirbini, Hidroelektrik Enerji Santral, Jeotermik Santral, Gel-git Enerjisi...vs) bazilarina ait bir pano
hazirlar ve bunu mekanin duvarina asar. Ayrica hazirlamis oldugu bilgi kartlarint mekanda yere
birakir. Katilimcilara bu bilgi kartlarini panodaki resimlere bakarak eslemelerini soyler.

“Not: Bilgi kartlarindaki yer alan ifadenin hangi elektrik iiretme tiiriine ait oldugu belirtilmemektedir.”

B-Canlandirma:
4. Etkinlik:

Egitmen katilimcilara gember olmalarini ve A-B seklinde sirayla saymalarimi sdyler. Elektrik
iiretme tlirlerinden (Pil, Akii-Akim toplar- Batarya ya da Biriktire¢, Giines Enerjisi Santralleri / Giines
Pili ( Hiicresi), Hidrojen Yakat Pili (Hiicresi), Termik Santral, Riizgar Tiirbini, Hidroelektrik Enerji
Santral, Jeotermik Santral, Gel-git Enerjisi...vs) hakkinda bir fuar oldugunu ve kendilerinin de bu
fuara katildiklarin1 ekler. Ardindan A’lara bir 6nceki etkinlikte kullanilan bilgi kartlarin1 almalarini
ve fuar1 gezmeye gelen B’lere bunlar hakkinda bilgi vermelerini soyler (Ek 1). Bir siire sonra A’lar
ve B’ler rol degistirir, siire¢ yeniden tekrarlanir.

5. Etkinlik:

Katilimcilar 1°den 4’e kadar sayarak, dort grup olusturur. Egitmen her grubun bir 6nceki
etkinlikten yola c¢ikarak elektrik iiretme tiirlerinden birini canlandirmalarini sdyler. Gruplar
canlandirmalarint yaptiktan sonra katilimcilar da elektrik ireten birimlerden hangisi oldugunu
tahmin eder.

Ara Degerlendirme:

Her bir canlandirma sonrasi canlandirmalardan yola ¢ikarak katilimcilara neler anlatildigi
ve neler anladiklartyla ilgili sorular sorulur. Ayrica elektrik {ireten bu birimlerin olumlu, olumsuz
yonleri tizerine bildikleri kadariyla konusulur.

6. Etkinlik:

Cember olunur. Ardindan mekanda serbest halde yiiriiniir. Egitmen ““Yasadigimiz iilkenin ¢ok
fazla akarsuya ve yemyesil bir dogaya sahip oldugunu diisiinelim. .. Yiirimeye devam edelim... Gayri
safi milli hasilanin diisiik oldugu bir iilkede yasiyorsunuz... Cok fazla geliriniz yok... Gelirlerinizi
arttirmanin yollarini artyorsunuz. Hiikiimet ve muhalefetin bu yondeki bakis agilar1 ise birbirinden
cok farkli” der. Ardindan katilimcilara en yakiindaki kisilerle ikili gruplar olusturmalarini ve kendi
aralarinda A-B kisileri olarak ayrilmalarim soyler.

A Kisisi; Iktidar, sanayinin gelistirilmesi gerektigini bu yiizden de iilkedeki biitiin biiyiik
akarsularin tizerine hidroelektrik santralleri kurulmasi gerektigini savunur.

B Kkisisi; Muhalefet, akarsu ekosistemlerini yok etmek yerine turizme yatirim yapilmast,
akarsularin da bu sekilde degerlendirilmesi gerektigini savunur.

Bu konulara gore es zamanli dogaglamalar yapilir.
7. Etkinlik:

Katilimcilar 1°den 4’e kadar sayarak dort grup olusturur. Egitmen “Ulkenizde giinde sekiz
saati agkin elektrik kesintileri yasaniyor. Hiikiimet en 6nemli su kaynaklari tizerine barajlar yapacak
yasay1 ¢ikartmak i¢in gerekli ¢ogunlugu saglayamiyor. Karar1 referanduma gotiirmek istiyor. Siz de
iilkenin 6nde gelen siyasi partilerinin propaganda sorumlularisiniz. Aranizda yasay1 destekleyenler ve
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yasaya karsi ¢ikanlar var. Sizler bu yasa degisikligine neden “evet” diyorsunuz? Ya da neden “hayir”
diyorsunuz? Bu durumla ilgili i¢inde bir propaganda metninin de oldugu canlandirma hazirlayalim”
der (Ek 2).

Ara Degerlendirme:

Her bir canlandirma sonrasi canlandirmalardan yola ¢ikarak katilimcilara neler anlatildigi ve
neler anladiklariyla ilgili sorular sorulur. HES ler hakkinda kisaca bilgi verilip katilimcilarla iizerine
konusulur.

C-Degerlendirme:
8. Etkinlik:

Katilimcilar 1°den 4’e kadar sayarak dért grup olusturur ve yere oturur. Iki grup negatif, iki
grup pozitiftir. Egitmen her bir gruba A4 kagit ve kalem dagitir. Kagitlarin iki tanesinin {izerine daha
onceden “Hidroelektrik santralleri nedir? Neden yapilmali? ki tanesinin de iizerine Hidroelektrik
santralleri nedir? Neden yapilmamalidir?” sorular yazilir. Her grup kendi 6zelliklerine gore (negatif
veya pozitif) bu sorularin olumlu, olumsuz dzelliklerine dair birer ciimle yazar. Istasyon teknigi
kullanarak fon kartonlar1 gruplar arasinda degistirilir. Siire¢ bu sekilde devam eder ve sonlandirilir.
Yazilanlar biitin grupla paylasilir. Olgiit:_Gruplardan “Hidroelektrik santralleri nedir? Neden
yapilmali? ya da Neden yapilmamalidir?” sorularina en az dért madde yazmalar1 beklenir.

Egitmen, herkese tesekkiir ederek siireci sonlandirir.
Uciincii Oturum EKkleri

Ek 1:
3. ve 4. Etkinlikte Kullamlan Bilgi Kartlar1 ve Resimler:

Pil: Kimyasal enerjinin depolanabilmesi ve elektriksel bir forma doniistiiriilebilmesi i¢in
kullanilan bir aygittir. Bir veya daha fazla elektrokimyasal hiicre, yakit hiicreleri veya akis hiicreleri
gibi, elektrokimyasal aygitlardan olusur.

AKkii, Akim toplar, Batarya ya da Biriktire¢

Elektrik enerjisini kimyasal enerji olarak depo eden, istenildiginde bunu elektrik enerjisi
olarak veren cihaz, araglarda bulunan elektrik enerjisi kaynagidir.
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Pozitif
elektrot

Hiicrelerin seri
badlantilar

Negatif
Elektrot

Akiiniin dig kalift
Elektrot katmanlan

Hucre ayirici

Giines Enerjisi Santralleri / Giines Pili ( Hiicresi)

Gines 1s1gindan gelen enerji parcaciklarint elektrik enerjisine ¢eviren santrallerdir.
Santrallerde, hesap makinelerindekine benzer fakat biiyiik ebatlarda kullanilir. Bunlar fotovoltaiktir.
Uzerine gelen giines 1smnlarmi elektrige gevirirler. Ana maddesi kristal silisyum ve galyum arsenittir.

Hidrojen Yakat Pili (Hiicresi)

Yakitin enerjisini elektrokimyasal reaksiyon sayesinde dogrudan elektrik enerjisine
doniistiirtir. Disaridan saglanan yakit (anot tarafi) ve oksitleyici (katot tarafi) ile elektrik tiretir. Bunlar
bir elektrolit/elektrot unitesinde reaksiyona girerler. Genellikle, reaksiyona girecek olanlar hiicreye
giris yaparlarken, reaksiyon iiriinleri hiicreyi terk eder. Gerekli yakit ve oksitleyici akisi saglandigi
siirece sonsuza dek calisabilirler.

Termik Santral

Ana igletici makinesi buhar giiciiyle ¢alisan gii¢ santralidir. Isitilan su buhara doniistiiriilerek
bir elektrik iiretecini siiren buhar tiirbinini dondiirmekte kullanilir. Tiirbinden gegen buhar Rankine
cevrimi denilen yontemle bir yiizey yogunlastiricida yogunlastirilarak geri suya doniistiiriiliir.
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Tasarimlart arasindaki en biiyiik farklilik kullandiklart yakat tiplerine (Komiirlii, niikleer, jeotermal,
giines ve ¢op, dogalgaz) goredir.

Riizgar Tiirbini

Riizgardaki kinetik enerjiyi 6nce mekanik enerjiye daha sonra da elektrik enerjisine
doniistliren sistemdir. Riizgarin kinetik enerjisi rotorda mekanik enerjiye ¢evrilir. Rotor milinin devir
hareketi hizlandirilarak govdedeki jeneratore aktarilir. Jeneratdrden elde edilen elektrik enerjisi
akiiler vasitasiyla depolanarak veya dogrudan alicilara ulagtirilir.

Hidroelektrik Enerji Santral

Akan suyun giiciinii elektrige doniistiiriirler. Akan su i¢indeki enerji miktarini suyun akis
veya diisiis hiz1 tayin eder. Biiyiik bir nehirde akan su biiyiik miktarda enerji tasimaktadir. Ya da su
cok yiiksek bir noktadan diistiriildiigiinde de yine yiiksek miktarda enerji elde edilir. Her iki yolla da
kanal ya da borular i¢ine alinan su, tiirbinlere dogru akar, elektrik iiretimi i¢in pervane gibi kollari
olan tlirbinlerin donmesini saglar. Tiirbinler jeneratorlere baglhidir ve mekanik enerjiyi elektrik
enerjisine doniistiiriirler.

HIDROLIK SANTRAL

dretilen elekirigl
gebekeye
gonderen hat
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Jeotermik Santral

Yer 1s1s1 olup, yerkabugunun c¢esitli derinliklerinde birikmis 1sinin olusturdugu, kimyasallar
iceren sicak su, buhar ve gazlardir. Yeni, yenilenebilir, siirdiiriilebilir, tikenmeyen, ucuz, giivenilir,
cevre dostu, yerli ve yesil bir enerji tiiriidiir. Santrallerde, bu enerji doniistiiriilerek elektrik elde edilir.

Niikleer Enerji Santrali

Bir veya daha fazla sayida niikleer reaktoriin yakit olarak radyoaktif maddeleri kullanarak
elektrik enerjisinin iiretildigi tesistir. Radyoaktif maddeler kullanilmasindan dolayi diger santrallerden

farkli ve daha siki giivenlik 6nlemlerini, teknolojileri igerisinde barindirir.
f L

Gel-git Enerjisi

Denizlerdeki olusan gelgit olayindan yararlanan yenilenebilir birincil enerji kaynagidir.
Bu enerji tiirlinde gel-git olayi igin {iretilmis olan &zel tiirbinler kullanilir. Bu tiirbinler, iki tarafli
olarak hareket edebilirler. Gel-git olay1 ile deniz kabarir ve algalir. Bu iki deniz seviyesi farkindan
yararlanilarak, tiirbinler ¢alisir. Boylece, elektrik iiretilir. Gel-git enerjisi igin 6zel tiirbinlerin yaninda,
gel-git baraji da gereklidir. Gel-git barajlar1, kdprii gibidir. Altindaki, gel-git tiirbinleri ile haligteki
gel-git olayi ile elektrik iiretilir.
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Tarih yazimimin erkeklerin tekelinde oldugu ve erkeklerin tarihini anlattigi uzun
stiredir tartisilmaktadir. Bu onermeden yola ¢ikarak tarih yazimina bakildiginda
“ozel alanla” simirlandirilmis kadinlarin, resmi ideolojiler ve “kamusal hayatin”
yiirtitiictisii erkeklerin tarihi i¢inde yer almasimin gercekten de ¢ok zor oldugunu
goriiriiz. Oysa tarih yazimi, artik sadece “history” erkegin tarihini degil, “herstory”yi
vani kadinlarin kisisel tarihlerini de hesaba katmak zorundadir: Ciinkii erkeklerle ayni
dénemde yasamus olsalar da kadinlarin Gykiisii bambaska bir tarih bakisi icermektedir.

Bu durustan hareketle drama ve tiyatro da kadint ve kadimin tarihini siirsel dili
vasitasiyla yeniden olusturmaya baglamisti. Bu makalede kadini sessizlige mahkum
eden erkek diinyasin ve kadinlarin bu sistemdeki var olma miicadelelerini anlatan
iki oyun incelemistiv. Bunlardan birincisi Mario Buffini'nin yazdigi ve XI. yiizyil
Ingiltere sinde yasamus bir Kralice olan Ymma iizerinden anlatilan “Sessizlik”, digeri
ise Hamlet’i -Shakespeare’in énemli tiim kadin karakterlerini de oyuna sokarak-
veniden okudugu/yazdigr Byrony Lavery nin “Ophelia’ adli oyunudur. Bu oyunlarda
iktidara yakin kadnlar, kadinlarin tarihi, erk, siddet, cinsel istismar, arzu nesnesi olma,
yvok sayilma/yok edilme, iligkiler hiyerarsisinde kadinlarin miicadelesi ve resmi tarih
ile anlatilan tarih eksenlerinden ele alinmaktadir. Erke bu kadar yakin olmalarina
ragmen ¢ok uzaginda durdugu var sayilan, erkin kendisini var etmek icin ihtiyaci
olan nirengi noktalarindan birisi olan kadinlarn, tarihte ve erkeklerin bas rolii ele
aldiklart kamusal alan iginde yok sayilmalarina ragmen, aslinda tam da sessizlikleri
vasitastyla bu yok edici oyunda var olabilmelerinin nedeni belki de Darwin’in evrim
kuraminin yeniden yorumlanisina tekabiil eder: “Giiglii olan degil, uyum saglayan
hayatta kalr.”

Bu iki feminist okuma, formalist dramaturji incelemesi yontemiyle degerlendirilmigstir.
S0z konusu inceleme vasitasiyla yerli dramatik yazimda son yillarda son derece
popiiler olan “tarihte yasamus gii¢lii kadinlarin oykiilerini, ya kurban ya da bir entrika
silsilesi i¢inde erkeklesmis ve olumsuzlanmis kadinlar” olarak ele alma anlayisina da
veni bir bakis getirilebilecegi umulmaktadir.
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As it has been discussed for few decades, history writing is a monopoly of man and tells the
history of man for thousands of years. Actually it has been very difficult for women who lives
in the private sphere of social life to be seen in the official ideologies and public life of man,
so neither in the history (which is written by men). But if we focus on the history of manhood,
we should consider not only the official records of war and peace conventions of man, but the
unofficial life of women, i.e. herstory, as well. Although women lives side by side with men and his
power struggles throughout the history, (her)story offers totally different perspective of (his)tory.

Therefore with the acceptance of feminist herstory perspective, lots of playwrights has written
and rewriten the history and well known drama scripts in the last decades. So aim of this
presentation will be to evaluate two British plays which deals with man's world that condems
women to be and live silent and unseen; and struggle of survival of women in such a strict
patriarchal system. First play is written by Mario Buffini. It tells the story of Queen Ymma who
really lived in XIth century England. The second one is rewriting of the story of Hamlet s Ophelia.
Playwright is Byronny Lavery. Both of these heroines’ stories are told by official history as well
as oral/unoffical herstory in these plays. So they are near to top of the power hierarchy, and meet
with violance, destruction, ignorance, abuses, women's struggles and silent resistances, being
victim or winner in their stories. If we reinterpret the (social) evolution theory of Darwin, it is
paralel to what we see in these plays: Not the most powerfuls but the most suited ones survives
in the society.

These two plays will be evaluated by content analysis and classical dramaturgy methods. By
writing such an evaluation, we hope to show another way of looking and writing the dramas of
powerful or famed women in the history, instead of the popular tendency of showing historical
(powerful) women as just victims or negative characters who acts like man who are doing
intrigues in Turkish drama.
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Giris
Bu ¢alismanin amaci1 birer “herstory” -yani sessizlerin tarihi ya da dykiisiinii yeniden- yazma
girigimi olarak nitelendirilebilecek iki oyunu incelemektir. Birinci oyun 1996 yilinda Byrony Lavery
tarafindan yazilan ve Tiirkge’ye Piirnur Ucar Ozbirinci tarafindan cevrilen Ophelia’dir. kincisi
ise Serdar Bilis’in gevirdigi ve Mario Buffini’nin yazdig1 2012-2013 sezonunda Istanbul Devlet
Tiyatrosu’nda sahnelenen ve ¢ok ses getiren bir prodiiksiyon olan Silence/Sessizlik’tir. Her iki oyun
da formalist analiz yontemiyle incelenip karsilagtirilmistir.

Bu calisma oncelikle cinsel kimliklere odaklandigindan, kimligin iki ayrilmaz bileseni
olan “ben” ve “Oteki” kavramlarindan baslamakta fayda vardir. Kimligin ayrilmazlarii olusturan
tanimlama ve aidiyet olgulari, kendiliginden hiyerarsik bir bakis1 da ortaya ¢ikartmaktadir. Derrida,
bu temellendirmenin karsitlik tizerine kuruldugunu soyler ve erkek-kadin, beyaz-siyah, aktif-pasif
orneklerinde oldugu gibi ilk kategoride yer alan kavramlarin (erkek, beyaz, aktif) tistiin ve makbul
sayildiginin altini ¢izer. (Hall, 2000, s.8)

Lacan’a gore ataerkil yasalar tiim dilsel gostergeleri de yapilandirir. Bu sembolik kurguyla
birlikte kiiltiirtin olusmasini saglar. Anlamli bir dil olugmasiyla birlikte, deneyim de anlam kazanir.
Bdylece sembolik olan, sadece anneyle iliskinin inkar1 vasitasiyla var olabilir. Insanin annesiyle
bebeklik ve erken ¢ocukluk déneminde kurdugu bagimlilik iligkisi, bu ataerkil yasayla sekillenmis
dil tarafindan kisitlanir. Ciinkii bu yasa dilin ¢oklu anlamlarini yok sayarak tek anlamli bir yap1 sunar.
Kisacas1 bu yapi, ataerkil ideolojinin “ezilen” ya da “6teki” konumundaki biitiin sosyal katmanlarini
kapsar. Bu kategorizasyon i¢inde “dogal olarak annelik bagiyla 6zdeslestirilen” ve tek tanrili dinler
tarafindan “zaafl1 yaratiklar” olarak tanimlanan kadinlar, norm dis1 ya da giinahkar olarak yaftalanan
LBGT bireyler, ataerkil toplumun yasalarindan azade olduklart i¢in ozgiirliikleri sinirlandirilmak
suretiyle denetlenen deliler, suclular ve akla gelebilecek pek cok “oteki” kimligi yer alir. “Oteki”
kavraminin olusturdugu dislanma ya da kabullenme durumu ise erk ve otorite kavramlariyla siki bir
iliski icinde olan bir siirectir (Birkiye, 2007, s.28). Ote yandan Kristeva, Lacan’1 elestirerek orjinal
libidinal ¢oklugun 6zellikle siirsel dil i¢inde ortaya ciktigini, boylece anne bedeniyle en azindan
dilsel anlamda bir bag kurularak, ataerkil yasalar1 kesintiye ugratabilme, anlamini degistirme ve hatta
yikma potansiyelini harekete gegirebilecegini iddia eder. (Butler, 1989, s.104-105) Bu goriislerden
hareketle, tarih yazimmin da aslinda ataerkil ideoloji ¢ergevesinde sekillenen bir yazim calismasi
oldugu iddia edilebilir. Feminist yazarlarin ataerkil dile miidahalelerinin en bilinen 6rneklerinden olan
tarih, yani “history”, erkegin 0ykiisii kavramini “herstory” yani kadinin 6ykiisii olarak dontistiirmesi
bu noktada karsimiza ¢ikan devrimsel niteligiyle en carpict ve en anlaml olgulardan birisidir. Bu
kavram, tarihin ve kelimenin kendisinin cinsiyetgciligine dikkat ¢eker (Morgan, 2014, s.33). “History”
kavrami, kendi basina kimin hikayesini ne sekilde anlatacagini, dolayisiyla bagka kimlerinkini
disarida birakacagini belirten, sadece ataerkil ideolojinin degil, ayn1 zamanda resmi ideolojinin de
bir pargasini tarif etmektedir. Ote yandan, “herstory” tam da tarih yazari tarafindan ka’le alinmayan
toplumun sessiz yarisinin gayri resmi tarihini imler. Bu dylesine bir tarihtir ki, savaglar, antlagmalar,
kurulup yikilan devletler, isgaller ve kesiflerin 6tesinde bu savaslarda kirdirilan, tecaviize ugrayan,
sevdiklerini kaybeden, evinden yurdundan siiriilen, geride birakilan ya da fethedilecek konumunda
olan insanlarin hig¢ bir resmi kayit altina alinmamis 6ykiilerinden olusur. Bu tarih, kamusal ve devlete
ait olanin karsisinda 6zel hayata ve bireye ait olanin da tarihidir ayn1 zamanda. Ve bu dogal olarak
ataerkil resmi tarihten bambaska oykiiler fisildar kulaga.
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Katipler ve Yeniden Yazilan Oykiiler: Ophelia

1970’lerden beri Ingiliz alternatif tiyatrosunun gelisiminde rol oynayan Byrony Lavery,
kadinin giiciiniin farkina varmasini saglamayi amag edindigi bir eser olarak bahseder Ophelia’dan.
Postmodern bir oyun olan Ophelia, Shakespeare’in iinlii Hamlet tragedyasini bu sefer kadinlar
merkeze alarak yeniden yazmistir. Bunu yaparken de ataerkil sdylemin iki kadin arketipi {izerinde
durmustur. (Ozpiringgi, 2008, s.7) Bunlar, iffetli kadin1 yani Meryem ana figiiriinii temsil eden “iyi”
kadn ile bastan ¢ikardig1 erkegi hadim eden, yikimina sebep olan livey anne Lilith ya da cadiyla
0zdeslesen kotii kadindir. Ancak Lavery bu sablonla oynayarak erkekleri yikima gétiiren kadini
“erkeklesmis kadin” olarak ele almistir ki bunun gergek hayattaki karsilig1 da daha nettir. Dolayisiyla
duygularindan azade, sadece rasyonelle ya da hirsla hareket eden bu kadinlar, ne tam anlamiyla erkek
olabilmekte, ne de disil 6zellikleriyle insanlasabilmektedirler. Bu kadinlar ig¢in ataerkil diizende
var olmanin yolu, onun dayattiklarin1 sonuna kadar benimseyip uygulamaktan, ama bu arada ister
istemez erillesmekten geger. Ancak bu erillesme, cinslerinin erkekler iizerinde kurdugu etkiyi
reddetmek anlamini tagimaz. Tam tersine, isteklerine ulagmak i¢in bu yolu da siklikla kullanirlar.
Oyunda Gertrude’un kocasimi dldiiren kaymnbiraderi Cladius’a sdyledigi replikler, bunun en agik
orneklerindendir:

“Bu hizmet talep edilmeden verildi.
Faturas kesildi, 6demesi beklemede.
Maliyeti bilirsem odemesini yaparim.” (Lavery, 2008, s.45)

Bu 6deme, Gertrude’un Cladius’un yatagini 1sitmasi ve esi yapmasiyla miihiirlenir. Ote
yandan “iyi” kadinlarin var oluslar ise sessizlesip, kimliklerini saklamakta yatar. Kocasinin yaptigi
iskenceler sonucu ehlilesen bir zamanlarin Hir¢in Kiz’1 Katharina, Ophelia’ya sdyle bir 6giit verir:

“Kendini diigiinme. Her seyi icine at. Sabret...Ger¢cek kadin oldugumdan beri tek bir sey
ogrendim. Aceleci kelimeler agzindan dokiilmesin.” (Age, s.76)

Nitekim Ophelia, Katharina’nin benimser goriindiigii, ama tepkisini ancak gece uykusunda
carsaflarini yirtarak disa vurdugu, toplum tarafindan da onaylanan itaatkar kadin portresini goriiniiste
uygularken i¢in i¢in bir miicadele vermeye devam etmistir. Oyun Shakespeare karakterlerinin pek
cogunu degistirmistir. Bir feminist olan Lavery’nin “gii¢lii olma” ekseni ilizerinden karakterlerini
yorumlarken, en korkung ve acimasiz (Gertrude) ya da cikarci rolleri oldugu kadar , en masum (Iras
ve Ophelia) rolleri de kadinlara bigmesi oldukea ilgingtir. Gertrude entrikaci, giic pesinde kosan,
tehlikeli bir kraligedir. Lady Macbeth yaninda stajyer gibi kalmaktadir. Yazar garip bir sekilde
Claudius’a daha hosgoriilii davranmis, bu tehlikeli kadinin manipiile ettigi, yaptigindan rahatsizlik
duyan ama her gecen giin Gertrude’un ruh esi olmaya dogru da ilerleyen bir adama doniistiirmiistiir
onu. Laertes kiz kardesine tasallut eden bir ahlaksizdir. Bu ahlaksizlik ve sinsilik, onun her tiirlii
insan iligkisine de yansimaktadir. Ama i¢indeki sapkinligin kaynagini kendisine degil, kiz kardesine
yiikler. Her zamanki gibi suglu kadindir:

“Laertes. Laertes bir agabey, bir asik, bir koruyucu, bir goril,
Onun kokusu geceleri zirhimi ge¢ip kalbimi degiyor!
O kara cadi!

Kelimeleri bigak gibi, kaburgalarimdan kanima gegiyor!
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O Kali, oliim tanricast!

Birak onu Laertes, o senin olamaz!

Otur oturdugun yerde Laertes, seni parmaginda oynatiyor!
Kanimi zehirliyor, birakip gidemiyorum!

Kagmam gerekirken yerlerde stiriiniiyorum...

Ben domuzum, kopegim, tanrim act bana!

Beni bir hayvana ceviriyor.

Kiz kardesim bastan ¢ikartict Kirke!” (Age., s.35)

Dads, Jiiliet’in dadisindan da daha ¢ok ayaklar1 yere basan, insan zaaflarimi ¢ok iyi bilen
bir kurttur. Jiliet’in dadisindan farkli olarak yaptiklarinin altinda yatan insanin ic¢giidiilerini, arzu
ve agk ihtiyacini sevgiyle onaylamasi degil, nereden ne ¢ikar elde edebilirim diisiincesidir. Kendi
kazanci i¢in herkesi ya da her seyi kullanmaktan, satmaktan ¢ekinmeyen bir kii¢lik insandir. Polonius
kurallar ve protokollerin uygulanmasini yagsam bi¢imi haline getirmis, saraydaki konumunu ve
ailesinin durumunu giiclendirebilmek i¢in her tiirlii firsat1 goren bir saray dalkavugudur. Hamlet’in
sadik dostu Horatius bir kadina doniismiis, entelektiielligi ve sadakatiyle cinsler arasindaki barisi,
kalp-mantik uyumunu simgeleyecek sekilde Hamlet’in yaninda yer almaya devam etmistir. Ayni
sekilde Oyuncu Kral da bir kadin olarak tasarlanmistir, cinsiyet rolleri ters ¢evrilerek, yani erkek
rolleri kadin yapilarak, cinsler arasindaki iliskilere de bir atif yapilmistir. Bilgin ve 6gretmen Celia
ise bilimsel merakla yogrulmus rasyonelligin ve duygusuzlugun ilging bir karigimidir.

Cenazeye katilan ve kadin olduklar1 i¢in ev sahipleri tarafindan pek de sicak kargilanmayan
Shakespeare’in diger oyunlarinin kahramanlar1 olan konuklara gelince; Leydi Macbeth ogluna
hamiledir, heniiz hirs1 tohum asamasindadir. Elsinore’da ¢ocugunu kaybetmesi, hayatinda bir doniim
noktas1 olacaktir. Ciinkii artik bir daha ¢ocugu olmayacaktir. Jiliet’in annesi Leydi Capulet kizini
yeni kaybetmis, ama buna ragmen Danimarka kralliginin acisina ortak olmaya gelmistir. Yasadigi
ac1 onu bilge ve toleransli bir kadin yapmustir. Kral Lear’in biiyiik kiz1 Goneril agik sozlii, gelecekte
Ingiltere tahtinin varisi olmaya hazirlanan ve bunda hak iddia eden bir geng kadindir. Gerekirse taht:
yaslanmaya baslayan babasinin elinden almay1 bile diisiinmektedir. Polonius’u Ingiltere’ye gotiirecek
geminin sahibesidir. Hirgin Kiz Katharina, zorla evlendirildigi Petrucio tarafindan ehlilestirilmis,
erkeklerin sdzlerinden ¢ikmayan ve bunu herkese de tavsiye edecek kadar igsellestirmis bir hanim olup
cikmistir. Ama bilingalt1 uykuda serbest kalmakta ve geceleri ¢arsaflarini pargalamaktadir. Venedik
Taciri’nde sevdigi adami erkek kiligina girerek Shylock’un elinden kurtaran Portia, her zamanki
zekast ve kivrakligiyla sorunlara pratik ¢dziimler getirmektedir. Elsinore’da bulundugu siireyi
kiitiiphaneyi inceleyerek gecirmis ve kadinlarin tarih sahnesinden nasil silindigini, tarihin erkeklerin
tarihi oldugunu bir kez daha anlamistir. Katipler ise tarihi kaydeden, ama bunu erkeklerin istedikleri
ve yonlendirdikleri sekilde yapan kadinlardan olusmaktadirlar. Bu asil hanimlarin yardimcilar: ve
hizmetcileri de yine Shakespeare oyunlarinin karakterleridir. Bunlar: IV. Henry’deki Falstaff’in
fahisesi Carsaf Yirtan, Kleopatra’nin nedimeleri Iras ve Kharmian, Windsor’un Sen Kadinlari’nda
Doktor Caius’un hizmet¢isi Mistress Quickly (Bayan Hizli olarak ¢evrilmis)dir. Ayrica Othello’daki
Emilia ve Maria adli nedimelerdir...
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Hamlet’in Ophelia ile iliskisindeki ilk etkilenimler, babasinin hayaletiyle karsilagmasinda
duydugu korku, babasmna karst gelistirdigi Oedipus kompleksi, ilgi, sefkat ve avuntu ararken
Ophelia’y1 si@inacak bir liman olarak gérmesi; yani Shakespeare’in metninde istiinkorii gegilen pek
cok husus, bu metinde 6n plana ¢ikmistir. Ancak bu oyunun kahramani artik Ophelia oldugu i¢in,
Hamlet’in geliskisi, kararsizligi ve siireci, ana eksen olmaktan uzaklasmistir. Ophelia’ya gelince,
abisi tarafindan istismar edilen, karanlik Elsinore’da kisilip kalan ve kurtulmak i¢in siirekli ¢irpinan,
Hamlet’e duydugu sevgiye karsilik bulamayan , ama yine de affedici ve anlayisgl, balik gibi ylizen
ve bu yetenegi sayesinde sag kalabilen, iistelik de oyununu, dolayisiyla kendi tarihini yazan bir
kadindir. Bu &zellikleriyle, Shakespeare’in Hamlet’indeki Ophelia’dan daha gii¢li bir kadindir.
Artik o 6liimiin degil, 6zgiirliigiin kollarinda hayatin1 ¢izmektedir. Ama bunun i¢in kimliginden ve
konumundan feragat etmeyi segmistir.

Cok fazla oyun kigisi ve koro kullanilmasi oyunun sahnelenmesi i¢in belki en biiyiik
handikapidir ama bu ayni zamanda metindeki katmanlar1 ve ¢ok boyutlulugu ortaya g¢ikartan en
onemli kurgusal diizenlemelerden de birisidir. Oyun kisilerinin pek ¢ogu karakter derinliginde
cizilmis, oldukg¢a basarili kisilestirmeler yapilmis, aralarindaki iligkiler ag1 bir nakis inceliginde
dokunmustur.

Oyunun konusunu ¢ok kisaca sdyle Ozetleyebiliriz: Elsinore satosunda cenaze davullar
calmaktadir. Hamlet, Laertes, Hamlet’in amcasi ve annesinin kocasi Claudius ve Kralice Gertrude
dlmiistiir. Danimarka’ya yeni gelen Isveg Krali Fortinbras bu katliami incelemektedir. Cenazelerin
gereken saygi gosterilerek ¢ikartilmasini emreder. Birden bir patirtt kopar. Gelenler oyunculardir.
Onlar1 bodrumda bulan korumalar kimliklerinden siiphelenerek yukartya getirmiglerdir. Oyuncu
Kral, majesteleri i¢in prova yaptiklarini sdyler. Fortinbras oyunla ilgilenince “Ophelia’nin Trajedisi
Danimarka Hanimefendisi”ni kisaca Ozetlerler. Fortinbras oyunu izlemek ister, oyuncular heniiz
sonunun belli olmadigini sdylese de dinletemezler ve oynamak zorunda kalirlar. Bdylece olanlari
oyun i¢inde oyun mantigiyla Ophelia’nin goziinden 6grenir ve bambaska gerceklerle karsilasgiriz.
Nasil Hamlet’teki oyuncular Fare Kapani oyunuyla gergegi, olmus olani sahnelerlerse, Ophelia’daki
ayn1 oyuncular bu sefer de baska bir bakisla gergegi anlatirlar.

Hamlet’in ana Oykiisiinii babasinin katilini bulma siireci tizerinden diistiniirsek, Ophelia’daki
eksen de es zamanl islenen iki cinayetin yani Kral Hamlet ve Kralice’nin hizmetcisi Iras’in
oOldiiriilmesi olaylarmin ¢dziimlenmesi ilizerinden yiiriimektedir. Dolayisiyla asal diigiimleri bu
Oliim haberleriyle baslatabiliriz. Ancak Hamlet oyunundan farkli olarak oyuna adini veren Ophelia
degil, Kharmian ikinci cinayetin izini siirmektedir. Yavas yavas 6grenmemize izin verilen bilgilerle,
saraydaki tiim entrikalarin arkasindaki kisinin Kralige Gertrude oldugu ortaya ¢ikar. Pek ¢ok entrika
ve diigiimiin ardindan Kral Hamlet’in soyu 6zgiin tragedyadaki bilinen sonuna ulagir. Ote yandan
Ophelia bu entrikada/ yani bogulma sahnesinde o6lmiis gibi goriinse de, dumanlar dagilip, oyun
bittikten sonra anlariz ki cinayetler ¢oziilmiis, suglular ve sugsuzlar 6lmiis, ama bir kadin olarak
Ophelia sag kalmay1 basarmistir. Tiim bu olup bitenlerin ise bir gosteri iginde sergilenmesi, yani
oyun ic¢inde oyun kurgusu, hem yonetmene ve oyunculara pek ¢ok olanak saglamakta hem de
oyundaki anlam katmanlarina bir boyut daha eklemektedir. Ciinkii oyun ger¢ek hayatta anlatmaya
cekindiklerimizi ya da resmi tarihin disinda olaylarin ardindaki gercekleri yansilar. Goriinmeyeni
gorliniir, goriiniir sanilani ise 6nemsiz kilma giiciline sahiptir.
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Ote yandan, nasil Hamlet’in temasini saptamak zorsa, bu oyununkini de zordur. Ancak

9 <.

Ophelia’nin 6nermesinin Hamlet’te sorgulandig1 gibi “to be or not to be” “yasamak m1 yoksa 6lmek
mi”’ye, yani yagayarak miicadele etmek mi, yoksa dlerek huzura kavusmak mi1 sorunsalina dogru
cekilebilecegi sdylenebilir. Ayni sekilde, Hamlet’teki gercegin ortaya ¢ikartilmasi ve adaletin yerine
gelmesi eksenlerine paralel bir siire¢ izlenmekte, ama bu ¢ilirlimenin i¢inden naifligini ve giiclinii
korumay1 basaran Ophelia sag c¢ikmaktadir. Bu nihai noktaya gelene kadar oyun icinde pek ¢ok
tema ve ¢atisma ekseni barinmaktadir. Birincisi, erkeklerin diinyasinda erkeklerden de daha acimasiz
olan Gertrude’un kendine alan agma miicadelesidir. Ikincisi, Ophelia’nin sikistig1 erkek kardesi
Laertes’in cinsel tacizlerinden ve Elsinore satosunda kisilip kalma karabasanindan kurtulabilme
cabasidir. Hamlet’in gelisi bir umut ve ask si§inagi olustursa da bu da Hamlet’in degisen tavriyla
birlikte Ophelia i¢in bir bagka sorun olarak ortaya ¢ikar. Geng kizin abisinden hamile kalmasi ve
babas1 Polonius’un, sevdigi erkek olan Hamlet tarafindan dldiiriilmesi de ortaya ¢ikan diiglimlerdir.
Bunlar da Ophelia’nin 6zgiir olabilme catismasindaki bileyici unsurlardir. Ugiinciisii, Kharmian’in
kiz kardesinin 6liimiinii aydinlatarak, intikamini alma ¢abasidir. Aslinda Hizmet¢i Kharmian’in yine
kendisi gibi bir hizmetgi olan kardesinin 6liimii lizerine gosterdigi miicadele, Prens Hamlet’in kral
babasimin 6liimiinii aydinlatma ¢abasina paraleldir. Ustelik de siradan insanlarla soylu insanlarin
oliimlerini esitler. Ote yandan Kral Hamlet’in cenazesi vesilesiyle satoya gelen her konuk kadin
kendi Oykiistinii de beraberinde getirmektedir. Kabaca oyunu besleyen ¢atismalara bir goz attigimizda
hepsinin oyun i¢inde belli bir iliskiler diizenini ve aksiyon gelisimini destekledigi sdylenebilir.
Bunlar: kadinlarin tarihi x erkeklerin tarihi, Kral’in 6ldiiriilmesi x hizmet¢i kiz Iras’in oldiiriilmesi,
adaleti arayan erkek (Hamlet) x intikami arayan kadin (Kharmian), yok edici kadin x hayat veren/
hayata tutunan kadin, boyunegme x baskaldirma, gii¢lii kadin x gii¢siiz kadn, ytirek x akil, dogatistii
x dlinyevi, yukaridakiler (erk sahipleri, asiller) x asagidakiler, ahlak x kigisel ¢ikar, hilkkmetmek x
hiikmedilmek, manipiile etmek x manipiile edilmek, esitlik x hierarsi, vs. dir.

Ophelia’da zaman kullanimi incelendiginde, oyun, Kral Hamlet’in 6liimiinden, trajedinin
hemen ertesine kadarki zaman dilimini kapsamaktadir. Shakespeare’in metniyle, elimizdeki metin
arasinda bazi sahnelerde zaman uyusmazliklar1 s6z konusudur.? Ancak Shakespeare’in kurgusunda
sapmalara neden olan bu zaman degisimleri , Lavery’nin metninin biitiinii ele alindiginda bir zaaf
dogurmamakta, tam tersine yazarin amacina hizmet etmektedir. Dilin kullanimina goz atildiginda ise
Kristeva’nin iddia ettigi gibi oyunda bir siir yaratilarak ger¢egin farkli anlam katmanlarina uzanilmaya
calisildigiiddia edilebilir. Lavery kimi yerlerde Shakesperian bir siirin pesinde kosmus, kimi sahnelerde
Shakespeare’in sdzlerini birebir alintilamistir. Yine soylularin tiratlartyla, alt tabakalarin konusmalar1
arasindaki dilsel ayirimi da g6z 6niine almistir. Yazar, hem metinlerarasilik i¢cinde postmodern sanatin
tipik ozelliklerinden birini kullanmis, hem de Shakespeare’in diline 6ykiinen ve kimi zaman birebir
kullanan bir ¢abayla ataerkil diizenin tek anlamli dilini, siirin ¢ok anlamli, metaforlu, katmanlh
diline tasimistir. Bu dil, anlatilan konuyla paralel olarak varolan sistemi sorgulamanin bir aracina
dontigmistiir. Sonug olarak Ophelia, hizmetgi bir kizin cinayeti vasitasiyla, tarihte ya da tragedyalarda
ad1 bile gegmeyen ya da yok sayilan, degersiz kadinlarin dykiilerinin i¢lerine sokmustur izleyiciyi.
Her ne kadar bu kadmlardan bir ¢ogu asil de olsalar, her biri kadin olmaktan kaynaklanan acilar,
giicler ve gii¢siizliiklerle yogrulmuslardir. Tarih karsisinda kudretli Kral Hamlet’in 6liimii karsisinda

2 Ornegin, Hamlet’in ingiltere’ye gitmesinin hemen akabinde Ophelia’nin bogulmasi ve arkasindan gelen baglantili sahnede
Paris’ten gelen Laertes’e durumun bildirilmesi gibi. Zaten bilindigi gibi Ophelia’nin cenazesinde Elsinore’a gelen Laertes’in
Hamlet’e kars1 kurulan plani desteklemesindeki ana sebeplerden birisi Ophelia’nin delirerek bogulmasiydi. Burada olay kurgusu
ve zamanlamasinda yapilan oynamayla, Laertes’in Claudius ile plan yapma asamasindaki motivasyonundan Ophelia boliimii
¢ikartilmistir.
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bir hizmetgi kizinki ne ifade eder ki? Peki yasam karsisinda her ikisi de esit degil midir? Lavery tam da
hayatin giriftliginden yola ¢ikarak hi¢ bir olgunun birbirinden bagimsiz ele alinamayacagi, bir kadin
hizmetg¢inin 6liimiiniin de en az bir kralin ki kadar 6nemli, yaralayic1 ve kotii sonuglara gebe bir olay
oldugunu anlatmaya calismistir. Boylece orijinallerinde cogunlukla yan oyun kisileri ya da yardimci
karakterler olarak siralanan iyi ve kotii pek ¢ok kadini biraraya koyarak aslinda gii¢ karsisinda yok olan,
yok edilen, ayakta kalan ve giice sahip olan kadinlarin bir panaromasini ¢izmistir. Bu tarih i¢indeki
en biiyiik ¢eliski, erillesmis kadinlarin kendi cinsdaslarina reva gordiikleridir. Aslinda erk Gylesine bir
kavramdir ki ona ulagmak isteyen kisi icin yoluna ¢ikan her engeli yok eden bir mesruiyet sagladigi
illizyonunu yaratir. Erk kelime kokiinden de anlasilacagi iizere erkeksi, eril bir kavramdir. Dolayisiyla
ona sahip olmay1 kafasina koyan kadinlar1 da ¢ogunlukla erillestirir. Bir kadin i¢in iktidara sahip
olmak tek bagma gerceklesemeyecegi igin de ya bir erkek vasitasiyla ya da erkek ¢ocuk dogurarak
buna ulasmaya ¢alisir. Boylece kendi iktidar1 da mesrulasir. Ornegin oyunda Gertrude, heniiz Hamlet’i
Kral ilan etmeyi diisiiniirken ona su sozlerle seslenir:

“...Seni birlikte yiiceltecegiz,
Bronzunu parlat, zirhint kusan,
Ben senin annen, baban, kardesin, hemgiren olacagim.
Ticaretin en sogugunda isitacagim,
Savas riizgarlarindan koruyacagim,
Bebekken Roma’yr emziren kurt anne olacagim,
Sen benim imparatorlugum, ulusum, kralligim, diinyam olacaksin.” (Age, s:33)
Leydi Macbeth, Cladius’un evlenme teklifini kabul etmesi i¢in Gertrude’a su sozleri sdyler:
“Onun kraligesi ol!
Oglun Hamlet taci takana kadar sen Kraligesin.
Kralige olarak, Kral yaratiriz.
Hamlet’i yarattin, ama o daha ¢ok geng.
Daha ¢ok yolu var, biiyiimesi i¢in ¢ok zamant var.
Onun yerine baskasint koy,
Cladius v kralin yap...
Bir oglun var zaten, kralligin devami kesin.
Simdi bir es al kendine, ailenin devamini sagla!” (Age., s.61)

Nitekim Cladius’la evlenen Gertrude, Hamlet’ten bile vaz gegerek yeni kocasinin iginde
yeni bir ogulun tohum atmasini arzular. Oldiirttiigii esten olan oglu Hamlet, tipki babasi gibi gdzden
diismiistiir.

Bu durumda erillesen kadinlarin zayiflari, ¢ocuklari, ailelerini ya da cinsdaglarina farkli
davranmalar1 zaten beklenemez. Ote yandan kadinlarm binlerce yildir yok olmadan toplum yasamini
siirdiirtiyor olmalari, onlardaki son derece giiclii sartlara adapte olma ve sag kalma i¢ giidiisiiyle
kolaylikla aciklanabilir. Yiizyillar boyunca sessizligi se¢en kadinlar belki de uyum yetenekleri en
gelismis olanlardi ve cinslerinin devami anadan kiza aktarilan bu strateji sayesinde siireklilik kazandi.
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Oyunun en etkileyici ekseni ise kadin Katipler’dir. Erkeklerin agzindan ¢ikan, erkeklerin
istedikleri kelimeleri ve tahrif edilmis bir tarihi yazanlar, bu katiplerdir. Ama ne zamanki gece olur ve
resmi katiplik gérevleri sona erer, o zaman resmi kayitlarda yer almayan alternatif tarihlerini kaleme
alirlar kadin bakislariyla. Kendileri igin yazar ve diinyay1 ayni kelimeler vasitasiyla baska gozlerle
gormek i¢in savasirlar:

“Stkintili havada bir albatros asil

Danimarka 'yi izler, bu hastahane gemisini,
Giivertede hastalanan hersey élecek

Kurtulan olmayacak

Bu yazilmayacak

....Insan zamann disinda kalir,

Saatler durur, geriye doner yelkovan, buzullar erir,
Annesi toprak ana siitiinii vermez artik ona,
Yorgun gozlerini kapatwr, kundaksiz birakir oglunu,
Ama bu yazilmayacak.

Kadinlar fisildasacak, anneler aglayacak,

Astklar asker sevgililerine daha siki sarilacak,

Ve savasa gitme diyecekler, zaman bozulmus,

Ama bu yazilmayacak.

“Duvarlar oriilecek, silahlar ataga gececek
Kralliklar yikilacak, askerler act i¢inde élecek,
Topraklar kuruyacak, ¢cocuklar ag¢ kalacak,
Insanlarin tiim ¢abast savasa harcanacak,
Insanoglu son hiz mezara kosacak...”

Iste bu yazilacak.” (Age., s:42-44)

Nitekim Elsinore’dan ayrilirken kiitliphaneyi iyice inceleyen Portia ev sahiplerine su sozlerle
veda eder:

“...Bu kitaplarin bana séyledigi biz kadinlar burada,
Dogurganligimiz disinda,

Hi¢ var olmamusiz. (Katiplere hitaben)

Hak veriyorum. Savunmamiz ¢ok zayif.

Kadinlik taslayarak bu eski eve girdik.

Yiiksek mevkilerde oturup

Erkeklerin acisini azaltmak i¢in ugrastik.

Firtinadan korkup yagmurun diisiisiinii sadece seyrettik.
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Bu tarihe gegsin, artik sabah oldu, yeni bir giin.
Kadinlar agsin gozlerini, giinese dogru yonelsinler.

Sessiz aliskanliklarimizi birakalim,

’

Yapilmasi gerekenleri yapmak i¢in dimdik duralim.’

(Portia ¢ikar, Katipler Cladius’a bakar. Cladius basimi olmaz der gibi sallar. Katipler
yazmazlar...) (Age, s.86)

Lavery iste bu alternatif tarihi yazar kendince. Onun Ophelia’si trajedidekinin tersine
kaderine teslim olmaz. Nefesini tutar ve savasir. Kimliginden vazgecip oyuncularin arasina karisarak,
bir hayata, gelecege ve ¢ocuguna kavusur. Yani Portia’nin dedigi gibi dimdik durur, ama bir farkla:
sesini bagka bir kimligin ardina gizliyerek. Ve artik oyun mutlu sonuyla tam da bir komedi olmustur.

Yadsimnan Doga ve Sessizligin Bilgeligi

1999 yilinda Mario Buffini’nin yazdig1 “Sessizlik” yazara Ingiliz dilinde en iyi oyun 6diilii
olan Susan Smith Blackburn &diiliinii kazandirmustir. X. ve XI. Yiizyilda Ingiltere’de yasayan gergek
bir Krali¢e olan Ymma’nin hayatindan esinlenen oyun, ger¢ek hayattaki akisa uymayan bazi olay ve
durumlari da kurguda doniistiirmiistiir.’ Dramatik olay kadinin kendi bedeni {izerinde s6z hakkina
sahip olmayisi ve bununla bas etmek i¢in sessizligi kullanis1 {izerine oturtulmussa da, iktidar ve
tek tanrili dinlerin beden iizerindeki kontroliiniin birey ve kimligi tizerindeki c¢atismalariyla da
desteklenmistir. (Koruk¢u, 2012) “Cinsel kimlik dogustan m1 gelir, yoksa sonradan mi1 edinilir?”
sorusunu eksene yerlestiren Sessizlik, cinsel rollerin edinilmesini fizyolojik organlarin varligina
bagli olmaksizin , sonradan edinilen psikolojik ya da kiiltiirel anlamlar tastyan bir terim oldugundan
hareketle kaleme alinmistir. 3 perde ve 27 sahneden olusan bu komedi, Ortagag’in en karanlik
ve kanli giinlerini varolan cinsellik kaliplarina uymayan Ymma ve Silence’in bakisiyla yeniden
yazmistir. Oyunda Papaz Roger’in agzindan o donemde kadinlar hakkinda var olan alg1 soyle tarif
edilmektedir:

“O bir zavalli. Kadinlar biraz salaktir iste. Kutsal kitap da séylemez mi canmim? Kadinin
ruhu eziktiv, karanlik bir golgedir. Erkeklerle karsilastirilamaz. Yan sanayii gibidir yani, pash
bir malzemedir.. Erkek eline muhtagtir parlamak icin. Zayiftir, seytana uymaya meyillidir. Oyle
yaratilmus, yeryiiziindeki biitiin istiraplarimizin sorumlusu onlardir. E simdi Ymma yalniz bir kadin,
ona kilavuzluk edecek, yol yordam gosterecek bir erkegi yok. Bir diisiinse i¢inde bulundugu tehlikeyi...
Sen almazsan kim onun kit ruhunu Tanri’ya yaklastirabilir?” (Buffini, 2012, s.11)

Oyunun ana eksenini olusturan Ymma ve Silence son derece ilging bir ikilidir. Y mma toplum
tarafindan kabul edilen kadinlik normlarina uymayan, giiclii, inat¢1, kendine giivenen, hir¢in, kolay
glivenmeyen, goziipek ve sdziinii sakinmayan geng bir kadindir. Bu 6zellikleri dolayisiyla “Benim
yvapimda var. Erkek olmaliymigim. O zaman sinirim ige yarardi. Ama ben buyum.” (A.g.e. s.21) diye
tarif eder kendini. Tam da bu yiizden agabeyi tarafindan cezalandirilmak amaciyla tecaviiz edilmis ve
intikamin1 almak i¢in onu bigaklamaya kalkmis ve ingiltere’ye siirgiine yollanmistir. Ustelik daha da
asagilanmak i¢in daha yeni ergen olmus, Viking soyundan gelen Cumbria Lordu Silence ile evlenmeye
zorlanmigtir. Annesinin bir azize oldugu sdylenmekle birlikte, Ymma’nin bunu isine geldiginde
kullanmak disinda pek umursadigi yoktur. Oysa bir azizenin kizi oldugu sdylentisi onu askerlerin,

3 Ornegin gergek hayatta Ymma Eadric’i 6ldiirmez. Onu sag kolu yapar.
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Eadric ve rahip basta olmak lizere tiim erkeklerin goziinde kutsal ve hayran olunasi kilar. Ama buna
ragmen erkeklerin a¢ bakislart ve arzularindan azade de kalamaz. Ote yandan heniiz cinselligini
kesfedememis, iistelik de anaerkil izler tagiyan pagan inanglarindan ¢ok farkli olan ataerkil Hristiyan
dinine gecmeye zorlanan Silence, gerdek gecesinde aslinda sandig1 gibi erkek olmadigimi 6grenince
hem bir kader arkadasi bulmus, hem de cinsel kimlik karmasasiyla kars1 karsiya kalmistir. Oyunun
aslinda 6ziinii olusturan durum da Silence’n isminin hikayesinde yatmaktadir. Kendisi dogmadan
babasi oliince, annesi ona Silence ismini vermis ve bir erkek olarak yetismesini saglamis ve kizini
da buna inandirmistir.

“Ymma: Tanrim bir kizla evlendim.

Silence.: Erkegim ben. Annemin oglu, Cumbria Lordu.
Ymma: Silence, gogiislerin var.

Silence: Hayir!

Ymma: Sen bir kizsin!

Silence: Tanrim yardim et bana!

Ymmac....Ne yani bilmiyor muydun?

Silence: Ben Cumbria Lorduyum! Lord Silence! Bir erkek!

Ymma: Su halimize bak...ikimiz de ayniyiz. Inanilmaz bir sey bu. Biitiin hayatin boyunca ne
oldugunu bilmeden mi yasadin yani?

Silence: Erkegim ben, erkegim. Oyle soylediler:

Ymma: Neden boyle bir sey yapsinlar? Seni dogana ters diismeye zorlamislar.
Silence: Isa yardim et bana. Odin yardim et bana.

Ymma: Ya benim annem de bana yapsaydi aynisini. Normandia Diik i olurdum.
Silence: Kurtar beni kadinliktan. Kadinlarin ruhu ezik olur.

Ymma: Ne kurnaz kadinmig annen. Sana giic ve ozgiirliik vermis. Lordsun sen. Bir kadin
olarak herseyi kaybedecektin, bir erkek olarak herseye sahipsin.”

(Age. s. 23-24)

Boylece Silence, gerdek gecesi aslinda kiz oldugunu 6grenince annesinin niyetini de anlar.
Bir erkek olarak bir tinvana, bir iilkeye, erke ve 0zgiirliige sahip olarak biiyiimiistiir. Oysa kadin
oldugu anlasilsaydi bunlarin hig birine sahip olamayacakti. Erkek olarak kalmasinin ve gercek cinsel
kimligini bir sessizlik perdesinin ardina saklamasi gerektigini Ymma’nin yardimiyla anlar. Annesi
tarafindan erkek olduguna inandirilan Silence bu sefer de karisiyla yaptigi anlasma/isbirligi icab1 bu
role devam ederek sessizligini pekistirir.

Sessizlik’in olay orgiisiinii kisaca sOyle Ozetleyebiliriz: Cumbria Lordu Silence ve
agabeyinin siirgiine yolladig1 Fransiz prensesi Ymma’ nin Ingiltere Krali Ethered tarafindan zorla
evlendirilmesiyle baslayan oyun, Kralin fikrini degistirmesiyle bambaska bir yone evrilir. Zorla
bir araya getirilen Ymma ve Silence kaderlerinin birarada kalmakla tamamlanacagini goriirler ve
onlar1 evlendiren Rahip Roger ve Kralin sadik adam1 Eadric’in yardimiyla Silence’1n iilkesine dogru
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bir kacgis yolculuguna ¢ikarlar. Bu arada Silence kendi cinsel kimliginin bilincine varmaya baslar,
Eadric’e asik olur. Oysa Eadric kendisinden neredeyse nefret eden Ymma’ya tutulmustur. Onlara
eslik eden Rahip Roger yasamini kapali manastir hiicrelerinde gegirmisken, ucu bucagi gériinmeyen
kirlarda mustarip oldugu agorafobinin de tetiklemesi sonucunda Tanr1’y1 ve inancini sorgulamaya
baglar. Bu arada pisirik Kral Ethelred, giiciin kaynaginin zorbaliktan gectigini fark ederek, sadece
Ymma ve Silence’1n degil ingiltere’nin kaderini de degistirecek bir zalime doniisiir:

“Zindancimin gwrtlagina dayadim bigagimi, dedim Kral kim? Sen diye ciyakladi, iste o an
kavradim giiciin anlamini. Kim korku salabiliyorsa giicii var demektir. Tanrt misali. Kestim bogazini
ve oliistinii izlerken adim adim giiciim biiyiidii. Diinya bambagska bir yer benim i¢in artik. Ben Ethelred
Rex’im... Tanry...zalim. Tanrt kudret...” (Age, $.36)

Siddetin bir erkegin en biiylik silah1 oldugunu anlamasi, saklandig1 yatak carsaflarinin
arasindan hilkkmetmek i¢in diinyaya adim atmasi, sadece istedigi kadimi elde etmek icin harekete
gecmesine degil, topraklarinda uzun siiredir yasayan Vikingleri de katletmesine, pagan inang
sistemini Hristiyanligin erkiyle yikmasina da vesile olur. Maceranin sonunda Ymma Ethelred ile
evlenmek, Silence da kimliginden vaz gegcmek zorunda kalsa da, aslinda uzun vadede ayakta kalanlar
kadlar olur. (Buffini, 2011) Diger oyun kisileri de en az bu li¢ii kadar ilgingtir ve her biri iginde gesitli
derinlikler ve doniisiimler tasimaktadirlar. Ama konunun disina ¢gikmamak i¢in sadece bir kag climle
ile onlara deginmek yeterli olacaktir. Sanki bu diinyaya ait degilmis gibi goriinen Kralin sadik adami
Eadric, i¢ine kapali, az konusan, kaba bir adam gibi goriiniir. Oysa ¢ocuklugunda Vikingler tarafindan
tecaviize ugramis, karisinin basina ayni sey gelince ise onu dldiirmiis, Ymma’y1 hem bir azize hem
de arzu nesnesi olarak goren, konusmak yerine telepatiyle anlagsmaya calisan ve o da sessizliginin
ardia saklanan garip bir adamdir ve Ymma’y1 Kral’in elinden kurtarma teklifi kadinin elinden
can vermesiyle sonuglanir. Papaz Roger ise Tanr1’y1 sorgulamaya basladigi yolculugu sirasinda,
artik sade bir vatandas gibi sevdigi kadinla hayatin1 gegirmek tizere hem Tanr1 ve Hristiyanliga
adanmigh@mdan, hem de Kral tarafindan oniine siiriilen iinvanlar ve giigten vaz geger. Ote yandan
cocuklugundan beri Ymma’nin hizmetinde olan Agnes ise, bu vefasiz ve huysuz kadinla yolunu
ayirarak Papaz Roger’in hayat arkadasi olmak tizere onu terk eder. Yine de gitmeden Ymma’ya son
bir iyilik yapar ve Roger ile birlikte 6liimden kurtardiklar1 Silence’t Ymma’nin yanina kaba saba
bir koyli hizmetei kiliginda sokar. Artik yasamini bir kiz olarak, iistelik de ¢ok sevdigi Ymma’nin
yaninda gegirecek olan Silence, erkekken sahip oldugu herseyden vazgecmis, ama kadin olarak
Ymma ile mutlulugu bulmustur. Ama yine sessizlik bedeli 8deyip, kendisini saklayarak. Ote yandan
Ymma erkeklerin diinyasinda bir kadin ve bir Krali¢e olarak var olmanin yolunu kendince ¢6zmiis,
Ethered’in ona olan zaafindan yararlanarak devleti ilgilendiren islerden haberdar olmak sartin1 6ne
stirmistiir. Kocasi1 6ldiikten sonra ise bir Viking Krali ile evlenerek yillarca iktidarini stirdiirmiistiir.
Ancak mutlulugu erkeklerle iligkilerinde degil, Silence ile olan dostlugu ve yakinligryla yakalamistir.

Oyunun Tiirkiye sahnelemesinde dramaturglugunu iistlenen Koruk¢u’ya gore Buffini i¢in
beden, bireydeki doganin bir araci olarak goriiliir:

“Bu nedenle amacindan sapmis, Apollonik erk, bedeni ve onun temel islevlerini kontrol
etmeyi, kendi var olusunu garantileyen bir savasim olarak goriir ve bunu tiim insanligin varolusu i¢in
yapilmasi gereken bir savasim olarak lanse eder. Farkli goriingiilerde de olsa erk, salt gii¢ tutkusu
ile bedeni hedefine alir. Foucault bunu soyle agiklamaktadir: Beden iktidarin hedefindeki sey olarak,
iktidarin derinlemesine isledigi, sekillendirdigi, oyle ki bir diinya goriisiinii, toplumsallik hakkinda
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bir goriisii yansitacak hale gelen bir nesne olarak ele alinmistir. Sonug olarak bu savasim, Apollonik
olanin insana kazandwrdigr kimligi, cinsiyetlere, daraltilmis, ve erkin istegine goére bigcimlenmis,
formlara sokmaya calisir. Cinsellik fizyolojik temelli kimliklere hapsedilmis, kisinin sahip oldugu
beden, erkin kurdugu ve dogaya karsi korudugunu iddia ettigi toplumsal bir hiyerarsiye sabitlenmek
istenmistir. . Oyunun temel catismasini iceren tiim bu diizlemler, (ataerkil ve tek tanrili) erkin bedene
ve kimlige yaptigi yiiklemeleri ve bu yiiklemeler karsisinda bir ara¢ olarak sessizligin kullanim

seklini tartismaya agar.” (Korukgu”, sayfa no.suz)

Bu oyunda da Ophelia’da oldugu gibi, kadin kahramanlar gercek kisiliklerini saklayip, bir
sessizlige gomiilerek oyunun temasini da olusturan “ben kimim?” sorusunu yanitlamaktadirlar.
Koruk¢u’nun da belirttigi gibi, oyun bunu yaparken beden, ona yiiklenen anlamlar ve hissedis
dogrultusunda, hatta kim olmadigimiz ger¢eginden yola ¢ikarak cevaplar aramaktadir. Boylece
kimlik kavramini doga ve toplum ¢atismasi iizerinden kurgularken Silence, erkek olarak yetistirilmis,
Ymma’ya inat¢1 bir gocuk tavriyla bir erkek ve onun kocasi oldugunu hatirlatmaya c¢alisan, ama
“dogal” bir diirtiiyle Ymma’nin dantelli elbiselerinden ve gii¢lii bir erkek olan Eadric’ten etkilenen
naif bir gen¢ kiz duygusalligiyla ¢izilmistir. Bu ¢eliskiler onun sosyalizasyon siirecinde edindikleri
ile dogal olarak getirdikleri arasindaki farkta kendini gostermektedir. Tam da bu ¢eligkili cinsel
kimlik nedeniyle Eadric tarafindan yanlis anlagilmig, hatta onun nefretini tizerine ¢ekmistir. Ama
kurnazlig1 ve Eadric iizerindeki giicli ile Ymma tarafindan Eadric’in higmindan ve mutlak bir
6liimden kurtulabilmistir.

Oyunun biitiiniine bakildiginda, model olarak erkekler ve ataerkil sistem tarafindan
orselenerek, biitiin odagini kendi giicii lizerinde toplayan ve zaman iginde bu sistemi kendi lehine
cevirecek her firsati kullanan bir kadin tipiyle kars1 karstya kalinir: Ymma. Kontrol saglamak i¢in
kendisi disindakilerin belirledigi dis diinyaya kars1 uzattig1 dikenlerini bir zirh gibi kusanmis, ama
Silence ile iliskisi sayesinde kati kabugun altindakinin ortaya ¢ikmasiyla daha insani bir noktaya
gelmistir. Sevgiyi, anlayisi, hatta agki kesfettigi bu iliski, pek ¢ok feminist diistiniiriin savundugu
kadin dayanigsmasi fikri i¢inde 6zetlenebilir. Bdylece erkek diinyasi iginde giizel bir kadin olarak eril
ozelliklerini kamufle ederek, iktidardan pay alan bir Kralige olmustur. Eskiden basina bela olarak
gordiigi glizelligini ve kadinligini, sartlar1 lehine ¢evirmek i¢in kullanmaya baglamistir:

“Ymma: Kralim, iyi yiirekli efendim. Bazi kiiciik isteklerim olacak nikahtan once. Affiniza
siginabilir miyim?

Ethelred: Ne istersen olur askim.

Ymma: Kralice olunca kendi odam olsun isterim...Sizi misafir edebilecegim bir harem odast.
Béylece benden hi¢ bikmazsiniz. Biitiin devlet islerinde hazir bulunmak isterim. Ben ve...arkadasim
(Silence), sadece gozlemlemek icin erkeklerin diinyasini. OSrenmek isterim devlet islerini.

Ethelred: Piskopos, bu istekler de neyin nesi?

Roger: Giiclii kadinlarin bu gibi dezavantajlar: oluyor. Ama ufak tefek seyler bunlar canim,
hayatinizi kurtarmis bir kadin i¢in.” (Buffini, 2012, s. 69)

Oyunun ayni zamanda anlaticist olan Agnes, olaylarin devamini sOyle Ozetler oyunun
finalinde:

“Ymma 16 yil boyunca kraligelik yapti ve herhalde hi¢ ayrilmadi sessiz arkadasindan. Kralin
huzurunda sessiz, kraligeyle bag basayken neseli ve kahkahali...baska kimsenin anlayamadigi bir dil
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konusmuslar. Kral sonunda yenilmis Vikinglere. O oliince Ymma Danimarkalr yeni Kralla evlenmis.

Zamanin en giiclii kadinlarindan oldu. Diinyanin sonu gelmedi.” (4.g.es., 5.69)

Ve oyunun temasi ¢ikar her ikisi i¢in de: “Bir kadimin bilgeligi sessizligindedir....Sessizlik
yeter. Sessizlik her seyi saklar!” (Age., s.25)

Kisacasi, Sessizlik sadece kadinlarin degil, erkeklerin de giiclii degisimler gegirerek o zamana
kadar sandiklar1 kisiden bambagka birine doniisme Oykiileri lizerine kuruludur. Bu degisimlerin bas
kahramani olan kadinlarin doniigiimii ise tam da “kadmligin gizemli silah1” sessizligi kullanmalar1 ve
dayanigmalari sayesinde mutlu olabilecekleri bir ¢ikis yaratmalariyla finale erer.

Sonug¢

Ophelia ile Sessizlik ataerkil diizende kadinin ayakta kalabilme, hatta var olabilme ¢abasi
iizerinden kurulu iki oyundur. Her iki oyun da ezmenin ve baskalarin1 yok etmenin vakka-i
adiyeden sayildigi, bu diizenin ana nesnesi olan kadinlarin ¢cogunun ise bu yasam savasinda ayakta
kalabilmelerinin, kendilerini tarih ve toplum karsisinda sessiz kalarak saklamalarindan gegtigini
anlatmaktadir. Her iki oyun da kadin ve erkek kimliklerinin toplum tarafindan yapilandirildigini
savunur. Bunedenle yazarlar oyunlarini bu kimliklerin sergilenmesi ya da yer degistirmesiyle kurarlar.
Ama Ophelia’da tam da yok edici eril kadinin elinden tiim sevdiklerini kaybederek kurtulan ve farkli
bir smiftan (oyuncular) insanlar tarafindan bagirlarina basilan kahramanin Oykiisii anlatilirken,
Sessizlik’te kadin dayanismasiyla yakalanan mutluluk son s6zii sdyler.

Her iki oyun da giiglii/ erkekleri kullanan/ erk sahibi/ hatta erillesmis kadin ile gelecegini
(ve hatta gegmisini) sessizligi vasitasiyla kuran, ama bu pasif goriiniis altinda biiyiik bir miicadele
sergilemis olan kadinlar1 bir arada kullanmistir. Ophelia’daki Gertrude, gii¢lii kadin tipinin tiim
olumsuz dzelliklerine sahip birisi olarak ¢izilmistir. Oyle ki en sevdigi varlik olan oglunu bile bunlar
icin feda etmekten ¢ekinmez. Kimseye kotii davranmaz. Her zaman nazik ve sevecen goriiniir. Ama
kurnaz oyunlariyla bagkalarinin hayatlarini diledigi gibi sondiirlir. Onun samimi olarak goriindigii
yegane anlar tutkusunun esiri oldugu sahnelerdir. Gertrude tiim “yikic1” kadin 6zelliklerine ragmen,
son derece karmasik ve Ozenli ¢izilen karakter derinligiyle yargilamaktan ¢ok, anladigimiz ama
onaylamadigimiz bir kadin portresi ¢cizmekte, bunu da kligelere diismeyerek basarmaktadir.

“Sessizlik”teki Ymma ise bir bagka giiclii kadin 6rnegidir: Ymma, Gertrude’un tersine son
derece asi, hir¢in ve agresif goriiniir. Bagkalarina kotii davranir. Onun tek gergek yliziint gordiigtimiiz
an Silence ile olan ayni kaderi paylagmaktan gelen sevgi dolu birlikteliklerinde ortaya ¢ikar. Her ne
kadar zorla Ethelred ile nikaha gitse de, Silence’in varlig1 sayesinde hayatini istedigi sekilde kuracak
sekilde Kral’1 manipiile edecek bir kurnazliga sahiptir. Ama Ymma’da iktidardan pay almaktan haz
alir, Gertrude gibi.

Ophelia ise hem Silence’a hem de Ymma’ya benzer taraflariyla ilging bir 6rnektir. Ophelia
Ymma gibi asiligi ve hir¢inligi sayesinde dis diinyaya kars1 bir savunma duvari gekmez. Tam tersine
nezaketi, kibarligi, duygusalligi ve giizelligiyle tam da toplumun onayladig: ideal bir geng¢ kizdir.
Sessizliginin ardina gizledigi hayatina dair, Elsinore’dan kagma istegi ve bunun i¢in yalvarmalar
disinda bagkalarma bir ipucu vermez. O da Ymma gibi erkek kardesinin tecaviiziine maruz
kalmigtir. Ama Ymma’nin tersine onu bigaklamamis, tekrarindan kaginmak i¢in miimkiin oldugunca
abisinden uzaklasmaya ¢alismistir. Oysa yasadig1 toplumsal yap1 ve babasinin 6gitleri ona bu firsati
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tanimamaktadir: Ataerkil diizen agabeye boyun egmeyi emreder. Tiim isyanini, kendisini vurdugu
soguk ve yagmurlu deniz kiyilarinda, tuzlu sularda ortaya ¢ikartmaktadir. Bir Lady’ye uymayan bu
yegane kusuru, aslinda onun hayatta kalmasinin ve kendisine bigilen kaderden kagmasinin tek yolu
olarak karsisina ¢ikar. Bu sayede baska bir kimlikle, ama istedigi yasam1 yasamakta 6zgiir bir kadin
olarak hayatini siirdiirebilir.

Silence ise dogasina aykiri olarak giydirilen erkeklik rolii i¢inde kendisini bulmaya ¢alisan
bir ergendir. Ymma tarafindan sevilen, korunan ama ayni zamanda azarlanip, ¢ekilip ¢evrilen kiigiik
bir kizdir. Toplum i¢inde aynen Ophelia gibi kendisine ait olmayan, ama bir pargasi haline geldigi
toplumsal cinsiyet kaliplar1 i¢inde var olur. i¢ini, merak ettiklerini ya da isteklerini sadece Ymma’ya
acar. Eadric ondaki bu karmasay1 escinsel egilimler olarak yorumlar. Ataerkil tek tanrili dinlerin en
tiksinti duydugu bu sugu i¢in onu dldiirmeye kalkar. Zavalli Silence kendisini su sozlerle ifade eder:
“Karima koca olamiyorum, adama kari!” Aslinda bu ¢eliski belki de her haliikarda onun sonunu
getirecekken, Kral tarafindan idama mahkum edilmesi ve Papaz tarafindan kurtarilmasiyla hayatinda
yeni bir sayfa agilir: Artik “kendisi” olarak yasayacaktir. Tipki Ophelia gibi:

“Parasiz ve artik asil olmasa bile,
Sevgi ile zenginlesecek.” (Lavery, 2008, 5.99)

Kadmlar1 kurban konumundan ¢ikartan bu kurgularin i¢inde erkek karakterler de en az
kadinlar kadar ilgingtir.

Sonug olarak, birisi Shakespeare’in en bilinen eseri, digeri de tarihsel bir karakter oldugu
icin aslinda kamuya mal olmus iki figiiriin yasamlarin1 bambagka bir bakisla yeniden kurgulayan
ve siirin dili vasitasiyla “herstory”yi ortaya ¢ikartmaya calisan iki metin incelenmistir. Bu oyunlar,
iktidara yakin olan oyun kahramanlari, kadinlarin tarihini erk, siddet, cinsel istismar, arzu nesnesi
olma, yok sayilma/yok edilme, iligkiler hiyerarsisinde kadinlarin miicadelesi ve resmi tarih ile
anlatilan tarih eksenlerinden ele almaktadirlar. Her iki oyuna isimlerini veren kahramanlarinin ise bir
tragedyay1 komedyaya cevirecek sekilde, sessizliklerinin ardina saklanip baska bir kimlikle hayata
tekrar baglamalari, glinlimiiz feminist yazarlarin tarihte kadinin kendi var olusu ve geleneksel
kaliplarin digina ¢ikarak ¢izdikleri “mutlu son” kurgusu agisindan oldukga kayda deger bir durustur.
Ustelik her iki yazar da séz konusu oyunlarinda yakaladiklar1 karakter derinlikleri, ¢atisma eksenleri,
niikteli bakis acis1 ve yeniden yorumlamalarinin yani sira, sahneleme i¢in onerdikleri agik bigeme
son derece uygun dekor anlayisi ve iislupsal 6zellikleriyle teatrallikten bir an bile feragat etmeden,
gliniimiiz izleyicisi i¢in “mutluluk veren metin” tanimina uyan, ¢ok katmanli oyunlar ortaya ¢ikmasini
saglamiglardir.
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The purpose of there search is to teach the content of the Unit 8, Liberty or Death, in the lesson
of The Republic of Turkey Revolution History and Kemalism using creative drama method and
observing its effetcs on students. Using creative drama techniques while teaching history subjects
in social sciences lesson may help students understand the subjects better. In the first place, if we
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Giris

Tarih; ge¢misi, bugiinii, yarini barindiran, tarihsel gelismeleri neden-sonug iliskisi iginde
objektif degerlendirmeyi amaglayan bir bilimdir. ‘Insanin, insanligin ve kiiltiirlerin bellegi’ olarak da
tanimlanan tarih disiplini, insanin ya da insanligin olumlu ya da olumsuz anlamda ortaya koyduklarinin
anlamlandirildig1 ve elestirel bir perspektiften degerlendirmelerinin yapildig1 bir disiplin alanidir
(Kabapinar, 2014). Carr’a(1996) gore, insanlik i¢in bugiiniin anlagilabilmesi ge¢misin anlasilmasina
baghdir. Gelecege daha saglam adim atabilmek i¢in bu sarttir. Bu bakimdan gelecegi olusturacak
nesillere tarih 6gretmek oldukg¢a 6nemli bir istir.

Tiirkiye’de tarih egitimine bakildiginda heniiz istenilen diizeye ulasamadigi diisiiniilmektedir.
Tarih Vakfi tarafindan hazirlanan Tarih egitimi strateji raporunda belirtildigi gibi Tiirkiye’de egitim
malzemelerinin, teknolojideki gelismeler dikkate alinarak cesitlendirilmesine, 6gretmen-ders notu-
kitap tizerine kurulu ders isleme yontemlerinin, geziler, sinif dist ¢aligmalar, oyunlar rol paylasimlari
elestirel okumalar, tartismalar, video ve CD’lerle zenginlestirilmesine gecilmesi zorunludur (Silier,
2003). Demircioglu’na (2010) gore, tarih derslerinde olgu, kavram ve genellemelerin aynen
ezberletilmesini beklemek ve tarih dgretiminde geleneksel yontemleri kullanilmak, 6grencilerin
derse bakis acisini olumsuz yonde etkilemektedir.

Ozbaran’in da (1992) belirttigi gibi Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi ile ¢agdas
tarih 6gretiminde ge¢mis ile giiniimiiz arasinda kurulmak istenen diyalog gerceklestirilememis;
tarih diye okutulanlar, anlatilanlar ve dikte ettirilenler gecici gorevlerini yerine getirdikten sonra
unutulup gitmistir. Sonug itibariyle, ezbercilikten, smirlandirmalardan, kesin tavirlardan olumlu
sonug elbette beklenemez. Tarih iceriginin gerek sadece bilissel alana doniik olmasi, gerekse bugiin
uygulamada goriilen bazi eksiklik ve aksakliklar yiiziinden amaci gergeklestirmekten ¢ok uzak
oldugu goriilmektedir. Her seyden dnce diiz anlatim ya da soru cevap gibi birkag klasik yontemin
disina pek ¢ikilmadan, ders kitabi disinda ders arag ve gereglerinin pek kullanilmadigi, oldukga sikici,
hatta kaygi1 ve korku verici bir ortamda gecen derslerin yukarida sayilan amaglara sahip bireyleri
yetistirmek hedefinden uzak oldugu agiktir. Ezbere dayali olan 6gretim yontemi, konular sinav
sistemine doniik olarak islendigi i¢in, adeta i¢i bos ezberlenmis isim, kronoloji ve madde sekline
doniismektedir (Donmez, 2005).

Tarih, dolayisiyla inkilap Tarihi gegmisin o giinkii sartlar1 gdz oniinde bulundurularak
bugiinkii bakis agimizla yeniden insasidir. Bu anlamda soyuttur. Ozellikle soyut islemler dénemine
gecmemis dgrencilerin bakis acisindan kendi hayatlariyla yakindan ilgili degildir. Ogretimin temel
prensipleri arasinda basitten-karmasiga, yakindan-uzaga, somuttan soyuta dogru bir ilerlemenin
olmasi gerekliligi vardir (Demircioglu, 2009). Black’a gore (2003), bir derste dgrencilerin kavrama
orant okuma yaparlarsa %10, gorsel-isitsel yontemler kullanilirsa %20, gosteri ile ders anlatilirsa
%30, grup tartismasi olursa %50, uygulamali 6grenirlerse %75, bagkalarina 6greterek 6grenirse %90
olur. Kabapiar’a (2014) gore, sosyal bilgiler gibi derslerin varolus gerekgelerinin en 6nemlilerinden
biri hayatin kendisini d6grenciye tanitmak, yasam iginde karsilasacagi olay ve durumlara iligkin
farkindalik kazandirmaktir. Bu anlamda «yaparak, yasayarak 6grenme» Ogrenilenlerin kaliciligini
arttirma ve dersin amaclarinin yerine getirilmesi noktasinda énem kazanmaktadir. Bu nedenle
cocuklarin dokunmalari, goérmeleri ve duymalar1 gerekmektedir. Boyle bir egitim siireci hem
eglenceli hem de faydalidir.
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Ogrenciyi aktif kilma cabalarindan biri olarak; yaraticilik, egitimde amaglarin degismesi
ile birlikte dikkat ¢eken konulardan biridir. Okullar bir yandan yaraticilig1 6ldiirmekle suglanirken,
diger yandan okulun yaraticilig1 gelistirme islevi dnem kazanmis ve bu yondeki ¢alismalarda artis
goriilmiistlir (A¢ikgoz, 1998). Yaraticilik tanimlarindan yola ¢ikilarak “yeni bir sey” ortaya koyma
diisiincesi genellikle sayisal derslere atfedilmis, sozel olarak tanimlanan tarih, cografya, edebiyat
gibi dersler ise yalnizca ezberlenebilecek, yeni bir sey tiretilmeyen sikict dersler olarak goriilmiistiir.
Bu dersler i¢inde 6zellikle tarih, 6grenciler tarafindan ezberlenemeden asla 6grenilemeyecek bir ders
olarak tanimlanmistir (Safran, 2006). Bu sebepten dolay1 Safran (2009), tarih 6gretimini, egitim
sistemimizdeki en sorunlu alanlardan biri olarak tarif eder.

Sosyal bilimlerin 6nemli disiplinleri arasinda yer alan tarihin 6gretiminde karsilasilan
onemli problemlerden birisi, 6gretimi yapilan konularin 6grencilerin yasadiklar1 zaman diliminden
¢ok Once cereyan etmis olmasidir. Bazi 6grenciler, kendi yagsam ve deneyimlerinden uzak tarihi
olaylara ilgi gostermemekte ve bu 6grencilerde, tarih 6gretimiyle istenilen davranis degisiklikleri
meydana getirilmektedir. Bu durumda yapilmasi gereken, birinci ve ikinci elden tarihi bilgi
barmdiran materyal ve metinlerin 15181 altinda, 6grencileri aktif hale getirecek etkinlikler araciligiyla
tarihi bizzat yasatmaktadir. Tarih derslerinde ge¢cmisi bugiine getirip 6grencileri aktif ve tliretken
kilabilecek 6gretim etkinliklerinin basinda drama gelmektedir.

Drama; bir grupla ve grup iiyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin,
dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma
stirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde yiiriitiilirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi
ve burada ilkesine, - mig gibi yapmaya dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel 6zelliklerinden
dogrudan yararlanir (Adigiizel, 2017, s.41). Yaratici dramanin temelinde oyunlar yoluyla 6grenme
vardir. Oyunlar cocugun hem dogal hem de sosyal ¢evresini olusturmaktadir. Oyunlarda ¢ocugun
fizyolojik ve psikolojik bircok 6zelligi olumlu yonde gelisirken 6grenmenin diizeyi de yiikselir.

Sosyal bilgiler dersi igerisindeki tarih konularinin anlatimi sirasinda ders 6gretmenlerinin,
yaraticl drama tekniklerinden faydalanmalari konularin 6grenciler agisindan daha iyi anlasilmasini
saglayabilir. Oncelikle, konularin gegmiste olan olaylar, durumlar oldugunu diisiiniirsek bunlarla ilgili
canlandirmalar, 6grencilerin ge¢misi daha iyi anlamalarina yardim edebilir ve o donemde yasayan
insanlarin durumlari, yaptiklari daha iyi anlasilabilir (Ustiindag, 2002). Yaratict drama etkinlikleri
planlanirken grubun gereksinimleri ve 6n yasantilar1 dikkate alinir. Grubu diigiinmeye, yorumlamaya,
olaylar arasinda bag kurmaya, iyi bir gézlem yapmaya 6zendirecek bicimde yapilandirilir (Bagbug ve
Aykag, 2012, 5.191). Bu etkinliklerde 6grencilerin, belli bir olay1 veya durumu yeniden canlandirma
firsat1 saglayarak, tarihsel olaylar1 ve sorunlar1 anlayip yorumlamasi belli bir zaman déneminde
yasamis, sade bir vatandasin giinliik hayatini anlamas1 amaglamaktadir (Stradling, 2003 ).

Demircioglu’na gore (2010); tarih dersleri biinyesinde &grencilerin yaparak ve yasayarak
Ogrenebilecekleri etkinliklerden birisi dramadir. Hedeflenen davranig degisikliklerini meydana
getirmek amaciyla olay, olgu ve durumlarin Ogrenciler tarafindan oyunlastirilmasiyla edinilen
yasantilar olarak karsimiza ¢ikan drama, pek ¢ok nitelik ve becerinin 6grencilere kazandirilmasinda
yardim eder. Sengiil’e gore (2011); tarihe drama yoluyla yaklasan 6grenci; tarihsel olay ve olgulari
i¢sellestirir, tarihsel empati kurabilir, olaylara ¢ok perspektifli bir bakis agisindan bakabilir ve olaylari
hayal ederek zihinde daha anlamli hale getirebilir.
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Tarih konularinda yaratici drama etkinliklerinin kullanilmasi1 dgrencilere:

1. Ortak bir amag icin diger 6grencilerle isbirligi yaparak caligmay1 ve aktif bir katilim
igerisine girmeyi

Farkli fikirlere ve goriislere hosgoriiyle yaklagma gibi bir deneyi yasamay1
[letisim becerilerini kullanmay1 ve daha da gelistirmeyi

Sorgulama ve sorun ¢ézme becerilerini gelistirmeyi

v ok wn

Ders kitaplarmdan, diger birincil ve ikincil kaynaklardan daha 6nce edindikleri bilgi-
leri, bir olay1 ya da durumu yaratici bir yaklagimla yeniden kurgulamada kullanabile-
ceklerini gostermeyi saglar (Stradling, 2003).

Tarih 6gretiminde kullanilacak 6gretim yontem ve teknikleri arasinda; yaparak yasayarak
O0grenmeyi saglayacak, Ogrenmede Ogrenciyi siirecin iginde tutan, konudan ve ortamdan
uzaklagtirmayan, keyifli 6grenme siirecleri yaratan gretim yontem ve teknikleri dnemlidir. Egitim
hedeflerinin gergeklestirilmesinde ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde yontemin 6nemli bir
yeri vardir. Ogretme-6grenme siireglerinin etkili olabilmesi igin siirece uygun yontem ve tekniklerin
secilmesi ve planlamasi, ¢ocugu siirece bir biitiin olarak katmasi ve onu siirecte etkin kilmasi
acisindan biiyiik bir 6neme sahiptir (Basbug, 2008).

Tarih derslerinde yiiriitiilecek drama etkinlikleriyle, d6nemli davranis degisiklikleri meydana
getirilebilir. Bu etkinlik araciligiyla geg¢misteki olay, insan ve durumlar temsili olarak bugiine
tagmabilir ve dgrencilere, geleneksel 6gretim etkinlikleriyle kazanamayacaklar1 pek ¢cok deneyim,
beceri ve tarihsel nitelik kazandirilabilir (Barth ve Demirtas, 1997).

Hedeflenen davranis degisikliklerini meydana getirmek amaciyla olay, olgu ve durumlarin
ogrenciler tarafindan oyunlastirilmasiyla edinilen yasantilar olarak karsimiza ¢ikan drama, pek ¢ok
nitelik ve becerinin 6grencilere kazandirilmasina yardim eder. Dramaya dayali tarih derslerinde,
ogrenciler belirli bir sorumluluk cer¢evesinde, gecmisi bugiline getirmeye calisirlar. Beraber
paylasabilme, toplum Oniinde konusma, canlandirdiklar: tarihsel figiirlerle empati gibi pek c¢ok
etkinligi yapan 6grenciler, anlatima dayali tarih derslerinde kazandirilmasi miimkiin olmayan pek
cok nitelik ve beceriyi yaparak ve yasayarak kazanabilirler. Bununla birlikte tarih 6gretiminde drama
etkinliklerinden istenilen verimin alinabilmesi igin, 6gretmenlerin bu etkinlikleri nasil yiiriiteceklerini
cok iyi bilmeleri gerekmektedir (Demircioglu, 2009).

Ogrencilerimizin, ¢cagin sorunlar1 ile basa ¢ikmalarini, tarihi konular1 bilimsel bir tutumla
incelemelerini ve tarihin yasayan bir olgu oldugu gergegini 6gretmek istiyorsak onlara dgretim
donemleri igerisinde yaraticiliklarii gelistirecek faaliyetlere katilma konusunda uygun ortamlar
hazirlamamiz gerekmektedir. Yaratici drama etkinlikleri, 6grencilerde bu o&zelliklerin kazanimi
icin uygun bir yoldur, sosyal bilgiler dersindeki tarih konularinda, yaratict drama etkinliklerinden
faydalanmak 6grencilerde tarihsel anlama ve beceri yeteneklerini gelistirmesi bakimindan énemlidir.
Tiim bu verilerden yola ¢ikilarak T.C. Inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin de soyut ve tekdiize
bir anlatim yerine 6grencilerde yasanti olusturarak somut hale getirilmesi giiniimiizde 6nemli bir
gerekliliktir. Bu nedenle yaratic1 drama yontemi ile islenen derslere iligkin 6grenci goriislerinin
ortaya konmasi arastirmaya deger bir konu olarak diigtintilmiistiir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 8. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi “Ya istiklal Ya &lim”
tinitesi kapsamindaki igeriklerin yaratici drama yontemiyle islenmesine iliskin 6grenci goriislerini
incelemek amaclanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin yaratic1 drama etkinliklerine yonelik goriisleri nelerdir?
2. Ogrencilerin ders islenisi ile ilgili diisiinceleri ve beklentileri nelerdir?

3. Ogrencilerinin atdlye siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada nitel arastirmada kullanilan, yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ve dokiiman
analizi uygulanmistir. Arastirmada tipik durum 6rneklemi kullanilarak segilen 8. sinif 6grencileri ile
yar1 yapilandirilmis goriisme sorulariile gériigsmeler yapilmistir. Gorlisme formunun pilot uygulamasi
yapildiktan sonra, tarih ve sosyal bilgiler 6gretimi alaninda gorev yapan 6gretim elemanlarindan
uzman goriisii alinmig ve sorularin goriismeye uygunlugu tartisilmistir. Son bi¢imini alan goriisme
formu kullanilarak yapilan goriismeler icin Onceden izin ve randevu alinmistir. Goriigsmeler
yaklasik 15-20 dakika arasinda siirmiistiir. Verilerin ¢oziimlenmesinde dgrencilerin ses kayitlart bir
metin haline getirilmis; Microsoft Word ortaminda toplamda 83 sayfalik bir ham veri dokiimani
olusturulmustur. Buna ek olarak tiim slire¢ boyunca 6grenciler giinliik tutmuslardir. Goriigme yapilan
ogrencilere ait giinliiklerde yer alan bilgilerde 6grencilerin goriislerine dair biitlinciil bir bakis agisi
ortaya cikarilmaya calisilmistir. Arastirma sonuglarindan toplanan veriler “igerik analizi” yontemi
uygulanarak analiz edilmistir. Igerik analizi dékiimanlarin, goriisme dokiimlerinin ya da kayitlarm
karakterize edilmesi ve karsilastirilmasi i¢in kullanilan bir tekniktir. Amact, katilimeilarin goriislerinin
igeriklerinin sistematik olarak kodlanmasidir. Boylece arastirmaci toplanan verilere agina olmakta
ve ayrica verilerin daha ileri analizler i¢in kullanilmasi kolaylagsmaktadir (Altunisik ve digerleri,
2005). Yapilan goriismeler tipik durum 6rneklemi kullanilarak segilen 23 6grenci ile yapilmistir. Dig
gecerliligi saglamak i¢in aragtirma siireci ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Mevcut ¢aligmada dgrenci
yanitlarina ait dogrudan alintilar tirnak igerisinde ve hi¢bir degisiklik yapilmadan sunulmustur. Kodlar
verilerek dgrencilerin goriislerine yer verilmistir. Ornegin O1 birinci 6grenciyi ifade etmektedir.
Aragtirmanin giivenirligi iki kodlayici ile elde edilmistir. Goriis birligi/ (goriis birligi+goriis ayriligi)
yontemi ile glivenirlik katsayimiz 18/(18+5)=0,78 yani %78 olarak bulunmustur. Glivenirlik formiilii
Miles ve Huberman’a aittir. Kisaca elde edilen bulgular, sistematik ve acik bir sekilde betimlenmis,
betimlemeler diizenlenmis ve yorumlanmustir.

Arastirmada ii¢c tema belirlenmis olup bu temalar ve temalara iliskin sorular sirasiyla
asagidaki gibidir;
1. 8. Simif 6grencilerinin Yaratici Drama etkinliklerine yonelik goriisleri nelerdir?
—  Drama konusunda ne diistiniiyorsun?
— Daha 6nce hi¢ drama dersi aldin mi1?
—  Sence drama yontemi ile ders islenebilir mi?

— Proje kapsaminda yapilan atdlyelerin size hangi agilardan katki sagladigin
disiiniiyorsunuz?

— Drama atdlyeleri ile dersi daha iyi anladigimizi diisiiniiyor musunuz?
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Sence Dramanin olumlu ve olumsuz 0zellikleri nelerdir?

Miizede drama uygulamasi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

8. Sinif 6grencilerinin ders islenisi ile ilgili diisiinceleri ve beklentileri nelerdir?

Inkilap Tarihi dersini seviyor musunuz?

Dersi nasil igliyorsunuz?

Derste farkli etkinliklerin uygulanmasini ister misiniz?

Sosyal bilgiler 6gretmeni olsan dersi nasil islerdin?

8. Sinif 6grencilerinin atolye siirecine dair goriisleri nelerdir?
-Atolye siirecine iliskin hissettiklerin nelerdir?

-Atdlye siirecinde 6grendiklerin nelerdir?

Bulgular

Tablo 1. Dramanin tanimi

“Sanat”(f:1), “Hayata bakis a¢1s1”(f:1), “Zevkli”’(f:1)

Tema Kodlar f
“Eglenceli”(f:9), “Tiyatro”(f:8), “Dogaclama”(f:8), “Oyun”(f:4),
Dramanin “Hayal”(f:3), “Duygu yoniinii gelistiren”(f:2), “Egitim”(f:2), “Zeka 43
tanimi acic1”(f:1), “Hayati algilamaya yardimc1”(f: 1), “Gosteri”(f:1), “Bilgi”(f:1),

Tablo 1’de goruldiigii gibi, Ogrencilere birinci tema dogrultusunda dramanin tanimi
sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle en ¢ok, “Eglenceli(f:9)”, “Tiyatro(f:8)”
ve “Dogaclama(f:8)” kodlarmin 6n plana ¢iktig1 gériilmektedir. Bundan sonra sirastylaOyun(f:4),
Hayal(f:3), Duygu yonini gelistiren(f:2), Egitim(f:2), Zeka agici(f:1), Hayati algilamaya
yardimei(f:1), Gosteri(f:1), Bilgi(f:1), Sanat(f:1), Hayata bakis ag¢isi(f:1), Zevkli(f:1) kodlar1 yer

almaktadir.

Asagida 6grencilerin yaptiklar agiklamalardan drnekler verilmistir.

Drama dogaglama ile bi de eglenceli bir tiyatroya benzer.(02)

Drama insanlarin herhangi bir konu hakkinda bir araya gelerek dogaglama yapmasidir.

(012)
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Tablo 2. Daha once drama dersi alma durumu

Tema Kodlar f
Daha once “Haylr”(f: 15)
drama dersi alma 23
durumu Evet”(f:8)

Tablo 2’de goriildigli gibi, 6grencilere birinci tema dogrultusunda daha 6nce drama dersi
alip almadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle en ¢ok, “Hayir(f:15)”
kodunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bundan sonra ise “Evet(f:8)” kodu yer almaktadir.

Tablo 3. Drama yontemi ile ders isleme konusundaki diisiinceler

Tema Kodlar f
Drama “Islenebilir’(f:23), “Eglenceli gecer”(f:6), “Daha iyi anlarim”(f:3), “Kalic1
yontemi ile olur”(f:3), “Ders sevdirilir’(f:1), “Yararl1”(f:1), “Giizel olur”(f:1), “Daha 38
ders isleme uzun soluklu bilgi depolama”(f:1)

Tablo 3’de goriildiigii gibi, 6grencilere birinci tema dogrultusunda Drama yontemi ile ders
islenmesi konusundaki diisiinceleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle en
cok, “Islenebilir(f:23)” ve “Eglenceli gecer(f:6)” kodlarinin 6n plana ¢iktig1 gériilmektedir. Bundan
sonra sirastyla“Daha iyi anlarim(f:3)”, “Kalict olur(f:3)”, “Ders sevdirilir(f:1)”, “Yararli(f:1)”,
“Giizel olur(f:1)”’kodlar1 yer almaktadir.

Asagida 6grencilerin yaptiklart agiklamalardan drnekler verilmistir.
Islenir, derslerimi daha iyi anlamama yardimet oldu.(020)

Gorsel hafizamin giinliik hayatta daha fazla géz oniinde durdugunu diigiindiigiimiizde
daha kalict ya da daha uzun soluklu bilgiler depo edebiliriz, bu sayede yani kisaca onayladigimi
soyleyebilirim. (023)

Tablo 4. Drama atolyesinin katkilar:

Tema Kodlar f
Dersi daha iyi anlama(f:12), Kendine olan giivenin artmasi(f:6),
Eglence(f:5), Kendimi daha iyi ifade etme(f:3), Ogrenme(f:1),

D
até')lraersrzin Sevdim(f:1), Mutlu olma(f:1), Daha sosyal olma(f:1), Dramaya kars1 39
katykl lart bakis agisinin degismesi(f:1), Empati kurma(f:1), Olaylar1 kurgusal bir

bi¢cimde anlama(f:1), Zevkli(f:1), Bilgi(f:1), Severek ders isleme(f:1),
Yardimci olma(f:1)

Tablo 4’ de goriildugii gibi, 6grencilere birinci tema dogrultusunda proje kapsaminda yapilan
drama atdlyelerinin katkilar1 sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle en ¢ok,
“Dersi daha iyi anlama(f:12)”, “Kendime olan giivenin artmasi(f:6)” ve “Eglence(f:5)” kodlariin
on plana c¢iktig1 goriilmektedir. Bundan sonra sirasiyla “Kendimi daha iyi ifade etme(f:3)”,
“Ogrenme(f:1)”, “Sevdim(f:1)”, “Mutlu olma(f:1)”, “Daha sosyal olma(f:1)”, “Dramaya kars
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bakis agisinin degismesi(f:1)”, “Empati kurma(f:1)”, “Olaylart kurgusal bir big¢imde anlama(f:1)”,
“Zevkli(f:1)”, “Bilgi(f:1)”, “Severek ders isleme(f:1)”, “Yardimeci olma(f:1)’kodlar1 yer almaktadir.

Asagida 6grencilerin yaptiklart agiklamalardan drnekler verilmistir.
Drama yontemi ile ders yapildiginda daha iyi anliyorum. (O4)

Sizinle yaptigimiz drama atolyesi ¢ok etkili bir ¢alisma oldu. Ciinkii hem eglendim, hem de
ogrendim. Sizinle yaptigim dersleri ¢ok seviyorum.(O8)

Tablo 5. Dramanin olumlu ve olumsuz ozellikleri

Tema Kodlar f
“Olumlu” “Olumsuz”
“Daha iyi anlama”(f:9), “Yok”(f:22),

“Eglenceli”(f:8),
“Faydali”(f:2),

“Ogretici olmast”(f-2), “Dogac¢lama konusunda beceriksiz
“Zeka gelistirme " (f:2) olmam”(f:1)
“Severek ders isleme”(f:1),
Dramanin | “Bilgi vermesi " (f*1),
olumluve | Giildiirme " f:1), 58
olumsuz

ozellikleri “Kendime olan giiveni arttirma”(f:1),
“Sosyallestirme”(f:1),
“Gelistirme”(f:2),

“Eglendirme” (f:1),

“Sahne korkusunu yok etme”(f:1),
“Onemli mesajlar verme”(f:1),

“Mutlu etme” (f:1),
“Empati kurma " (f:1),

Tablo 5’de goriildiigii gibi, 6grencilere birinci tema dogrultusunda dramanin olumluve olumsuz
ozellikleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle en ¢ok, Daha iyi anlama(f:9),
ve Eglenceli(f:8)kodlarinin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Bundan sonra sirasiyla“Faydali(f:2)”,
“Ogretici olmasi(f:2)”, “Zeka gelistirme(f:2)”, “Severek ders isleme(f:1)”, “Bilgi vermesi(f:1)”,
“Giildiirme(f:1)”, “Kendime olan giiveni arttirma(f:1)”, “Sosyallestirme(f:1)”, “Gelistirme(f:2)”,
“Eglendirme(f:1)”, “Sahne korkusunu yok etme(f:1)”, “Onemli mesajlar verme(f:1)”, “Mutlu etme
(f:1)”, “Empati kurma(f: 1)”’kodlar1 yer almaktadir.

Asagida o6grencilerin yaptiklart agiklamalardan 6rnekler verilmistir.
Drama bence baslh basina olumlu bigeydir.

Olumsuz bir yoniinii sayamam ama olumlu olarak insani gelistirirken Sosyallestirirken bir
yandan da eglendirmesi (O11)
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Insamin sahne korkusunu yok eder. Olumsuz ozelligi yok, ¢iinkii cok faydali.(022)

Tablo 6. Miizede drama uygulamasu ile ilgili diisiinceler

Tema Kodlar f
“Eglenceli olma”(f-11), “Daha iyi anlama’(f:6), “Yeni seyler ogrenme”(f:3),
“Eglenceli ders isleme”(f:2), “Gegmisten izler gérme”(f:2), “Cok iyi”(f:1),
“Gorsel ogrenme”(f:1), “Eskiden yasanan olaylar: yasama hissi”(f:1), 31
“Diisiince ozgiirliigiiniin gelismesi” (1), “Ilgi ¢ekici”(f*1), “Zevkli olma”(f:1),
“Miizeyi tanima " (f:1)

Miizede drama
uygulamasi

Tablo 6’da goriildiigii gibi, dgrencilere birinci tema dogrultusunda izmir Atatiirk Miizesinde
yapilan drama atdlyesi ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan
hareketle en c¢ok, “Eglenceli olma(f:11)” ve “Daha iyi anlama(f:6)’kodlarmin 6n plana ¢iktig
gorlilmektedir. Bundan sonra sirasiyla“Yeni seyler 6grenme(f:3)”, “Eglenceli ders isleme(f:2)”,
“Gegmisten izler gorme(f:2)”, “Cok iyi(f:1)”, “Gorsel 6grenme(f:1)”, “Eskiden yasanan olaylari
yasama hissi(f:1)”, “Diisiince 6zgiirliigiiniin gelismesi(f:1)”, “Ilgi ¢ekici(f:1)”, “Zevkli olma(f:1)”,
“Miizeyi tamima(f: 1) kodlar1 yer almaktadir.

Asagida 6grencilerin yaptiklar1 agiklamalardan 6rnekler verilmistir.

Bilmedigim konulart yada bilgileri daha iyi anladim, gorsel bir sekilde anladim, ¢ok giizel
buldum.(O5)

Hem daha ¢ok bilgi edindim hem de eglenerek ogrendim. Béylece aklimda kalict bir yer
edindi. (O7)

8. Smif 6grencilerinin ders islenisi ile ilgili diisiince ve beklentilerine yonelik goriislerine

iliskin bulgular

Tema 2: 8. Sinif 6grencilerinin ders islenisi ile ilgili diistinceleri ve beklentileri

Tablo 7. Inkildp Tarihi dersini sevme durumu

Tema Kodlar f

inkilap Tarihi “Evet”(f:16), “Eglenceli”(f:3), “'Gl'izel”(f:2), “Bazen sikic1”(f:3), “Biraz

dersini sevme | S€Viyorum”(f:2), “Haywr”(f:1), “Ilgi ¢ekici”(f:1), “Drama ile islenince 29
durumu seviyorum”(f:1)

Tablo 7’de goriildiigii gibi, 6grencilere ikinci tema dogrultusunda T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersini sevme durumlari sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle en
cok, “Evet(f:16)’kodunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bundan sonra sirasiyla “Eglenceli(f:3)”,
“Giizel(f:2)”, “Bazen sikici(f:3)”, “Biraz seviyorum(f:2)”, “Hayr(f:1)”, “Ilgi ¢ekici(f:1)”, “Drama
ile islenince seviyorum(f:1)”’kodlar1 yer almaktadir.

Tablo 8. Ders islenis sekli

Tema Kodlar f

“Yazi yazma”(f:15), “Konu anlatimi1”(f:14), “Ders kitabindan okuma
yapma”(f:5), “Test”(f:5), “Eglenceli”(f:2), “Zevkli’(f:1), “Soru- 43
cevap”(f:1)

Ders islenis
sekli
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Tablo 8’de goriildiigii gibi, 6grencilere ikinci tema dogrultusunda T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin nasil islendigi sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle en
cok, “Yazi yazma(f:15)” ve “Konu anlatimi(f: 14)’kodlarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bundan
sonra sirastyla“Ders kitabindan okuma yapma(f:5)”, “Test(f:5)”, “Eglenceli(f:2)”, “Zevkli(f:1)”,
“Soru-cevap(f:1)”’kodlar1 yer almaktadir.

Asagida ogrencilerin yaptiklar1 agiklamalardan 6rnekler verilmistir.
Ogretmen anlatiyor énce konulari, daha sonra da biz defiere yaziyoruz.(O12)

Hoca ders anlatiyor, sonra onu deftere yazdiriyor, sonrasinda ise test ¢ozdiiriiyor ders boyle
geciyor. (019)

Tablo 9. Derste farkl etkinlikler uygulanmasini isteme durumu

Tema Kodlar f
Derste farkhi | “Evet”(f:23),
etkinlikler “Drama”(f-6), ”
uygulanmasmm | .
isteme durumu Slayt™(f:2)

Tablo 9°da goriildiigii gibi, dgrencilere ikinci tema dogrultusunda T.C Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik derslerinde farkli etkinlikler uygulanmasini isteme durumlart  sorulmustur.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle, 6grencilerin tamammin “Evet(f:23)”kodunu belirttigi
goriilmektedir. Bundan sonra sirastyla“Drama(f:6)”, ve“Slayt(f:2)’kodlar1 yer almaktadir.

Tablo 10. Derste uygulamak istedikleri etkinlikler

Tema Kodlar f
Derste Drama(f:14), Eglenceli anlatim(f:6), Slayt(f-4), Oyunla égretim(f:3), Konu
uygulamak anlatma(f:2), Test ¢ozme(f:2), Bilgisayar(:1), Gérsel zekaya yonelik ders
istedikleri isleme(f:1), Videolu anlatim(f:1) 34
etkinlikler

Tablo 10° da goriildiigii gibi, dgrencilere ikinci tema dogrultusunda T.C Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik ders dgretmeni olsalar dersi nasil islemek istedikleri sorulmustur. Ogrencilerin
verdikleri cevaplardan hareketle en ¢ok, “Drama(f:14)” kodunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Bundan sonra sirasiyla “Eglenceli anlatim(f:6)”, “Slayt(f:4)”, “Oyunla 6gretim(f:3)”, “Konu
anlatma(f:2)”, “Test ¢Ozme(f:2)”,“Bilgisayar(:1)”, “Gorsel zekaya yonelik ders isleme(f:1)”,
“Videolu anlatim(f:1)’kodlar1 yer almaktadir.

Asagida 6grencilerin yaptiklari agiklamalardan drnekler verilmistir,
Slayt ve drama ile dersi islerdim. Ben 6grencilere dersi eglenerek dgretirdim. (O12)

Sanirim videolu anlatimla dersi desteklerdim. (O16)
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8. Simif 6@rencilerinin ders islenisi ile ilgili diisiince ve beklentilerine yonelik goriislerine
iliskin giinliiklerinden elde edilen bulgular

Tema 3: 8.Suif ogrencilerinin atdlye siirecine dair goriisleri

Tablo 11. Atolye siirecine iligkin hissedilenler

Siirec Kodlar f
“Eglenme”(f:103), “Giizel duygular”(f:47), “Mutluluk”(f-26), “Heyecan”(f:9),
“Ozgiivenli”(:7), “Zevkli”(f:7), “Iyi Hissetme"(f>6), “Farkli”(:5), “Minnet”(f-4),
“Tedirginlik’(f:3), “Miikemmel” (:3), “Saskinltk” (f:3), “Gurur Duyma” (f:3),

“Utanma” (f:2), “Osmanli Devleti’'nin Boliinmesine Sinirlenme” (f:2), “Sikilmadan
9 Hafta | Ogrenme”(°2), “Giilme”(f:2), “Sevgi”(2), “Begenme”(f:2), “Komik”(f>2), 251

“Sansh (1), “Cesur” (f*1), “Biiyiilenme” (f:1), “Diisiinceyi Rahatlikla Ifade Etme”
(1), “Memnuniyet”(f-1), “Izmir’in Isgaline Uziilme” (f:1), “Biiyiilenme” (f-1),
“Duygulanma”(f:1), “Huzur” (f:1), “Cok Etkilenme” (f:1), “Az katildigi i¢in iyi
hissetmeme” (f:1)

Tablo 11° de goriildiigii gibi, 6grenciler iiclincli tema dogrultusunda tuttuklar1 giinliiklerde

9 hafta boyunca atdlye siirecine iliskin neler hissettikleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri

cevaplardan hareketle en cok, “Eglenme(f:103)” kodunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bundan
sonra sirastyla “Giizel Duygular (f:47)”, “Mutluluk (f:26)”, “Heyecan(f:9)” vd kodlar yer almaktadir.

Tablo 12. Atélye siirecinde dgrenilenler

Siirec

Kodlar

9 Hafta

“Dogu Cephesi”(f:16), “Atatiirk’iin Miizesi”(f:16), “Egitim Kongresi”(f:15), “Giiney
Cephesi”(f:15), “Mudanya Ateskes Antlagmasi”(f-14), “Sakarya Savasi”(f:13),
“Tekalif-i Milliye Emirleri”(f:12), “Biiyiik Taarruz”(f:11), “Bati Cephesi”(f:9),
“dAnahtar Bende Degil Oyunu”(-8), “Miize Olusturma’’(*8), “Lzmir’in Isgali” (1*8),

(f:7), “Konulart daha iyi kavrama”(f:7), “TBMM”(f:6), “Halkin Orduya Yardimi”(f:6),
“Giimrii Antlagsmasi”(f>5), “Ermenilerin Kaybetmesi”(f:5), “Halkin Cektigi
Eziyetler”(f:5), “Gazete Yazma’(f:5), “Baskomutan” (f:5), “Fotograf Karesi” (f:5),
“Antep’e neden unvan verildigi”(f:4), “Uygulamali Ogrenmenin kalici olmasi” (f4),
“Yararl ve Zararli Cemiyetler " (f:4), “Maarif Kongresi” (f:4), “Zafer”(f-4),
“Atatiirk’iin kiyafetleri ve kullandig1 esyalar” (f:4), “Siitcii Imam” (f:3), “Siir Yazma”
(1:3), “Sevr Antlasmasi” (f°3), “Gazete Hazirlama” (f>3), “Eglenerek Ogrenme”

(1°2), “Halkin isyaninin nedenleri” (f:2), “Ilk kursun Amitr” (f°2), “Atatiirk’iin egitime
verdigi 6nem” (f:2), “Yunanlhlarin Yenilgisi” (f-1), “Hasan Tahsin”(f:1), “Ermenilerle

Savasma” (f:1), “Mudanya 'nin Bursa’da oldugunu dgrenme” (f:1)

“Yunanlilarin Yenilgisi”(:8), “Atatiirk iin Egitim ile ilgili Mektubu(f:7), “Ismet Pasa”

249

Tablo 12’ de goriildiigl gibi, 6grenciler liglincili tema dogrultusunda tuttuklart giinliiklerde
9 hafta boyunca atdlye siirecinde dgrenilenler sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan
hareketle en ¢ok, “Dogu Cephesi(f:16)” ve “Atatiirk’iin Miizesi(f:16) kodlarmin 6n plana ¢iktig1

goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug¢

Birinci tema dogrultusunda Ogrencilerin yaratici drama yontemine iliskin goriislerine
yer verilmistir. Arastirma bulgularindan hareketle caligma yapilan grubun yaridan fazlasi daha
once higbir drama etkinliginde bulunmadigi, bununla birlikte 6grencilerin dramayi tanimlarken
“eglenceli”, “dogaglama”, “oyun” gibi olumlu ifadeler kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
dramaya yonelik olumlu Onyargilarinin olmasi, 6grencilerin tamaminin drama yontemi ile ders
islenebilecegini diisiinmesine neden olmustur. Bu olumlu bakis agisi atdlyelere de yansimis,
ogrencilerin yapilan etkinliklere oldukea istekli bir sekilde katildiklar gézlemlenmistir. Ogrencilere
stire¢ sonunda dramanin olumlu ve olumsuz 6zellikleri sorulmus, 6grencilerin tamamina yakini
dramanin olumsuz bir 6zelligi olmadigini belirtmistir. Drama yontemi ile islenen derslerin kendilerine
katkilart soruldugunda ise 6grenciler en ¢ok “dersi daha iyi anlama” kodunu kullanmislardir. Drama
derslerinin tarih derslerinde kullanilmasi ile 6grencilerin tarihsel olay ve olgulari igsellestirdikleri ve
olaylar1 hayal ederek zihinlerinde daha anlamli bir hale getirdikleri agiktir. Arastirma bulgularinda
da goriildiigii gibi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde 6grencilerin hayatlarindan uzak ve
soyut kavramlarin 6gretiminde 6grencilerin yasayarak, canlandirarak somut verilerle 6grenmesini
saglayan drama yonteminin 6grencilerin 6grenmesinde olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Bu
bulguyu destekleyen diger ¢alismalara baktigimizda; Kog (1999), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bir
Yéntem Olarak Yaratict Dramanin Ogrenmeye Etkisi konulu yiiksek lisans tezinde, 4. smif sosyal
bilgiler programinda yer alan Tirklerin Anadolu’ya Yerlesmesi iinitesinde yiiriittiigli arastirmasi
sonucunda yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubunun toplam basari puanlar ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun toplam basar1 puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark bulmustur. Giinaydin (2008) ilkégretim 6. Sinif sosyal bilgiler Ogretiminde
Drama Yénteminin Erisi ve Tutum Uzerindeki Etkisi isimli yiiksek lisans tezinde Sosyal Bilgiler
ogretiminde, yaratict dramanin uygulandigi deney grubunun uygulamadan dnceki basari durumlari
ile uygulama sonrasi basari durumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlendiginden yaratici
dramanin etkili bir 6gretim yontemi oldugu sonucuna ulagsmistir. Daha 6nce yapilan bu ¢alismalara
bakildiginda, ¢caligmamizla benzer nitelikte drama ydnteminin egitimde kullanimi agisindan olumlu
sonuglar alindig1 goriilmektedir.

Calisma sonucunda birinci tema dogrultusunda ogrencilere, miizede yapilan drama
uygulamas ile ilgili neler diisiindiikleri sorulmustur. Ogrenciler en ¢ok; “eglenceli bulma” ve “daha
iyi anlama” kodlarin1 kullanmglardir. Ogrencilerin tamami ilk kez miizede drama etkinlikleri
yapmuslardir. Ogrencilerin tamaminin siirece iliskin heyecanli olduklari ve yapilan etkinliklere istekli
katildiklar1 goriilmiistiir. Ogrenci giinliiklerinde bulunan verilerinde bu durumu destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir. Okul disinda yapilan etkinliklerin en &nemlilerinden biri de miizelerdir.
Tarih egitimi agisindan miize ve tarihi mekan gezileri 6grencilerin 6grenmelerinde etkili olmaktadir.
Bu baglamda miizelerde yapilan drama ve rol oynama etkinliklerinin aktif 6grenmeye en uygun
O0grenme alanlarindan biri oldugu diisiiniilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte olan Yilmaz
ve Seker (2011), yaptiklart arastirmada 6grencilerin biiyiik bir kisminin bilgi, gorsellik ve genel
kiiltiir agisindan miize gezilerinin kendilerine ¢ok yarar sagladigini, tarih, cografya ve genel kiiltiir
alaninda kendilerini gelistirmelerine yardim ettigini disiindiikleri ve sosyal bilgiler 6gretiminde
miize gezilerinin diizenlenmesinin gerekli olduguna inandiklarin1 tespit etmislerdir.
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Ogrencilere ikinci tema dogrultusunda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk derslerinin islenisine
dair diisince ve beklentileri sorulmustur. Arastirma bulgularindan hareketle 6grencilerin biiytlik
boliimii tarih derslerini sevdiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin tamami tarih
derslerinde farkli etkinliklerin uygulanmasmm istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilere dersi nasil
isledikleri soruldugunda en ¢ok kullanilan kodun “yazi yazma” ve “konu anlatimi1” olmasi dikkat
ceken bir sonuctur. Ayrica 6grencilere kendileri 6gretmen olsaydi tarih derslerini nasil islemek
istedikleri sorulmustur. Ogrencileri en cok drama ve eglenceli anlatim kodlarini kullanmuslardir. Yazi
yazma ve sunus yoluyla anlatim gibi klasik yontemlerle islenen tarih derslerinde dgrencilerin aktif
olamadiklari agiktir. Bu 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kalict 6grenme, olaylara ¢ok boyutlu
bakma, empati kurma, yorum yapma, analiz ve sentez yapma gibi becerilerinin gelismedigi, tarihi
olay ve olgularin ezberlendigi goriilmektedir. Bu baglamda hedeflenen davranis degisikliklerini
gerceklestirmek igin egitim siirecinde, dgrencilerin pasif alici olmalarina neden olan bu gibi yontem
ve tekniklerin yani sira 6grencilerin aktif olabilecekleri grup ¢alismasi, sozlii tarih, canlandirma gibi
etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Ucgiincii tema dogrultusunda dgrencilerden siirece iligkin hissettiklerini ve ne dgrendiklerini
anlatan giinliik tutmalar1 istenmistir. Ogrencilerin tuttuklar giinliiklerdeki verilerden hareketle
Ogrencilerin  siirece iliskin “eglenme”, “heyecan” ve mutluluk” gibi olumlu duygu ifadeleri
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grenciler drama atdlyelerinin 6zgiivenleri {izerinde
olumlu katkilar1 oldugunu belirtikleri goriilmiistii. Drama yonteminin ders dgretimi yaninda
ogrencilerin kisilik gelisimleri iizerinde de olumlu etkileri oldugu agiktir. Ogrencilerin sosyallesme,
kendini ifade edebilme, kendini ve yeteneklerini kesfetme noktasinda drama caligsmalarinin
katkisinin 5nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci giinliiklerindeki verilerden hareketle 6grencilerin
ogrenmelerinde olumlu yonde gelismeler oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler atdlye sonunda atdlye
konularini giinliiklerine yazmis ve konuyu daha iyi anladiklarini belirten ifadeler kullanmiglardir.

Sonug olarak yapilan etkinliklerle tarih derslerinde drama yonteminin kullanilmasimin
ogrencilerde biligsel ve duyussal alanda olumlu etkileri oldugu gériilmektedir. Ogrenciler igin
giindelik hayatlarinda yer almayan, giiniimiizden uzak olan tarihi olay ve olgular soyuttur. Tarihsel
olaylarin yasanmis olaylar oldugunun kavranmasi, derse yonelik olumlu tutumlarin geligsmesi, ders
kazanimlarina ulasmak, 6grenciyi derste aktif kilmak ve yaratici bireyler yetistirmek icin 6gretmenler
bu ¢agdas 6gretim teknikleriyle tanigmali ve bu teknikleri derslerinde kullanmalidir.
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Ek 1: Ornek Ders Plam

Ders: T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Smnif: 8

Siire: 40+40

Tema: Ya Istiklal Ya Oliim

Konu: Dogu Cephesi

Mekan: Egekent/2 Ortaokulu 8/A siifi

Arag ve Geregler: Kraft kagidi, boya kalemleri
Yontem Teknikler: Yaratici Drama (Rol oynama, Dogaglama, Es Zamanli Dogaglama)
Kazamimlar:

1) Dogu cephesinin kurulus nedenlerini bilir.

2) Dogu cephesinin sonuglarini sdyler.
Isinma-Hazirlik:

1. Etkinlik

Balik Ag1 oyunu:

Ogretmen grubu gembere davet eder. Ogrencilere balik ag1 oyunu oynanacagi sdylenir. Oyun
icin ortaya goniillii olan iki 6grenci secilir. Goniillii 6grenciler kol kola girer. Bu ikilinin ag oldugu,
diger Ogrencilerin ise balik oldugu belirtilir. Ag roliindeki 6grencilerin amac1 ag1 koparmadan,
baliklarin hepsini yakamaya ¢alismak ve aga eklemektir. Balik roliindeki grencilerin amaci ise aga
yakalanmayan en son kisi olmaktir. Baliklar yakalanirken agda kopmalar olursa agin koptugu nokta
ya da noktalardaki iki 6grenci oyun dis1 kalir. Ogretmenin isaretiyle oyun baslar.

2. Etkinlik

Ogretmen tarafindan 6grencilere 1. etkinlikte oynanan oyun iizerinden “Oyun ve Kurtulus
Savagi arasinda nasil bir bag kurulabilir?” “Tiirkiye’nin kurulusu hakkinda neler biliyorsunuz?”’
Sorular1 sorulur. Ogrenci goriisleri alindiktan sonra 6gretmen Kurtulus Savasi'nda agilan Dogu
Cephesi, Bat1 Cephesi ve Giiney Cephesi oldugu bilgisini verir. Bati ve Giiney cepheleri ile ilgili
ayrmtili degerlendirme yapilir. Dogu cephesi ile ilgili 6grencilerin yazili goriiglerine basvurulur.
Mekana onceden asilan kraft kagida her 6grenci sira ile bildiklerini tek kelime ya da tek ciimle ile
yazar. Ogretmen tarafindan Dogu Cephesi hakkinda temel bilgiler verilir. Daha sonra 6grencilerin
yazdiklar1 okunur. Ogretmenin anlattiklari ile yazilanlar karsilastirilir, yanlis olanlarin iizeri ¢izilir.

3. Etkinlik
[rlanda diiellosu:

Ogrenciler gember bigimindedir. Irlanda diiellosu oynayacaklarini belirtir. Ogretmenin
yonergesiyle dgrenciler mekanda daginik bicimde durur. Ogrencilere sag isaret parmaklar1 disarida
duracak sekilde, sag kollarin1 kaldirmalar gerektigi belirtilir. Bu 6grencilerin kiliglaridir.  Sol
ellerinin avug i¢i ise disar1 bakacak bicimde bel bdlgesinde sabitlenir. Sol el avug igleri 6grencilerin
kalpleridir. Amaglar1 avuglarindan vurulmamak, ayni zamanda sag isaret parmaklariyla bir baskasini
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vurmaktir. Ogretmenin ydnergesiyle katilmcilar kiliglar1 ile kalpleri vurmaya ¢alisir. Vurulan
katilime1 oyundan ¢ikar. Oyun tek kazanan kalincaya kadar devam eder.

Canlandirma
4. Etkinlik

Grup Dogu cephesi ile ilgili kavramlardan olusan driintii yoluyla dort gruba ayrilir. Oriintiide

LTS

sirastyla “dogu”, “cephe”, “Kazim”, “Karabekir” kelimeleri kullanilir,

Her gruba kraft kagidi verilir. Gruplardan ;*Birinci diinya savasi yillarinda, farkli uluslardan
olusan bir iilke kurgulamalari, kurguladiklar1 iilkeyi anlatan bir resim ve belirledikleri iilkenin
bayragini ¢izmeleri sOylenir. Cizimler tamamlandiktan sonra her grup iilkesine bir ad verir. Gruplar
savas yillarinda iilkelerinin 6ne ¢ikan bes sorununu belirler. Savas yillarinda ve ¢ok uluslu iilkelerinin
one ¢ikan sorunlarinin anlatildigi belgesel program formatinda 3dk’lik canlandirma yapmalari
sOylenir.

5. Etkinlik

Ogretmen 6grencilere “Kurtulus Savasi yillaridir. Zor giinler yasanmaktadir. Cografyanizda
yiizyillardir birlikte yasadiginiz Ermeni halkiin bir devlet kurmak i¢in ayaklanacagi ve bunun da
diger isgalci giigler tarafindan desteklendigi bilinmektedir. Ancak Ermeni halkinin bunu yapmasinda
baska nedenlerde vardir.” 6n bilgisini verir. Ogrenciler A ve B olarak iki gruba ayrilir. A’lar Ermenileri
temsil eden roliinde, B’ler ise donemin devlet yetkilisi roliindedir. E§ zamanli dogaglama yapilir.

A’nin amact: Yillardir bu topraklarda yasayan Ermeni’dir. Kendilerine esit davranilmadigini,
hep asagilandiklarini diistinmektedirler. Bunu devlet yetkilisine sdyleyecektir.

B’nin amaci: Devlet yetkilisidir ve A’lar1 dinlemek istememektedir. Cilinkii devlet halkina
her zaman esit davranir diisiincesindedir.

Es zamanli dogaglama sonras1 ayni ikililerin roliiniin amagclar1 degistirilir. ikili dogaclama
yapilir.

A’nin amaci: O bolgede ¢ikarlari olan Ingiltere ve Fransa gibi giiclii iilkelerin yetkilisidir. O
bolgede bir Ermeni devleti kurulmasi ¢ikarlarina uygundur. Buyiizden Ermenileri desteklemektedirler.

B’nin amaci: Ermeni halkidir. Kendilerinin dinlenilmedigini diistinmektedir. Farkli bir
tilkenin yetkilisiyle goriiseceklerdir.

6. Etkinlik

Grup A ve B olarak ikiye ayrilir. A’lar ve B’ler Giimrii anlasmasinin taraflaridir. A’lar

TBMM’yi B’ler ise Ermenistan’t temsil etmektedir. Tim grup dogaglamasi yoluyla Giimrii
Anlagmasi’nin neden ve sonuglarinin islendigi canlandirma yapilir.

Degerlendirme
7. Etkinlik

Ogrenciler sayma yoluyla dért gruba ayrilir. Gruplar Ingiliz Gazetesi, Ermeni Gazetesi,
Milli Miicadeleye Destek Gazetesi, Istanbul Hiikiimeti Gazetesi olarak adlandirilir. Gruplara Giimrii
Anlagmas1 ve Dogu Cephesi’nde yasananlar ile ilgili gazete hazirlamalar1 ve siirecin mansetlerine
nasil yansidigini hazirlamalari sdylenir. Hazirlanan gazeteler tizerinden degerlendirme yapilir.
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Ergenlerin gelecek beklentileri olusturmalar:t onlarin pek ¢ok gelisim alanini
destekleyici bir degisken olarak belirtilebilir. Bu ¢alismada ergenlerin gelecek
beklentilerini artirmak amaciyla tasarlanmis bir farkindalik programimin etkililigini
degerlendirmek amacglannustir.  Caliymamin  alt amaglarindan  biri olarak ise
programin umutsuzluk diizeyini diisiirmedeki etkililigi degerlendirilmistir. Programin
tiim oturumlar: yaratici drama yontem ve teknikleri kullamilarak tasarlanmistir
Aragtirmanin ¢alisma grubu Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan bir Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi dgrencilerinden 10. sinifa devam eden ve katilima goniillii
olan 32 (nkiz=16, nerkek=16) égrenciden olugmaktadir. Calismada én test son test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Veri toplama araglart “Kigisel Bilgi Formu”,
“Gelecege Yonelik Tutum Olcegi” ve “Beck Umutsuzluk Olcegi”dir. Ayni zamanda
etkinlikler siiresince kullanilan formlar nitel analiz ile degerlendirilmistir. Sonu¢lar
deney grubunun gelecege ydnelik tutumlarmmin programdan sonra arttigini ve
umutsuzluk diizeylerinin ise azaldigimi gostermistir. Kontrol grubunda ise puanlar
arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir. Nitel analiz sonu¢larina gére, 6grencilerin
gelecekten en ¢ok bir meslek sahibi olmayr bekledikleri, gelecekleri i¢in ailelerinden
ve arkadaslarindan gelen ¢abay: ve destegi onemsedikleri, internetin ve yasadiklar:
cevrenin gelecekleri konusunda etkisinin oldugunu diisiindiikleri ~goriilmiistiir.
Uygulanan programin ergenlerin gelecek beklentilerini ve umut diizeylerini artirmada
etkili oldugu belirtilebilir.
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Creating future expectations can be specified as a supporting variable for many
development areas of adolescents. In this study, it was aimed to evaluate the
effectiveness of an awareness program designed to increase the future expectations
of adolescents. One of the sub goals of this study is evaluating the effectiveness of the
program in reducing the hopelessness level. All sessions of the program are designed
using creative drama methods and techniques. The sample of this study consisted
of 32 (ngirls= 16 and nboys= 16) voluntary high school students, who attended the
10th class of Vocational and Technical Anatolian High School in Ankara, Cankara
district. In the study, pretest and posttest control group pattern was used. The data
collection tools are “Personal Information Form”, “Future Attitude Scale” and
“Beck Hopelessness Scale”. At the same time, the forms used during the activities
were evaluated by qualitative analysis. The results showed that there is an increase
in attitudes towards future expectations and a decrease in hopelessness levels
of participants in experimental group. In control group, there are no significant
differences between scores. According to the qualitative analysis results, what students
most expect from the future is to have a profession; they appreciate the efforts and
support from their families and friends for their future; they also think that the internet
and the environment where they live in have influence on their future. It can be stated
that the applied program is effective in increasing the future expectations and hope
levels of adolescents.
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Giris

Giiniimiizde teknolojideki degisimler, kiiresellesme ve toplumsal dinamikler, diinyada
yasanan siyasi ve toplumsal olaylarin, sosyal medyanin, egitim sisteminin, kigilerarasi iligkilerin
ya da sosyo-ekonomik durumun etkisiyle ergenlerin uyum becerilerinde giigliiklere, belirsizlik
hissetmelerine ve gelecege yonelik beklentilerinde umutsuz/ karamsar olmalarina neden olmaktadir.
Toplumlarin gelisimi ve degisiminin temel yap1 taslart olarak goriilen genglerin gelecege iliskin
beklentileri ve bu beklentilerin ger¢eklesmesine yonelik umutlart hem onlarin ruh sagliklarini ve
kendilerinden/yasamlarindan hognut olma diizeylerini etkileyebilmekte hem de toplumun degisimini
ve bu degisimin yoniini belirleyebilmektedir (Yavuzer, Demir, Meseci ve Sertelin, 2005). Ergenlerin
gelecek beklentilerinde ve umut diizeylerinde karsilasilabilecek kaygi, okul motivasyonlarini,
akademik benlik algilarini, mesleki kariyerlerini ve sagliklarimi etkileyebilmektedir (Spielberg ve
Vagg, 1995; Zeidner, 1998; Pekrun, Gotz, Titz ve Perry, 2002).

Ergenlik, biyo-psikolojik bakimdan ¢ocuklugun sonu ile toplum hayatinda sorumluluk alma
donemi olan, cocukluk ve geng yetiskinlik arasinda kalan gelisim donemidir (Sahin ve Ozgelik,2016).
Ergenlik donemi, fiziksel ve duygusal siireclerin yol agtigi, cinsel ve psikososyal olgunlasma ile
baslayan ve bireyin bagimsizligini, kimlik duygusunu ve sosyal iiretkenligini kazandig1 zaman sona
eren bir donemdir. Bu dénemde biyolojik, psikolojik ve sosyal gelisimsel degisimler gdzlenmektedir
(Derman, 2008).

Ergenlik, kigsininne bir ¢ocuk ne de bir yetiskin oldugu, heniizkendi toplumsal sorumluluklarina
sahip olmadigi, ama rollerini kesfedebilecegi, sinayabilecegi, deneyebilecegi bir ara evre olarak
kabul edilir. Su halde, toplumun, bir yol, bir kisilik, bir kimlik, bir meslek vb. se¢ebilmesi i¢in gence
sagladig1 bir mola verme zamani, bir siire s6z konusu olabilir (Onur, 1982).

Kelleci (2008) ergenligin; gencin kimligini olusturdugu, gelecek i¢in amaglarini belirledigi,
kendisi i¢in kimin 6nemli ve degerli oldugu, baskalari ile iliskilerinin nasil olacagi, arkadasliklarini
nasil siirdiirecegi ve yasaminda hangi yolu izleyecegine iligkin temel sorularin yanitlanmaya
baglandigi karmasik bir donem oldugundan s6z etmektedir.

Ergenlik donemine iliskin yapilmis farkli tanimlar bireyin bu donemde tiim gelisim alanlarinda
degisim ve gelisim yasadigindan s6z etmektedir. Kimligin olusturulmasi i¢in sorularin arttigi bu
donemde birey pek ¢cok alanda farkli roller denemektedir. Gelecegini olusturmak amaciyla da pek ¢ok
rol denemesi yapan ergenin gelecekle ilgili beklentilerinin ¢ogu yine de eriskin yasantisinin rolleri
seklindedir (Artar, 2003). “Ben kimim?” ergenlik doneminde birey i¢in cevaplanmasi en énemli
sorulardan biridir ve cevabi bireyin degerleri, inanglari, tutumlari, beklentileri gibi pek ¢cok dgeyi
icermektedir. Bireyin gelecege yonelik amaglar olugturmasinda kimligin bir pargast olan giidiiler,
degerler ve beklentiler onemlidir (Artar 2003).

Ergenlerin gelecek beklentileri toplumdan yalitilmis bir sekilde ortaya c¢ikmamaktadir.
Gelecek beklentileri bireyin sosyal baglam igerisindeki deneyimlerinden ve iligkilerinden
etkilenmektedir (Nurmi, 1991). Ergenin beklentilerinin yaninda, aile ve toplumun beklentileri de
ergen iizerinde bir baski olusturmaktadir (Ulugay, Ozpolat, Isgdr ve Taskesen, 2014). Ozellikle
erken donem sosyallesme stirecleri, sosyallesmede i¢inde bulunulan ¢evre ve etkilesime girilen diger
bireyler bu hedeflerin belirlenmesinde etkilidir. Kiiltlirel normlar ve bu normlarin tagiyicilari olan
yazili ve gorsel basinda istenen ve normal olan gelisimsel hedeflerin neler olabilecegini belirleyerek,
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genclerin gelecek beklentileri i¢in bir 6lgiit olusturmaktadir (Greene, 1990; Phinnev, Baumann ve
Blanton, 2001; Kuebli, Reddy ve Gibbons, 1998; Smith ve Stones, 1999). Anne babalar ve diger
aile Uyeleri, ergenin gelecek beklentilerini; model olma, dogrudan ondan beklenen gorev, basarilari
isteme ve bu basarilar i¢in kriterler olusturma yoluyla etkilemektedir (McCabe ve Barnett, 1999).
Yetiskinlerin genel anlamda yasama iliskin degerleri gencleri etkilemekte ve gengler hedeflerini
belirlerken yetiskinlerin degerlerini 6rnek almaktadir (Giyvin, 2001). Yasama iliskin degerlerin
olusmasinda 6nemli olabilecek aileye iliskin degiskenlerden ailenin birlikteligi, biiylikligi, gelir
durumu, kardes sayisi, anne babanin egitim diizeyi ve ailenin i¢inde bulundugu ¢evre kosullarmin
genclerin gelecek beklentilerini degistirdigi bilinmektedir (Buyruk, 2009). Diisiik sosyo ekonomik
diizeyden(SED) gelen bireylerin, gelecek beklentileri yoniinden daha kaderci bir diisiince yapisina
sahip olduklari, bu kisilerde diisiik benlik saygisi ve kotiimserlik gibi duygularin 6ne ¢iktigi (Tuncer,
2011) buna karsin yiiksek SED’deki bireylerde, basariya odaklanmanin daha kolay oldugu ve bu
kisilerin sosyal uyum gostermeye daha yatkin olduklar belirtilmektedir (Kagit¢ibasi, 1973; Robert
ve Bengston, 1993). Gelecek beklentisine iliskin yapilmis ¢aligmalar kavramin okulu birakma egilimi
ve disiplin cezalari gibi riskli davranislarla (Simsek, 2011); fiziksel ve iligkisel zorbalikla (Varela ve
Zimmerman, 2005) negatif yonlii; yliksek benlik saygisi, bas etme yollarin1 kullanma (Lanz ve
Rosnati, 2002) ve entelektiiel yetenek(Gjesme, 1979) gibi olumlu kisilik 6zellikleri ile de pozitif
yonlii iligkisini gdstermektedir. Yapilan tarama ¢aligsmalarinda ise ergenlerin geleceklerine yonelik
iyimser olduklar1 goriilmiistiir (Seigner, 1992; Lanz ve Rosnati, 2002; Confalonieri, 2002; Malmberg
2002).

Tiirkiye‘de ergenler gelisim donemine bagl olarak bireye 6zgii degisimlerin yaninda egitim
sisteminde ve toplumsal yasamda da pek ¢ok degisimle karsilasmaktadirlar. Buna en iyi 6rneklerden
biri 6grencilerin lisede hangi okulda egitim goreceklerini belirleyen smav sisteminin son 10 yilda
3 kere degismesidir. Ayni sekilde lise miifredatlar1 ve egitim 6gretim sisteminde, iiniversiteye
gecis icin 6grencilerin girdikleri sinav sistemlerinde de pek cok kereler degisim yasanmigtir. Ayrica
Tiirkiye’de toplumsal alanda da hizli degisimler yasanmaktadir. Bu degisimlerin bir sonucu olarak
2016-2017 egitim 6gretim yili heniliz baslamadan pek ¢ok okul kapatilmis ve bunun sonucu olarak
da ergenlerin geleceklerine yonelik olusturduklari planlari hizla degistirmeleri gerekmistir. Tiim bu
degisimler ergenleri yeniden bliylik bir belirsizlik i¢inde birakmaktadir. Olumsuz beklentiler ve
degisken beklenti i¢eriklerinin bir 6l¢iide bireylerdeki umutsuzlugu tanimladigi da diigiintilmektedir
(Nurmi, 2001). Bilinmektedir ki egitim ve 6gretimde karsilagilan giigliikler ve yoksulluk gibi etkenler
ergenlerdeki umutsuzluk diizeyini arttirmaktadir (D6ger ve Kilig, 2015).

Bu arastirmanin temel amaci yaratict drama yontemi kullanilarak tasarlanmis bir programi
liseye devam eden ergenlik dénemindeki bir grup 6grencinin gelecek beklentilerini artirmada ve
umutsuzluk diizeylerini diisiirmedeki etkiligini degerlendirmektir. Tiirkiye’de gelecek beklentisini
artirmak amaciyla hazirlanmis bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan
gelistirilen 6 haftalik program katilimci gruba uygulanmustir.
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Yontem

Arastirma Grubu

Calismanin arastirma grubu Ankara ili Cankaya Ilcesi’ne bagl bir Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 6grencilerinden 10. sinifa devam eden ve katilima goniillii olan toplam 32 §grenciden
olusmaktadir. Deney grubunda 8 kiz 8 erkek olmak iizere toplam 16 dgrenci, kontrol grubunda 7 kiz
9 erkek toplam 16 dgrenci bulunmaktadir. Ogrenciler deney ve kontrol grubuna tesadiifi atanmustir.
Katilimeilarin yaslari 15-17 arasinda degismektedir (X=15.59, ss=0.56).

Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri Beck Umutsuzluk Olgegi, Gelecege Yonelik Tutum Olgegi ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu yardimiyla toplanmistir.

Beck Umutsuzluk Olgegi: Beck ve arkadaslar1 (1974) tarafindan gelistirilen 6lgegin
Tiirkge’ye uyarlama ¢aligmas1 Durak (1993) tarafindan yapilmistir. Olcek 20 madde ve 3 faktdrden
olusmaktadir. Faktorler gelecekle ilgili duygular, motivasyon kaybi ve gelecekle ilgili beklentiler
olarak adlandirilmistir. Olgekteki maddeler ‘Evet’ veya ‘Hayir’ seceneklerinden biri secilerek
yanitlanmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 Durak (1993) tarafindan .85 olarak
saptanmistir. Bu calismada ise 6l¢egin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .70 dir.

Gelecege Yonelik Tutum Olgegi: Olgegi Giiler ve Imamoglu (2004) tarafindan gelistirilmistir.
40 madde ve 3 faktdrden olusan Olgek Ggrencilerin gelecege yonelik tutumlarint 6lgmektedir.
Faktorler olumlu yonelim, kaygili yonelim ve planl yonelim olarak adlandirilmistir. Besli Likert
tipi kullanilan 6lgekte her bir maddenin puanlanmasi: ‘1: hi¢ katilmiyorum, 2: katilmiyorum, 3: ne
katiliyorum, ne katilmiyorum, 4: katiltyorum ve 5: tamamen katiliyorum’ seklinde yapilmistir. Giiler
ve Imamoglu (2004) 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisini olumlu yénelim igin .80, korkulu
yonelim i¢in.81 ve planli yonelim i¢in .79 olarak saptamislardir. Bu ¢calismada ise dlgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .91 olarak tespit edilmistir.

Kigisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Katilimeilarin cinsiyetleri ve
yaslarini icermektedir.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma yaratict1 drama yontemi temel alinarak hazirlanmis programin 6grencilerin
gelecek beklentisi ve umut diizeyleri tizerindeki etkililigini degerlendirmeyi amaglayan deneysel bir
caligmadir. Aragtirmada 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir.

Programin Uygulama Siireci

Atolyeler

Uygulanan program alt1 oturumdan olusmaktadir. Oturumlara baglamadan katilimcilara 6n
test uygulamasi yapilmistir. Ardindan alt1 oturum siiren program uygulanmis ve son test verileri
almmistir. Her bir oturum 180 dakika slirmiistiir. Her oturumda 10 dakikalik bir ara verilmistir.
Programin atdlye bagliklar1 Tablo 1°de sunulmaktadir.
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Tablo 1. Atolye Basliklart

ATOLYE BASLIKLARI ATOLYE TARIHI ATOLYE SURESI
Tanisma-fletisim 24/11/2016 180 Dakika
Ilgiler 25/11/2016 180 Dakika
Iliskisel Beklentiler 28/11/2016 180 Dakika
Varolugsal Beklentiler 29/11/2016 180 Dakika
Deneysel Beklentiler 30/11/2016 180 Dakika
Gelecege Yonelik Kararlar/ Karar Almak 01/12/2016 180 Dakika

Birinci oturumda Tamisma-Iletisim atdlyesi uygulanmustir. Oturumun kazanmmlar1 grup
tiyelerinin birbirlerinin isimlerini sdylemeleri ve gelecek beklentisinin ne oldugunu bilmeleridir.

Ikinci oturumda flgiler atélyesi uygulanmistir. Oturumun kazanimlari katilimeilarin ilgilerini
bilmeleri, meslekler icin gerekli olan ilgileri fark etmeleri ve ilgilerine ulagmadaki engelleri fark
etmeleridir.

Ucgiincii oturumda Iliskisel Beklentiler atdlyesi uygulanmistir. Oturumun kazanimlari sosyal
cevrenin gelecek beklentisi lizerindeki etkisini fark etmeleri ve gelecekteki iliskilerine yonelik plan
yapmalaridir.

Dérdiincti oturumda Varolussal Beklentiler atdlyesi uygulanmigtir. Oturumun kazanimlari
toplumsal roliiniin ne oldugu konusunda farkindalik kazanmasi ve gelecekte toplumdaki roliine
iligkin plan yapmasidir.

Besinci oturumda Deneysel Beklentiler atdlyesi uygulanmistir. Oturumun kazanimlari
yasamda karsilasilabilecek engellerin gelecek beklentisine ulasma yollarini etkileyebilecegini fark
etmesi, gelecege yonelik belirledigi amacinin ulasilabilirligini degerlendirmesi ve engelleri nasil
asilabilecegini yazmasidir.

Altiner oturumda Gelecege yonelik kararlar/karar almak atdlyesi uygulanmigtir. Oturumun
kazanimlar1 karar alirken gelecek beklentilerini dikkate almasi gerektigini fark etmesi ve aldigi
kararlar arasindan uygun olani segmesidir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen nicel verilerin analizi SPSS 22 paket programi kullanilarak yapilmistir.
Kisi sayisinin az olmasi ve normal dagilimin saglanamamasi nedeniyle verilerin analizinde
nonparametrik olmayan y&ntemler kullamlmistir. “Beck Umutsuzluk Olgegi* ve “Gelecege Y 6nelik
Tutum Olgegi” iliskili 6lgiimlerin degerlendirilmesinde Wilcoxon isaretli siralar analizi testi, deney
ve kontrol grubu son test puanlarinin karsilastiriimasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Programin oturumlan siiresince uygulanan etkinliklerden elde edilen yazili materyaller ise
tema analizi ve istatistiksel icerik analizi ile degerlendirilmistir. Tema analiziyle elde edilen kodlar
daha sonra sayilara dokiilerek nitel veriler nicellestirilmistir. Sayisallagtirma yoluyla aragtirmanin
gilivenirligi artirilmaya, amag yanliligi azaltilmaya calisilir. Bu sekilde elde edilen bulgularin
yorumlari bdylece daha adil olmaktadir. Sayisallastirmadaki bir diger amag ise, ortaya ¢ikan tema ve
kodlar arasinda karsilastirma yapmaya olanak tanimasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Bulgular

Aragtirmanin bulgular iki alt baslikta verilmistir. Bunlar; nicel analiz bulgular1 ve nitel

analiz bulgularidir.

Nicel Analiz Bulgular

Calismanin nicel verileri ‘Beck Umutsuzluk Olcegi’, ‘Gelecek Beklentisi Olgegi’ 6lgme
araglari ile elde edilmistir.

Program oncesi uygulanan Gelecek Beklentisi Olgegi deney (i = 18.34) ve kontrol (X=
14.66) grubu ontest puanlar1 ile “ Beck Umutsuzluk Olgegi” deney (X = 21.53) ve kontrol (X=
11.47) 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir (p<.05). Programin uygulanmasinda
sonra deney ve kontrol grubundan elde edilen son test verileri Tablo 2’de sunulmaktadir.
Tablo 2. Gelecek Beklentisi Olcegi ve Beck Umutsuzluk Olgekleri Deney ve Kontrol Grubu Mann
Whitney U Son Test Sonuglart

Grup n Sira Ortalama  Sira toplamm U p
- . Deney Grubu 16 21.53 344.50 47.500 0.02
54 é s £
3 52 £ KontrolGrubu 16 11.47 183.50
O < O o
O & F
m
Deney Grubu 16 11.69 187 51.000 0.003
Kontrol Grubu 16 21.31 341

Umutsuzluk
Toplam
puan

Tablo 2’ye gore deney (X = 21.53) ve kontrol (X= 11.47) gruplar1 son test puanlar1 arasinda
Gelecek Beklentisi toplam puanina gore anlamli fark bulunmaktadir (p < 0.05). Buna gore deney
grubundaki 6grencilerin gelecege yonelik tutumlari kontrol grubundaki 6grencilerden yiiksektir.

Beck Umutsuzluk 6lgegi son test toplam puan ortalamalarma gore (X = 11.69) ve kontrol
(X =21.31) gruplari arasinda anlamli fark bulunmaktadir (p < 0.05). Buna gore kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test puanlart deney grubundaki 6grencilerden yiiksektir. Gelecek beklentisi 6lgegi
icin deney grubu Wilcoxon isaretli siralar test sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Gelecek Beklentisi Olcegi Deney Grubu Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Sontest— N Sira Sira Z P
On test Ortalamas1 ~ Toplami
-~ Negatif sira 12 8.08 97 -2.803 0.005
S E = Poritifsra 2 4 8
s & & g
E B Esit 2
-]
. § Negatifsira 4 6.88 27.50 -2.095 0.036
% 2 & Poztifsra 12 9.04 108.5
S 9 £ .
° % S Esit 0
3 &
=
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Tablo 3’e gore deney grubundaki &grencilerin gelecege yonelik tutuma iliskin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir. (z= -2.095, p < 0.05). Buna gore deney
grubundaki dgrencilerin Gelecek Beklentisi Olgedi son test puanlari &n test puanlarindan yiiksektir.
Beck umutsuzluk Olgegi igin deney grubundaki égrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli fark bulunmaktadir (z= -2.095, p < 0.05). Ogrencilerin umutsuzluk 6n test puanlari son test
puanlarindan yiiksektir.

Programin uygulanmadigi kontrol grubunda ise hem Gelecek Beklentisi 6n test-son test
puanlari (z= 0, p > 0.05) hem de Beck Umutsuzluk Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli fark bulunmamistir (z= 0, p > 0.05).

Nitel Analiz Bulgulart

[k oturumda katilimeilarin ‘Gelecekten ne beklenebilir?’ sorusunu cevaplamalari istenmistir.
Cevaplar ve iligkili temalar Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Gelecek Beklentileri Temasina Iliskin Alt Tema ve Kodlar

Tema Kodlar
Bagari Meslek sahibi olmak
Ust egitim kurumuna devam etmek 1
Maddi beklenti 1
Mliskisel Evlenmek 1
Ask 2
Diger Duyguya iliskin 2
Hedefe iliskin 2

Ogrencilerin cevaplar1 gelecek beklentisi temasinda basari, iliskisel ve diger alt tema
basliklarinda toplanmistir. Basariya iliskin beklentiler meslek sahibi olmak, {ist egitim kurumuna
devam etmek ve maddi beklenti kodlarinda; iliskisel beklentiler evlenme ve ask kodlarinda; diger
temast ise duyguya iliskin ve hedefe iliskin kodlarinda adlandirilmistir. Ogrencilerin en fazla basari
temasindaki meslek sahibi olmak kodunda cevap verdikleri goriilmiistiir. Kodlara iliskin 6rnek
cevaplar su sekilde siralanabilir;

‘Gelecekte giizel bir meslek sahibi olmak.” (K1, basari-meslek sahibi olmak), , ‘Evienip mutlu
olmak’ (K4, Iliskisel- evlenmek), * ‘Mutluluk.’ (K9, Diger- Duyguya iliskin).

Ikinci oturumda katilimeilardan su anda yapamadiklari ancak yapmak istedikleri bir ilgilerini
ve bu ilgiye ulasmak i¢in engellerini yazmalar1 istenmistir. Sonuglar Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. flgiler ve Engeller Temasina Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kod f Tema f

. Isle ilgili 4 Kendiile ilgili 4
Mesleki ilgi —— Engeller ——

Okul ile ilgili 2 Kendi ile ilgili 2

I . Spor 5 Aile ile ilgili 4
Kiiltiirel faaliyetler Engeller ———

Sanat 2 Kendiileilgili 3
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Sonuglara bakildiginda &grencilerin ilgilerinin mesleki ve kiiltiirel faaliyetler temalari
altinda toplandig1 goriilmektedir. Mesleki ilgi temasima iliskin kodlar; isle ilgili ve okul ile ilgili;
kiiltiirel faaliyetler temasi ise spor ve sanat olarak iki ayr1 kodda belirlenmistir. Mesleki ilgi temasina
ulagsmadaki engeller en fazla kendi ile ilgili kodunda; kiiltiirel faaliyetlere iliskin engeller temas: ise
en fazla aile ile ilgili kodunda toplanmistir. Kodlara iliskin 6rnek cevaplar su sekilde siralanabilir;

“Polis olmak” (K3, Mesleki ilgi-isle ilgili), “Saglik durumu” (K3, Engeller-kendi ile ilgili),
“Futbol oynamak” (K8, Kiiltiirel Faaliyetler-Spor), “Sakatlanma ve oynayamama korkusundan
dolayr ailemin gondermemesi” (K8, Engeller- Aile ile ilgili)

Ugiincii oturumda katilimcilardan ‘aile’, ‘arkadas’, ‘yasadigi yer’ ve ‘internet’ kavramlari
ile baslayan ciimle tamamlama etkinligi uygulanmistir. Verilen her bir kelime bir tema olarak
degerlendirilmistir.

Aile temasi altinda ¢aba, destek, istek ve duygu kodlari; arkadas temasi altinda destek, istek
ve duygu kodlari; yasanan yer temasi altinda olumlu katki, olumsuz etki ve dnem kodlari; internet
temast altinda katki/etki ve 6nem kodlart olusturulmustur. Kodlarin 6rnek cevaplari su sekilde
siralanabilir;

‘Bana destek oluyor. Tavsiyeler sunarlar.’ (K1, Aile-Destek),

“Benim okumamu istiyor.” (K3, Arkadas-Istek),

‘Stkici.” (K10, Yasanan Yer- Olumsuz Etki),

‘Bir o kadar iyi ama bir o kadar da kétidiir.” (K11, Internet-Katk1/Etki)

Bir baska etkinlikte katilimcilara 30 yasinda olduklar1 zamani diisiinerek 17 yaslarina mektup
yazmalari istenmistir. Temalara iliskin bulgular Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Gelecege Ogiitler Temasina Iliskin Tema ve Kodlar

Tema Kodlar f
Karar alma Sosyal ¢evrenin etkisi 9
Gelecek Beklentisi Olumlu diistince 5

Olumsuz diisiince 7

Buna gore 6grenciler en ¢ok karar alma siireglerinden bu siirecte de dncelikle arkadaslart ve
ailelerinin etkisinden sz etmislerdir. Gelecege iliskin beklentilerde ise olumlu ve olumsuz duygular
ve sorumluluk vurgusunun daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Ornek cevaplar su sekildedir;

Yaptugim iyi seyler ve kétii seylerde arkadaslaruimin ¢ok payr var.” (K5, Karar alma- Sosyal
¢evrenin etkisi),

‘Hayata tekrar tutunup doniip liseyi bitirmeye baktim.” (K2, Gelecek Beklentisi- Olumlu Diisiince)

Tartisma ve Sonug¢

Yaratic1 drama yonteminin ergenler i¢in gelecek beklentisi iizerindeki etkililigini ele alan
bu arastirma, yaratict drama yonteminin yagayan, canlandiran, oynayan ergenlerin ilgilerinin, sosyal
cevrelerinin, toplumsal rollerinin, yasamda karsilasilabilecek engellerin ve gelecege yonelik alinan
karalar konularinda farkindalik gelistirmelerini hedefleyen alt1 yaratict drama temelli oturumdan
olusan programin etkililigini gdstermektedir.
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Arastirmadanicel verilerin analizi sonrasinda deney grubunun gelecege yonelik beklentilerinin
yaratict drama temelli programdan sonra arttig1, umutsuzluk diizeylerinin ise azaldig1 goriilmiistiir.
Kontrol grubunda ise puanlar arasinda herhangi bir fark belirlenmemistir. Bu sonuca gore uygulanan
yaratici drama temelli programin ergenlerin gelecek beklentilerini ve umut diizeylerini artirmada
etkili oldugu belirtilebilir.

Calismanin nitel verilerinin sonuglarina gore ise 6grencilerin gelecekten en ¢ok bir meslek
sahibi olmay1 bekledikleri goriilmiistiir. Bu beklenti gelecek beklentisi siniflamasinda basari temasi
altindadir. Yavuzer, Demir, Meseci ve Sertelin (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise meslek,
evlilik, ekonomik kazang ve toplumsal sayginlik olarak siralanmistir. Toplumsal olaylar ve egitim
sistemiyle birlikte degisim gosterebilecegi diisiinlilen gelecek beklentisinin burada dikkati ¢eken
basligr “meslek™ olarak goriilmektedir. Her iki calismada da ilk vurgulanan konu olarak meslek
edinimi bir meslege sahip olmanin toplum tarafindan da siirekli vurgulanan 6nemine isaret eder
goriilmektedir.

Ogrenciler gelecekleri icin ailelerinden ve arkadaslarindan gelen ¢abayr ve destegi
onemsediklerini, internetin ve yasadiklart g¢evrenin gelecekleri konusunda etkisi oldugunu
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu sonug ergenlik doneminin de bir 6zelligi olarak sosyal ¢evrenin
ozellikle arkadaslik iliskilerinin 6nemini dogrulamaktadir. Cevaplar 6zellikle karar alma siireclerinde
sosyal cevrenin dnemini gostermektedir. Ogrenciler ilgilerini belirtirken mesleki ve sanat /spor
ilgilerini yaklasik ayni oranlarda ifade etmislerdir. Ancak carpict olan bunlar1 yapmalarina su anda
engel olan durumlarin mesleki ilgilerde kendileri, sanat/spor alaninda ise genellikle aileden kaynakl
oldugunu belirtmeleridir. Bu durum ailelerin sanati ve sporu ¢ocuklarinin akademik basarilarini
diisiirecek, zaman kaybettirici etkinlikler olarak algiladiklar1 gercegini bir kez daha gostermistir.
Bu ¢alismadan elde edilen énemli sonuglardan biri olarak anne baba egitim programlarinda ya da
seminerlerde mutlaka sanatin ve sporun 6nemine deginilmesi gerektigidir. Nitel verilerde son olarak
ogrenciler gelecek beklentilerini gerceklestirmek icin en ¢ok ¢abaya vurgu yapmislardir. Bu vurgu
ogrencilerin geleceklerinin kendi ellerinde oldugunu, onu yapilandirabileceklerini diistindiiklerini
gostermesi agisindan dnemlidir.

Gelecek beklentisinin olusmasinda bekleme, plan yapma, davranis diizenleme gibi pek ¢ok
bilissel siire¢ ve iyimserlik, kotlimserlik, umut ve umutsuzluk gibi duygular ve tutumlar etkilidir
(Nurmi, 2005). Tirkiye’de egitim sistemindeki siirekli degisimlerin ve yasanan toplumsal olaylarin
ergenlerin gelecege iliskin tutumlarini olumsuz etkiledigi diisiintilmektedir. Bireyin hem biligsel hem
duygusal gelisimi ile ayrica iginde yasadigi toplumla ve sistemle de dogrudan iligkili olan bdylesi bir
konuda yapilacak ¢aligmalarm énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozelikle uygulanacak programlarla
kazandirilacak gelecege yonelik olumlu beklentiler ergenlerde riskli davranislarinin azalmasindan,
meslek se¢imine ve kimlik gelisimine kadar pek ¢ok alanda olumlu degisimleri saglayabilecektir.

Yasama iliskin degerlerin olusmasinda 6nemli olabilecek aileye iliskin degiskenlerden ailenin
birlikteligi, biyiikliigii, gelir durumu, kardes sayisi, anne babanin egitim diizeyi ve ailenin i¢inde
bulundugu ¢evre kosullarinin genglerin gelecek beklentilerini degistirdigi bilinmektedir(Buyruk,
2009). Bu g¢alismanin aragtirma grubunu olusturan 6grenciler daha ¢ok alt-orta sosyo ekonomik
diizeyden gelen ve ticaret meslek lisesinde O6grenim goren ergenlerden olusmaktadir. Yapilan
calismalarda da farkli lise tiirlerinde dgrenim gdrmenin gelecek beklentisini (Ulucay, Ozpolat, Isgor
ve Tagkesen, 2014) etkiledigi gosterilmistir. Buna gore gelecek beklentisi diizeyi okunan okul tiirtiniin
puani diistiikce azalmaktadir. Bu iki 6zellik de gelecek beklentisi anlaminda ¢alisilmasi gii¢ bir grup
olarak goriilebilir. Bu nedenle yaratict drama temelli programin etkililiginin farkli sosyo ekonomik
diizeyden gelen ergenlerle ve farkli okul tiirlerinde sinanmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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Ergenler Igin “Gelecek Beklentisi Farkindalik Egitimi” Programinin Etkinliginin Sinanmas1

Ek 1: Ornek Ders Plam

Doérdiincii Oturum

Tarih : 29/11/2016

Yer : Fatma Yasar Onen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Cok Amacli Salon
Siire : 180 dakika

Konu : Varolussal Beklentiler

Grup : Ankara Ili, Cankaya Ilgesi, Fatma Yasar Onen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
ogrenim goren 8 K, 8 E 16 6grenci.

Yontem : Yaratict Drama
Teknik : Rol oynama, dogaglama, dedikodu halkasi, biling koridoru, donuk imge.
Arag- Gerecler: 16 tane Kagit, 16 tane kalem, Marc Anthony “ Vivir Mi Vida” sarkisi,
resimler.
Kazanimlar :
e Toplumsal roliiniin ne oldugu konusunda farkindalik kazanir.

e Gelecekte toplumdaki roliine iligkin plan yapar.

Siirec

A-Hazirhk/ Isinma
Etkinlik 1:
Kopekbahig Oyunu

Katilimcilardan mekanda serbestge dolasmalari istenir. Lider bir siire sonra herkesin durmasini
ister. Lider “Biraz sonra gozlerinizi kapatmanizi isteyecegim. O sirada omzuna dokundugum kisi
kopekbaligt olacak. Kopekbaliginin gorevi diger baliklara farkettirmeden goz kirparak olabildigince
cok balik 6ldiirmek. Baliklar da kopekbaligmnin kim oldugunu bulmaya calisacak. Olen balik
icinden 5’e kadar sayip ¢iglik atarak oyunun disina ¢ikacak. Her baligin ii¢ tahmin hakk: var. Eger
3 tahmininiz de de kdpekbaligini bulamazsaniz oyundan ¢ikarsiniz. Tiim baliklar ve kopekbaligi
mekanda dolagacak. Simdi gozlerinizi kapatin” yonergesini verir ve bir kisinin omzuna dokunarak
oyunu baglatir.

Etkinlik 2:

Katilimcilardan “Vivir Mi Vida” sarkist esliginde 6nce kendi ritimlerinde yiiriimeleri daha
sonra da verilen yonergeler dogrultusunda yiiriimeleri istenir:

+  Ogrenci gibi,
*  Anne gibi,
e Cocuk gibi,
e Midiir gibi,
e Manken gibi,
e Futbol oynayan biri gibi
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Ara Degerlendirme

Lider yapilan iki etkinlikte ¢esitli roller oldugunu vurgular. Toplumda da ¢esitli roller oldugu
ve her insanin da farkli roller olabilecegi tartisilir. Lider katilimeilara “Su anda toplumdaki rolleriniz
neler?” sorusunu sorar ve cevaplar paylasilir.

K-1: “Ogrenci .’

K-2: “Abla .’
K-3: “Abi.’
Etkinlik 3:

Lider katilimcilardan bir mekan diigsiinmelerini ve bu mekan iginde bir rol iistlenmelerini
belirtir, elini ¢irptiginda o mekan i¢indeki toplumsal roliine uygun formu alarak donmalarin1 ve
ikinci kez elini ¢irptiginda o toplumsal roliine iliskin plan diistinmelerini belirtir. Daha sonra liderin
dokundugu kisi toplumsal roliiniin ne oldugunu ve gelecege dair diisiindiigii planini soyler.

B-Canlandirma
Etkinlik 4:

Lidertahtaya (Ek-4) resimleri asar ve her resmin altina bir kagit yapistirir. Lider katilimcilardan
her bir resimdeki kiginin toplumsal rollerinin neler olabilecegini diisiinmelerini ve altindaki kagida
yazmalarini ister. Daha sonra lider katilimcilart dort gruba ayirir ve her grubun bir resim segip
resimdeki kisinin bir giiniinii toplumsal rollerini de anlatacak sekilde canlandirmalarini ister.

Etkinlik 5:

Lider 2008 yilinda Ogrenci Segme Sinavindan yiiksek puan alan Irfan Toreci‘nin gazete
haberini katilimeilara okur.

Hakkarili tek kollu ¢coban Hacettepe Tip’1 kazandi.

Hakkari’nin Yiiksekova Ilgesi’nde yasayan ve ¢obanlik yapan 19 yasindaki Irfan Téreci,
0SS’de yiiksek puan alarak Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi Ingilizce Tip béliimiine yerlesti.
Yiiksekova Ilgesi’nde 12 kisilik ailenin cocugu olan Irfan Téreci, 5 yasindayken elektrik ¢arpmasi
sonucu sag kolunu kaybetti. Ancak hayata simsiki sarilan Toreci bir yandan egitimini stirdiiriirken,
bos zamanlarinda da ¢obanlik yapti. Téreci okuma azmini hig yitirmeyerek doktor olmay1 hedefledi.
Bedensel engeline ve yoksulluga ragmen yilmayan Irfan Téreci, Hacettepe Universitesi T1p Fakiiltesi
Ingilizce Tip béliimiine girmeyi basardi.Toprak bir evde ailesiyle birlikte maddi sikint1 icinde
yasayan Irfan Toreci, “Cocuk yasimda doktorsuzluk yiiziinden kolumu kaybettim. Ancak bu durum
bana engel olmadi. Beni daha ¢ok kamgiladi. Cok calistim ve basardim. Doktor olacagim i¢in ¢ok
mutluyum” diye konustu.

Lider katilimcilar1 dért gruba ayirir. Birinci grubun irfan Toreci ‘nin  ailesi, ikinci grubun
arkadaglari, {iglincli grubun ogretmenleri ve dordiincii grubun komsulari oldugunu soyler. Lider
“Irfan Toreci ‘nin Ogrenci Se¢me Sinavindan yiiksek puan alip tip fakiiltesini kazandigimi simdi
Ogrendiniz. Aranizda bu haber lizerine konusuyorsunuz.‘’ yonergesini verir. Her grup kendi i¢inde
cember olugturur ve olayla ilgili konusurlar.
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Canlandirmalar bittikten sonra lider Irfan Toreci ‘nin arkadaslarnin, ailesinin, komsularinin
ve dgretmenlerinin neler konustugunu tiim gruba anlatmalarini ister ve sonra tiim grupla “arkadas,
komsu, 6gretmen ve aile” toplumsal rollerinin igerigi tartigilir.

Etkinlik 6:
Lider katilimcilara Hacettepe Universitesi’nin Irfan Toreci ile ilgili yaptig1 agiklamay1 okur.
Cerrah olamaz ama...

Hacettepe Universitesi Rektdr Yardimeist Prof. Dr. Sevil Giirgan, Hakkari’nin Yiiksekova
ilcesinde ¢obanlik yapan ve Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi Ingilizce boliimiinii kazanan
Irfan Téreci’nin sag kolu olmadigi i¢in zorlanacagmi belirterek, <’Ozellikle cerrahi branslarda
uzmanlasmasi imkansiz. Ama uygun disiplinlere yonlendirildiginde meslegini icra edebilir” dedi.

Gruptan bir goniillii Irfan Toreci’nin roliine girer. Lider diger katilimeilar 1-2 diye sayarak
iki gruba ayirir. Gruplardan karsilikli durarak bir koridor olusturmalarini ister. Memleketine doniip
oradaki insanlara yardim etmek mi, yurt disina gidip egitimini siirdiirerek diinya ¢apinda taninan bir
bilim insan1 olmak m1? Soldaki grup memleketine doniip oradaki insanlara yardim etmesinin sagdaki
grup ise yurt disina gidip egitimini siirdiirerek diinya ¢apinda taninan bir bilim insani olmasinin
kazandiracaklarina iliskin fikirler sdylerler. Ana karakter koridor igerisinde kimin Oniine gelirse,
koridordaki kisiler ana karakterin vermesi gereken karara iligkin goriislerini belirtirler. Koridorun
sonunda irfan Téreci roliindeki kisinin kararini sdylemesi istenir.

C-Degerlendirme
Etkinlik 7:

Lider katilimcilara kahramanlarinin toplumsal rollerinin neler oldugunu ve gelecekteki
toplumsal rollerine iligkin planlarini yazmalarini ister.

Etkinlik 8:

Lider tim katilimcilarin birlikte bir heykel olusturmalarini ister. Lider “ilk kisi bugiine
iligkin diisiincesini anlatan bir form alacak. Diger kisi onu tamamladigini ve kendi diislincesini de
iceren bagka bir form alacak. Bdylece tiim grup iiyeleri heykelin bir parcasini olusturmus olacak™
yonergesini verir. Katilimcilarn tiimii bir araya gelerek bir heykel olustururlar. Lider katilimeilarin
yanlarma gelip onlara dokundugu zaman heykellerden bir ciimle ile giinii 6zetlemeleri istenir.
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Farkl kiiltiirleri tanima

Insamin insan olarak varhigim siirdiirmesinin bircok diisiiniirce olmazsa olmazi sayilan toplum
yasami, artik ¢ok kiiltirliiliikle yasayabilme becerisi gelistirmeyi gerektiriyor. Bu durum da diinya
iizerindeki farkl kiiltiirleri tanimay: gerekli kaliyor. Insamin gelisim siireci diigiiniildiigiinde, soyut
gelisimin bagsladigi donemlerden itibaren “éteki”, “yabanci”, ‘‘farkli” gibi kavramlara yénelik
yapilacak ¢alismalarin kisiyi bu anlamda istenilen olgunluga ulastiracag diisiiniilmektedir. Genel
olarak, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin diinya iizerinde yasayan farkl kiiltiirleri yaratict drama
yontemiyle tammalar: amaglanmistiv. Calisma grubu, ilkokul dgrencisi olan, yedisi yedi yasinda,

besi sekiz yasinda olan ve daha once drama yasantisi olmayan toplam on iki ¢ocuktan olugmustur.

Arastirma, temel yorumlayici nitel bir ¢alismadir. Arastirmada gerceklestirilen uygulamalar
yaratict drama yontemiyle yapilandirilmis olup, sekiz oturumda toplam yirmi saatlik atélye
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda ulasilan veriler odak grup goriismesi araciligiyla
elde edilmistir. Arastirmanmin amact dogrultusunda hazirlanan on ii¢ tane agik uglu soru ilk
oturum oncesi ve son oturumun bitiminden sonra gruba yéneltilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullamilmistir. Verilerin betimsel analizi,
“Farkhliklar”, “Farkli kiiltiirler”, “Insanin degerli olusu” ve “Farkl kiiltiirden olanla isbirligi
ve birlikte yasayabilme” temalar: ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Arastirmamn sonunda,
¢ocuklarin, her insam, insan olmasindan dolayr degerli bulduklar, ¢ocuklarin farkl olam
“oteki” olmaktan ¢ikardiklar, kiiltiirlere karsi ilgi duyduklar, bilgi edinmek istedikleri, beraber
de yasanabilecegine iliskin olumlu diisiinceler gelistirdikleri ve karsi tarafin gereksinim, ilgi ve
isteklerini de goz oniine alarak diizenleme yaptiklar: ve yapabilecekleri sonucuna varilmigstir.
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Recognizing different cultures

Works of maintaining communal life and public life, which is considered a must by many thinkers

for a human being to sustain his existence as a human, now require one to develop a skill of
living with multiculturalism. When development process of men taken into consideration, it has
been considered that works to be conducted on topics such as “the other”, “stranger”, and
“different” would get one into the desired maturity in this sense since abstract development
began. Generally, questions to be answered in the research in which the aim is to enable students
who participated in the work to recognize different cultures in the world through creative drama
method are: What are children’s views related to the existence of different cultures? What are
children’s views on differences? What are children’s views on human beings’ value(s) that stem
from being a human? What are children's views on cooperating and living together with the ones
from different cultures? Study group consists of 7 seven-year-olds and 5 eight-year-olds, with a
total number of twelve, who did not have drama experience before.

The research is a basic interpreting qualitative work. The applications realized in the research
were structured with creative drama method, and a total of twenty hours of workshop was
conducted in eight sessions. Data gathered in the research content were obtained by focus group
interview. Thirteen open-ended questions prepared in light of the research’s aim were asked to
the group before the first session and at the end of last session. Descriptive analysis technique
was used in analyzing the data obtained in the research. Descriptive analysis of the data was
evaluated within themes such as “Differences”, “Different cultures”, “Having humanistic
value” and “Cooperating and living together with the ones from different cultures”. At the end
of the research, it was concluded that the children found all people valuable since they were
humans, that the children excluded “the other” what is different, that children were interested in
cultures and wanted to get knowledge, that they developed positive thoughts on living together
and that the children organized and would be able to organize by taking the opposing side’s
needs, interests and desires into consideration.
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Giris
Giiniimiizde farkli kiiltiirlerin bir arada yasama, egitim alma, gesitli ortamlar1 paylagsma

gibi nesnel bir gergekligi var. Insanin insan olmasindan kaynakli olusturdugu bu anlam diinyasinin
Oonemini yeniden insana kavratmak i¢in sistemli bir bigimde egitimle yogrulmasi gerekiyor.

Cok kiilturliiliik ve kiiresellesmenin yayginlastig1 bu yiizyilda, beraber yasanilan/yasanmaya
caligilan diger kiiltiiriin “6teki” olarak goriilmesi nedeniyle iletisim ve iligki sorunlart sikga goriilen
bir durum halini almaya basladi. Kiiltiir ve ¢ok kiiltiirliiliikle ilgili bu konular konusulurken kiiltiirden
ne anlasildigina da kisaca bakmak gerekir. Kiiltiirle ilgili farkli tanimlar vardir. Bunlardan biri Tiirk
Dil Kurumu Biiyiik Sozliigiinde (www.tdk.gov.tr) soyledir: “Tarihsel toplumsal gelisme siireci i¢inde
yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan,
insanin dogal ve toplumsal ¢gevresine egemenliginin 6l¢iisiinii gosteren araglarin biitiinii, hars, ekin.”
Bir baska tanima bakarsak; kiiltiir, varsayilan hedefler, arzular, ihtiyaglar ve kapsayici degerler gibi
jenerik beklentilerin kaynagidir (Kitayama, Duffy, Kawamura, Larsen, 2003). Kiiltiir ve toplum
kavramlar1 birbirleriyle iligkili kavramlardir. Higbir toplum kiiltiir olmadan var olamayacagi gibi
hicbir kiiltiir de toplum olmadan var olamaz (Giddens, 2000). Bu konu 6zellikle bazi sosyologlarca
o denli dnemsenmistir ki kiiltiiriin olmadigi yerde bilinen manada insan bile olunamayacag ileri
stiriilmiistiir (Giddens, 2000).

Kiiltiirlerarast iletisim, kisilerin kendi kiiltirleriyle beraber diger kiiltiirleri tanimalar1 ve
siirecte tutum, bilgi ve becerilerini gelistirmeyi amagclar ki bu da hosgérii ve saygiy1 artirir (1lhan,
2010, s.19). Bu iletisim dogru olarak kurulmadiginda “yabanci” kavramim fazlaca vurgulanir hale
gelebilir. Aslinda tarih boyunca bir “6teki” hep olmustur. Insanlar, toplumlar bir sekilde iliskilerini
ve hayatlarim siirdiiriirken 6tekini yanlarinda tasmmislardir. “Oteki” sozii her zaman dolayli olarak
“kendi” soziinii igerir (Ogretmen Yetistirme ve Hizmet i¢i Egitiminde Kiiltiirleraras1 Ogrenme
icin Avrupa Modiiler Programi (ilkokul Pedagojisi) Projesi, 2006). Connolly’e (1995, 5.92-93)
gore, “Kimlik var olmak i¢in farkliliga gereksinim duyar ve kendi kesinligini giiven altina almak
icin farklilig1 otekilige doniistlriir.”. Kimlik otekiler yoluyla, onlarin varligiyla sekillenmekte,
tanimlanmaktadir (Ulug ve Boz, 2015).

[Ik caglardan beri diisiiniirlerse insanin yasadigi toplumla bir biitin oldugu vurgusu
yapilmaktadir. Uskiil’e (2003) gére, toplum bireylerden olusur ama biitiin, dogal olarak parcalardan
once gelir. Insan kendi kendine yeterli olmayan ve yasamak icin benzerlerine gereksinim duyan,
mutlu olabilecegi eylemleri bir toplum igerisinde gerceklestiren bir varliktir. Toplumlar ise daha
cesitli, daha renkli ve farkli unsurlar1 yapilarinda bulundurma yolunda ilerlemektedirler. Giiniimiizde
toplumlarin yapisiin tek kiltiirliiliikten ¢ok kiiltlirlillige evrildigi diigiiniliirse ¢alismanin yeri
daha netlesecektir. Toplumsal yagami1 devam ettirme ¢alismalar1 ve insanin insan olarak varligini
stirdiirmesinin bir¢ok diisiiniirce olmazsa olmazi sayilan toplum yasami ¢ok kiiltiirliilikkle yasayabilme
becerisi gelistirmeyi gerektiriyor artik. Uzun vadede diisiiniildiigiinde sistematik olmasa da soyut
gelisimin bagladigr donemlerden itibaren “Gteki”, “yabanci”, “farkli” gibi konularda yapilacak
caligmalarin kisiyi bu anlamda istenilen olgunluga ulastiracag: diistinlilmektedir. Kisi farkli farkli
kiiltiirleri tanidikga, her kiiltiirdeki yasay1s, gelenek-gorenek ve inanislar1 gozledikge benzer ve hatta
ayn1 noktalar1 kesfeder ve kendi kiiltliriintin disindaki kiiltiirleri 6tekilestirmekten uzak durabilir ve
onyargi gelistirmez.
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Toplum ve birey arasinda siirekli devam eden ¢gember seklindeki iligki diigiiniiliirse degisen
bireyin toplumu; degisen toplumun da bireyi etkileyecegi soylenebilir. Toplumlarin degisip bireyi
olumlu yonde etkilemesi i¢in de yine bireyin dogru baslangi¢ noktasi oldugu diistiniilebilir. Bunedenle
ki gruplar halinde ¢alisilan ve bireylerin yasantilarindan, gozlemlerinden, dolgunluklarindan, bilgi,
istek, hayallerinden yola ¢ikan ve bireyin aktif katilimci, iiretici oldugu yaratict drama galigmasinin
konuyu istenilen noktaya tasiyabilecegi diisiiniilmektedir.

Yaratici drama “bir grubu olusturan liyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin,
diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir”
(Adigiizel, 2013, s.45). Yaratic1 drama ¢aligmalarindaki siirekli etkilesim ¢alisma boyunca ve calisma
sonrasi farkli diistinceleri bir arada goérme ve gerektiginde uzlastirma ya da ayristirma olanagi
saglar. Giiniimiizde kavram karmasasindan dogan bir¢cok yasantisal ve diisiinsel sorun bu sekilde
birgok farkli ¢6ziim yoluna kavusabilir. Hatta bu ¢6ziim yollarinin denenmesine olanak saglayabilir.
Yaratic1 drama ¢aligmalart ayn1 zamanda arastirma yetenegini de gelistirerek kesfederek 6grenme
olanagi saglar. Yaratict dramada dogaglama ile 6grenciler sosyal beceriler inga edebilir, daha duyarli
dinleyicilere doniisebilir, daha uygun ve olgun konusmacilar olabilirler. Gelisen bu becerilerinin de
gilinlimiizde yetiskinlerin bile ele almaya ¢ekindigi deger ve insan sorunlarina karsi daha uzlagmaci,
kabul edici, empatik tutumlarin ¢ocuklarca gosterilebilecegi diisiiniilebilir.

Yaratict dramanin uygulanig bigimiyle ilintili olarak katilimciya sagladigi bagimsiz
diisiinebilme, kendine giliven duyma ve karar verme becerisi, felsefi diisiinme boyutu kazanmis
bireyler i¢in, dolayisiyla saglikli toplumlar i¢in olmazsa olmaz bir yapi tasidir. Dolayisiyla ¢calismada
beklenilen farkli kiiltiirleri tanima ve bir arada yasamaya adim atma becerileri i¢in uygun egitim
yonteminin yaratici drama oldugu sdylenebilir.

Yaratict1 dramanin bireye kazandirdigi farkli olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim
kazanma, olaya, duruma gore tavir alma, olay/durumun birgok bakis agisi ile degerlendirilmesi ve
kavramlar1 somutlastirma giicli bdylesi bir egitim agisindan olduke¢a faydalidir. Cocuk gelisiminde
belirli sdzel becerilerin referansiyla yaratict drama yaratici kapasitenin olgunlagma ve gelisimini
desteklemektedir (Stern, 1983).

Yaratic1 drama calismalarinda sonug degil siirecin temel alinmasi, katilimcinin hata yapma
korkusunu geri plana itmekte, bu da 6zgiirce fikirlerini sdylemesine, asagilanma, dislanma gibi
toplumsal kaygilarini en aza indirerek kendisi farkli olay ve durumlar i¢inde farkli rol ve iliskilerde
deneyerek gercek hayata hazirlamaktadir. Empati becerilerini de gelistirecek olan bu uygulamalarla
farkli kaliplarin denenmesinde deneme yanilma olanagi veren drama caligmalari kisiyi izleyici
olmaktan ¢ikarip aktiflestirir. Kisi farkli olandan ve farkli olmaktan korkmadan {iiretir. Bireyin
boylece farkli kiiltiirden insanlarin yasamlarii, kiiltiirlerini, diisiince yapilarini hem izledigi hem
de “0” olarak yasadig1 ve hatta hissettigi sOylenebilir. Bu sayede, elde edilen bilgi, izlenim, kavram,
her canlandirmada, her izlemede yeniden birgok farkli alternatifle kisinin zihnine yerlesebilir. Bu
da gercek yasamda ¢ok yonlii diisiinebilen, sorun degil ¢6ziim odakli, uzlasmaci, yapici, empati
kurabilen, sorgulayan, aragtiran, 6n yargilarindan siyrilmig bireylerin yetismesine katki saglar.

Farkliliklan fark etmek kabul igin ilk adimdir (Tugrul, 2006; Isenberg ve Jalongo, 2001).
“Farkl1 olmak” kavraminin zihinlerde ilk ¢agristirdig1 anlam; kural dis1 olmak, uyumsuzluk, catisma
vb. negatif duygu ve diisiinceler olsa da “farkli olmak™ aslinda bu negatif algilarla bas edebilecek
kadar yiiksek 6zgiiven ve kararlilik ifadesi igermektedir (Tugrul, 2006). Bu ilk cagrisimlarla bag
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etmek, Onyargilari kirmak, ancak kisinin empati kurmasi, ¢ift yonlii diistinmesi, sorgulamasi ve
arastirmasiyla miimkiindiir. Bu anlamda drama insanlar1 birbirine baglayabilir, 6grenme ortamini is
birligine ¢evirebilir ve yaraticilik, elestirel sorgulama ve ifade i¢in yeni ifade alanlar1 olusturabilir
(Van de Water, McAvoy ve Hunt, 2015).

Cocuklar i¢in diisinmek eglenceli bir siirectir; ¢ilinkii ¢ocuklar diisiinceleriyle oynarlar
(Tugrul, 2006). Diistinmeyi zevkli kilan sadece bize tattirdig1 6zgiirliik duygusu degil, ayn1 zamanda
bir seyi yakalama, kesfetme heyecanidir (Tugrul, 2006; Vasniadou, 2004; Wood 1999). Calismanin
yapildig1 yas grubu kesfetme, arastirma, merak duygularinin diri oldugu dénemdir. En iyi filozoflarin
cocuklar oldugu biraz da mecaz yiikli bir ifade ile siklikla halk tarafindan kullanilir. Bu ifade
aslinda, toplumsal korku ve baskilarin i¢ine tam anlamiyla heniiz girmemis, aklina geleni en yalin
haliyle soran ve 6grenmek isteyen ¢ocuklar diisiiniildiigiinde dogru kullaniliyormus gibi goriiniiyor.
Calismanin yaratict drama ile planlanmasinin ¢ocuklarin igine girdikleri yabanci hissetmeyecekleri
bir atmosferle belki de ilk defa duyacaklar ya da pek de asina olmadiklar1 kavramlar1 daha rahat
bilesenlerine ayirabilecekleri, ¢ekinmeden elestirebilecekleri ve bu konudaki olumlu/olumsuz
alternatif dlisiinme bigimlerini destekleyici rol oynayacagi diistiniilmektedir.

Kavramlarin, inaniglarin, deger yargilarinin birgogunun temellerinin ¢ocukluk doneminde
atildigr ve zor degistigi diisliniiliirse tersi davranis kaliplarinin temellerinin de yine ¢ocuklukta
yapilacak c¢aligmalarla atilabilecegi sOylenebilir. Kiltiir, farkli kiltiir, deger verme, bir arada
yasama, is birligi yapma, empati kurma, insanin degeri gibi bir ucu soyut diisiinmenin tam da ortasi
diyebilecegimiz konulardir. Bu yas grubunun bu konulari, merakla karsilayacagi, ilgisini ¢ekecegi,
ogrenmek isteyecegi ve kisa siirece i¢sellestirecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin Amaci

Temelde ¢ocuklarn farkli kiiltlir-yasayislariyla kendi kiiltlirii-yasayis1 arasinda benzerlik ve
farkliliklar1 yasantilarla belirleyebilecegi diisiiniilebilir. Toplumlarda farkli olan1 6teki olarak gérme
ve dislama davranislarinin altinda yatan nedenlerden olan 6tekinden korkma duygusunun “tanima” ile
aza indirilebilecegi sOylenebilir. Bu baglamda, ¢alismada genel olarak, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin
diinya tlizerinde yasayan farkli kiiltiirleri yaratict drama yontemiyle tanimalari amaglanmistr.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit bulunmaya caligilmistir.
1. Cocuklarn farkl kiiltlirlerin varligina iliskin goriisleri nelerdir?
2. Cocuklarin farkliliklara iligkin goriisleri nelerdir?

Cocuklarin insanin insan olmaktan kaynaklanan degerine/degerlerine iligkin goriis-
leri nelerdir?

4. Cocuklarin farkl kiiltiirden olanlarla isbirligi ve birlikte yasayabilme konusundaki
goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Cocuklarin, diinya tlizerinde yasayan farkli kiiltiirleri yaratici drama yontemiyle tanimalari
amaglanan arastirma, nitel arastirma yontemine dayali bir arastirmadir. Nitel arastirma; gozlem,
gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin
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dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Calisma grubu Adana ili Cukurova ve Seyhan ilgelerine yapilan duyurular sonucu goniilli
cocuklardan olusmustur. Yedisi yedi yasinda, besi sekiz yasinda olan ve daha 6nce drama yasantisi
olmayan toplam on iki ¢ocuk ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Bu yaslar somut diisiince kaliplarinin
yerlerini yavas yavas soyut kaliplara biraktigi, soyut kavramlarin biiyiik bir hizla merak edilerek
Ogrenilmek istenen yas grubudur. Calismanin ¢ocuklar1 temel alarak planlanmasi ise ¢ocuklarin
siirekli degisen, gelisen zihin ve ruhsal yapilarinin toplumun temeli de olmasi nedeniyle anlamlidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda ulasilan veriler odak grup goriigmesi araciliiyla elde edilmistir. Odak
grup goriismesi “ilimh ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis bir konu hakkinda
algilari elde etmek amaciyla dikkatle planlanmig bir tartigmalar serisi” olarak tanimlanabilir (Y1ldirim
ve Simsek, 2006). Arastirmanin amaci dogrultusunda on {i¢ tane acik uglu soru hazirlanmistir. Bu
on {i¢ soru, ilk oturumun baslangicinda ve son oturumun bitiminden sonra gruba yoneltilmis ve elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak derlenmis arastirma sorulari ile iligkilendirilerek analiz
edilmis ve kayit altina alinmaistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir
(Yildim ve Simsek, 2006). ilk oturum 6ncesi ve son oturum sonrasi gruba ydneltilen sorular
dort tema altinda gruplandirilmistir. Bu temalar aragtirma sorulariyla da iligkili olup su sekildedir;
“Farkliliklar”, “Farkl kiiltiirler”, “Insan degerli olusu” ve “Farkl kiiltiirden olanla isbirligi ve birlikte
yasayabilme”. 11k oturum dncesi ve son oturum sonrasi yapilan ve on ii¢ sorunun yoneltildigi grup
gortismelerinden elde edilen verilerin betimsel analizleri, yukarida belirtilen temalar ¢ergevesinde
ayr1 ayr1 yapilmig, yorumlanmis ve sonunda da karsilastirilmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgularda, arastirmanin giivenirligini desteklemek amaciyla
ogrencilerin yanitlarindan aynen alintilar yapilmistir. Dogrudan alintilarda ¢ocuklarin sézleri (C,
numara) seklinde gosterilmistir. Ayrica, yine aragtirmanin giivenirligini desteklemek amaciyla
cocuklarm ve velilerinin izni ile atlye ¢alismalari kamera ve fotograf ¢ekimleriyle kayit altina
almmustir,

Uygulama Siireci

Farkli kiiltiirleri tanima ve birlikte yagabilme duygu ve diisiincesi gelistirebilme
konusunda yedi konu belirlenerek yaratici drama yontemi asamalari (1sinma/hazirlik, canlandirma,
degerlendirme) dogrultusunda yapilandirilmistir. Uygulama atdlyeleri toplam 20 saat olmak iizere
8 oturumda 3 Mart 2013 — 21 Nisan 2013 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Oturum basliklari;
“Tanigma-Iletisim”, “Japonya”, “Afrika”, “Kizilderili”, “Otekini fark etme ve empati”, “Ayna (Insan
Degerlidir)”, “Mozaik (isbirligi)”, “Mahallemiz” seklinde planlanmis ve yaratici drama ydntem ve
teknikleri kullanilarak uygulamali bir bicimde gergeklestirilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda ulasilan bulgular, arastirma sorulari ile iligkili olarak belirlenen dort
tema dogrultusunda ele alinmistir. Bu kapsamda arastirmanin bulgulart; farkliliklar, farkli kiiltiirler,
insan degerli olusu ve farkli kiiltiirden olanla isbirligi ve birlikte yasayabilmeye iliskin bulgular
olmak {izere dort alt baslikta sunulmustur. Ik oturum oncesi ve son oturum sonrasi yapilan grup
goriismelerinden elde edilen bulgular bu basliklar altinda ayr1 ayr1 degerlendirilmis olup, sonra da
kargilastirilmisgtir.

Birinci Oturum Oncesi Yapilan Goriismede Elde Edilen Bulgular

Birinci oturum oncesi ¢ocuklarla on ti¢ soruluk bir goriisme gerceklestirilmis. Elde edilen
bulgular dort tema altinda sunulmustur.

Farkhliklar Temasi

Cocuklara yoneltilen “Etrafinizdaki insanlarin sizin gibi olup olmadiklar1 konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?”’sorusuna ¢ocuklarin sekizinin (C1, C2, C3, C4, C5, C8, C9, C10) “bizim gibi
degiller, bizden farklilar” yoniinde goriis belirttikleri, bir ¢ocugun da (C11) “cogu farkli” dedigi
belirlenmistir. Dokuz gocuk farklilik olarak fiziksel 6zelliklere vurgu yapmislardir. Ornegin C4
“Benim gibi degiller, saclari mesela farkli”, C8 de “Bizim gibi degiller, yliziimiiz bile degisik” yanitini
vermiglerdir. iki cocuk ise (C6, C7) “bilmiyorum” yanitin1 vermislerdir. “Bilmiyorum” yanitini
veren iki ¢ocuk disinda dokuz ¢ocugun, ¢evrelerindeki insanlarin kendilerinden farkli olduklarini
diistindiikleri ve bu farkliliklarda da daha ¢ok fiziksel dzellikler tizerinde durduklar: izlenmistir.

Cocuklarin “Sizce size benzemeyen (kiiltiir, 1rk, cinsiyet, aligkanlik) insanlarla bir arada
olmak avantaj olabilir mi?” sorusuna yedi ¢ocuk (C2, C4, C5, C8, C9, C10) “iyi olabilir, onlarla
arkadas olabiliriz” yoniinde yanit vermistir. Ornegin C2 “Onlar1 daha yakindan tanimamu, kiiltiirlerini
ogrenmemi saglar” yamtim vermistir. Ug cocuk (C4, C6, C7) ise baska kiiltiirlerle arkadas
olunamayacagini sdylemislerdir. Bir cocuk ise (C11) bu konuda bir sey bilmedigini sdylemistir. Genel
olarak bakildiginda yedi ¢ocugun olumlu yaklastigi, i¢ cocugunda dnyargiyla baktiklar sdylenebilir.

Cocuklara yoneltilen “Tiim diinya sana benzeyen insanlardan olussaydi nasil bir yer
olurdu?”’sorusuna verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, dokuz ¢ocuk (C1, C2, C3, C4, C6, C7,
C8, C9, C11) diinyanin kotii ve karisik bir yer olacagint yoniinde goriis belirtmiglerdir. Bu konuda
(3 “Karisik bir yer olurdu, herkes bir birine benzerdi” seklinde yanit vermistir. Iki cocuk (C5, C10)
ise iyi bir yer olacagini sdylemislerdir. Cocuklarin ¢ogunun farkliligin daha iyi olacagi konusunda
egilim gosterdikleri gdzlenmistir.

Cocuklarin “Baskalarinin yerine kendini koyarak onlart anlamaya calisir misin?”” sorusuna
verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, sekiz ¢cocugun (C2, C3, C4, C6, C7, C8, C9, C12) evet
yoniinde; dort ¢ocugun da (C1, C5, C10, C11) hayir yoniinde yanit verdikleri izlenmistir. Evet
yoniinde yanit verenlerden C4 “Mesela Ingilizce konusan birinden Ingilizce dgrenerek anlamaya
calisim” seklinde, digerleri de sadece “evet” diyerek goriis belirtmislerdir. Hayir yoniinde goriis
belirtenlerden C1, C10 ve C11 sadece “hayir” derken, C5 “Hayir, ¢iinkii onlar zaten benim gibi
degildir” yanmitin1 vermistir. Yanitlara genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin yarisindan ¢ogunun
kendilerini bagkalarinin yerine koyduklari, bununla beraber azimsanamayacak sayida ¢cocugun da
bunu yapmadigi goriilmiistiir.
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Farkliliklar temasi baglaminda, ¢ocuklarin ¢ogunun ¢evrelerindeki insanlarin kendilerinden
farkli olduklarimi diisiinmeleriyle birlikte, bu farkliligin daha ¢ok fiziksel 6zellikler odakli oldugu;
ii¢ cocuk disinda kalan ¢ocuklarin farkli 6zelliklere sahip insanlarla bir arada olmay1 avantaj olarak
gordiikleri sOylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin kendilerini baskalarinin yerine
koyarak onlar1 anlamaya ¢alistiklart goriilmiistiir.

Farkh Kiiltiirler Temasi

“Diinya iizerinde bir¢ok farkli kiiltiiriin varligini biliyor musun?” sorusuna verdikleri yanitlar
degerlendirildiginde, yedi ¢ocugun (C3, C5, C6, C7, C9, C10, C11) “evet” yanitim1 verdikleri, bir
cocugun (C2) “Bir¢ogunu biliyorum”, bir ¢ocugun da (C4) “Bazilarini” seklinde yanit verdikleri
goriilmiistiir. Iki cocuk da (C1, C8) bilmediklerini belirtmislerdir. Yanitlardan hareketle cocuklarin
birgok kiiltiirti “bildiklerini” diigiindiikleri goriilmektedir.

Cocuklara yoneltilen “Bildiginiz kiiltiirleri sdyler misiniz?” sorusuna, bes cocuk (C1, C2,
C3, C4, C9) Cin, ti¢ cocuk (C1, C8, C10) Japon, ii¢c ¢cocuk (C1, C8) Afrika, iki cocuk (C9, C11) zenci
(cocuklarin ifadelerinden aynen alimmistir), bes ¢ocuk (C1, C3, C5, C6, C8) Kizilderili yanitlarini
vermistir. Birer tane de (C2) Antarktika, (C2) Paris, (C4) Istanbul, (C4) Kayseri, (C3) Amerika,
(C8) Avustralya, (C8) Laz, (C8) Kiirt, (C8) Alman yanitlar1 verilmistir. Yanitlar incelendiginde
cocuklarin gogunlukla Cin kiiltliriinii bildiklerini ifade ettikleri, bununla beraber Japon, Kizilderili
gibi kiiltiirleri de bildikleri gozlenmistir. Zenci ve Afrika kiiltlirlerinin de farkli ¢ocuklarca iki ayri
sekilde de ifade edilmesi dikkat ¢ekmistir. Yine {ilkemizden ve diinyadan bazi sehir adlariin da
kiiltiir olarak sayildig1 gozlenmistir.

Bu yas ¢ocuklarinda kiiltiir kavrami tam olarak yerlesmemis olmasina ragmen, farkli kiiltiirler
temas1 altinda c¢ocuklarin birgok kiiltiirii bildiklerini diistindiikleri gorilmistiir. Cocuklarin Cin,
Japon, Kizilderili, Zenci(¢ocuklarin ifadelerinden aynen alinmistir), Afrika, Amerika, Antarktika
gibi drneklerin yani sira Paris, Istanbul, Kayseri gibi sehir adlarini da soyledikleri gdzlenmistir.

Insanin Degerli Olusu Temasi

“Insanlarin  degerli canlilar olduguna inanir musin?” sorusuna verilen yanitlar
degerlendirildiginde, dokuz ¢ocugun (C1, C2, C3, C4, C6, C7, C8, C9, C11) evet yanitin1 verdigi,
bunlarin i¢inden {i¢ ¢ocugun (C1, C3, C9) “insanlarin Allah yarattig1 i¢in degerli olduklarini”
belirttigi izlenmistir. Iki cocuk (C5, C10) ise hayir demis, bu cocuklardan biri (C5) sadece “Allah’in
degerli oldugunu” sdylemistir. Bir 6nceki soruyla paralel olarak yine biiyiik cogunluk olumlu cevap
vermistir.

“Sizce farkli kiiltiirden insanlar da degerli midir? Neden?” sorusuna verilen yanitlar
degerlendirildiginde, sekiz cocugun (C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9) “evet” yoOniinde goriis
belirttikleri, i¢ ¢ocugun da (C1, C10, C11) “hayir” yamiti verdikleri goriilmiistiir. Evet yaniti
verenlerden (C2) “Evet, ¢linkii onlar da canli”, (C4) “Farkli 6zel seyleri oldugu icin degerlidir”
seklinde goriis belirtmiglerdir. Evet diyen c¢ocuklarmn ikisi (C3, C9) nedenini belirtirken Allah
yarattig1 i¢in onlarin da degerli oldugunu sdylemislerdir. Cocuklardan ii¢li olumsuz yanit verirken,
sekizi olumlu yanit vermis; bunlarin i¢inden ikisinin de degerli olma 6zelligini din ile baglantil
acikladiklar1 gézlenmistir.
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“Sizin kiiltiiriiniizdeki ya da iilkenizdeki insanlar digerlerinden daha mi1 degerlidir, yoksa
her insan ayn1 degere mi sahiptir?” sorusuna verilen yanitlar degerlendirildiginde, bes cocugun (C2,
C3, Co, C7, C8) tiim kdiltiirlerin ayn1 degerde oldugunu sdyledikleri; bu konuda, s6zgelimi C2 “Her
insan ayni degere sahiptir, ¢iinkii onlar da insandir” ydniinde goriis belirtmistir. Bes ¢ocuk (C1,
C4, C9, C10, C11) ise, kendi kiiltliriiniin daha degerli oldugunu sdylemis; sézgelimi C9 “Benim
iilkemdekiler daha degerlidir” demistir. Bir cocuk (C5) da “Digerleri bizden daha degerlidir” diyerek,
diger kiiltiirlerin kendi kiiltiiriinden degerli oldugunu sdylemistir. Yanitlar incelendiginde ¢ocuklarin
ortak bir yargida olmaktan uzak olduklari, hatta diger sorularin yanitlar1 da géz oniine alinirsa en
fazla ayrim iginde olduklari sorulardan birisi oldugu gozlenmistir.

Insani degerli olusu temas1 altinda cocuklara yoneltilen sorulara verilen yanitlar genel olarak
degerlendirildiginde ¢ocuklarin ikisi diginda, ¢ogunlugu insanin degerli oldugunu disiindiiklerini,
bununla birlikte {i¢ cocugun Allah yarattig1 i¢in insanin degerli oldugunu séyledikleri goriilmiistiir.
Farkli kiiltiirlerden olan insanlarin da degerli olacagina ii¢ ¢ocuk disinda olumlu yanit verilmistir.
Kendi kiiltiiriindeki insanlar m1 daha degerli yoksa her kiiltiirden olan insanlar ayni degere sahip
midir? konusunda bes ¢ocugun her insan degerlidir dedigi, ama bunun disinda ¢ocuklarin birbirlerine
gore farkli goriisleri oldugu goriilmiistiir.

Farkh Kiiltiirden Olanla isbirligi ve Birlikte Yasayabilme Temasi

“Biiyiik bir projede calismak iizere davet edildin ama g¢aligmak icin gittiginde diinyadan
birgok kiiltiirden, dinden, irktan insanlarla karsilagtin. Bu insanlarla bir arada basarili bir calisma
ylriitebilecegine inanir misin? Neden?” sorusuna, dokuz ¢ocugun (C1, C2, C3, C6, C7, C8, 9, C10,
C11) evet yanitini verdigi; sozgelimi C3 “Evet, ¢linkii ben onlara dgretirim, onlar bana 6gretir”, C9
“Evet, herkesin bilgisinden yararlanilarak basarili olabiliriz” seklinde goriis belirttikleri goriilmiistir.
Bu olumlu yamtlar1 ¢ocuklar, (C3) “ben onlara 6gretirim”, (C11) “onlara yardim ederim” gibi
cimlelerle desteklemislerdir. Sadece bir ¢cocuk (C5) “Onlar1 anlayamam ve ¢alisamam” seklinde
olumsuz goriis belirtmistir. Cocuklarin biiyiik bir kisminin beraber bir ¢alisma yliriitebileceklerine

inanmakla beraber bu inang¢larini kendilerini “6gretici”, “yardimc1” sifatlarla farkli bir yere koyduklari
gdzlenmistir.

“Is birligi yapmak hakkinda neler diisiiniiyorsun?” sorusuna verilen yanitlarda, bes ¢cocuk
(C1) “Cok giizel”, C3 “Zevkli, eglenceli”, C8 “Insanlar beni islerine kabul ederse iyi olur diye
diisiiniiyorum”, C10 ve C11°de “lyi olur” seklinde olumlu gériis belirtmislerdir. Dért cocuk (C2,
C6, C7, ¢9) isbirligini yardimlagma olarak tanimlamis, 2 ¢ocuksa ne demek oldugunu bilmedigini
sOylemistir. Cocuklardan besinin diisiincelerini giizel, zevkli, eglenceli gibi sifatlarla destekledikleri,
yine dort ¢ocugun da isbirligi ile yardimlasma kavramlarini olumlu olarak bir arada kullandigi
gozlenmistir. “Herkesle isbirligi yapilir mi1?” sorusuna yedi ¢ocuk (C1, C2, C4, C5, C9, C10, C11)
hayir, ii¢ ¢ocuk (C3, C6, C8) evet, bir cocuk da (C7) bazen yanitlarini vermistir. Hayir yanitini
veren ¢ocuklardan C2 “Yapilamaz, herkes isbirligi yapmak istemez”, C5 “Yapilamaz, herkes kendi
istedigini yapmak ister” seklinde goriis belirtmislerdir. Evet yanitim1 veren c¢ocuklardan da C3
“Evet, isbirligi yapmazsak bir sey insaat edemeyiz” demistir. Isbirligi ile ilgili genel olarak olumlu
yargilar1 olan ¢ocuklarim isbirligi yapilacak kisiler konusunda secici davranma egiliminde olduklar1
ve ¢ogunlugun olumsuz yanit verdigi gézlenmistir.

“Kimlerle isbirligi yapilir?” sorusuna verilen yanitlarda; ii¢ gocuk (C1, C3, C12) ailemle, ii¢
cocuk (C1, C3, C6) arkadaslarimla, iki gocuk (C1, C3) arkadas veya komsularla, iki ¢ocuk (C9, C11)
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tanidiklarla, iki gocuk (C2, C10) istedikleriyle, bir ¢ocuk (C7) iyi olanlarla, bir gocuk (C8) insanlarla,
bir cocuk (C5) erkeklerle (kiz 6grencinin cevabi), bir ¢ocuk da (C4) onemli kisilerle isbirligi
yapilabilecegini sOylemistir. Hemen her ¢ocugun birbirinden farkli goriisii oldugu ve bununla birlikte
cocuklarin egilimlerinin daha cok aile, komsu, arkadas gibi tanidiklar kisiler {izerinde yogunlastigi
gorilmustiir.

Farkli kiiltiirden olanla igbirligi ve birlikte yasayabilme temasi baglaminda cocuklarin
biiyiik bir kisminin beraber bir ¢aligma yiiriitebileceklerine inanmakla birlikte, kendilerini “6gretici”,
“yardimci1” gibi sifatlarla farkli bir yere koyduklar1 gézlenmistir. Farkl kiiltiirlerden olanlarla isbirligi
yapma konusunda bes ¢ocugun olumlu goriislerini “giizel”, “zevkli”, “eglenceli” gibi olumlu sifatlar
destekledikleri ve dort ¢ocugunda isbirligi ile yardimlagsma kavramlarini olumlu olarak bir arada

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Son Oturum Sonrasi Yapilan Goriismede Elde Edilen Veriler

Son oturumun bitiminde, yapilan uygulamalarin sonunda grupla bir gériisme yapilmistir.
Bu goriismede ilk oturumda gruba yoneltilen acik uclu on bes soru tekrar sorulmustur. Elde edilen
bulgular dort tema altinda sunulmustur.

Farkhliklar Temasi

“Etrafinizdaki insanlarin sizin gibi olup olmadiklar1 konusunda neler diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna ¢ocuklarin (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12) tamami herkesin farkli
Ozelliklere sahip olabilecekleri yoniinde yanit vermislerdir. Cocuklar, C1 “Herkes farklidir”, C8
“Ortak 6zellikleri olsa da farklilar” 6rneklerindeki gibi goriis belirtmislerdir. Bu yanitlar ¢ocuklarin,
her insanin farkl 6zellikleri oldugunu, farkl kiiltiirlere ait olma, farkli yasayis bigcimleri gelistirme
gibi 6zelliklerin oldugunu fark ettikleri diisiincesi uyandirmaktadir.

“Sizce size benzemeyen (kiiltiir, 1rk, cinsiyet, aligkanlik) insanlarla bir arada olmak avantaj
olabilir mi?” sorusuna ¢ocuklarin on biri de bunun avantaj olabilecegini belirterek, C1 “Onlari
taniyabiliriz.”, C4 “Degisik insan taniriz.”, C9 “Bizim de bilgimiz artar, ¢cok sey &greniriz.” gibi
yanitlar vermislerdir. Cocuklarin farkli olan digerleriyle ilgili beraber bir seyler yapma, arkadas olma
ya da onlar1 tanima gibi etkinlikler diisiinmelerinin olumlu oldugu diistiniilmektedir.

“Tiim diinya sana benzeyen insanlardan olugsaydi nasil bir yer olurdu?”’ sorusuna ¢ocuklar
cok sikict olurdu, koétii olurdu, hep aynmi seyler olurdu vb. yanitlar vermislerdir. Cocuklar, C1
“Cok sikict olurdu™, C3 “Hep aym seyler olurdu”, 6rneklerinde oldugu gibi yanitlar vermislerdir.
Yanitlardan da anlagilacagi gibi farkliliklarin olmadigi herkesin birbirine benzedigi bir diinyanin
cocuklar tarafindan yeglenilmedigi gorilmiistiir.

“Bagkalarinin yerine kendini koyarak onlar1 anlamaya calisir misin?”” sorusuna sekiz ¢ocuk
(C2, C3, C4, C6, C7, C8, C9, C12) “evet”, ii¢ cocuk (C1, C10, C11) “bazen”, bir cocuk da (C5)
bilmiyorum seklinde yanit vermistir. Cocuklardan ¢alismalarin sonunda olumsuz yanit gelmemesi ve
bliylik bir cogunlugun “evet” seklinde cevap vermesi empatik davranig gelistirme yoniinde olumlu
bir adim olarak diisiiniilmektedir.

Farkliliklar temasi baglaminda genel olarak cocuklar, her insanin farkli 6zelliklerinin
oldugunu, insanlarin ortak 6zellikleri olsa dahi birbirlerinden farkli olduklarini dile getirmislerdir.
Cocuklarin tamami farkli insanlarla bir arada olmay1 avantaj olarak degerlendirmislerdir.
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Farkh Kiiltiirler Temasi

“Diinya tizerinde bircok farkli kiiltliriin varligimi biliyor musun?” sorusuna, bir g¢ocuk
(C4) “bazilarinm”, diger on ¢ocuk (C1, C2, C3, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12) ise “evet”
yanitin1 vermislerdir. Tiim ¢ocuklarin arastirma konusuyla paralel olarak farkl kiiltiirlerle ilgili bilgi
edindikleri diisiiniilebilir. En azindan kendi kiiltiirinden baska kiiltiirler de oldugunu bildiklerini tim
cocuklar yanitlariyla ortaya koymuslardir.

“Bildiginiz kiiltiirleri s6yler misiniz?” sorusuna ¢ocuklarim tamami Kizilderili, Japon, Afrikali
ve Cin kiiltiirlerini belirtmislerdir. Cocuklardan C7 ve C9 belirtilen kiiltiirlere ek olarak “Hindistan”
yanitini da vermislerdir. Yanitlardan yola ¢ikilarak ¢aligmada bahsi gecen tiim kiiltiirlerin yine tiim
¢ocuklarca bilindigi gdzlenmektedir.

Farkl kiiltiirler temas1 baglaminda, biitlin ¢ocuklarin farkl: kiiltiirlerle ilgili bilgi edindikleri,
en azindan kendi kiiltiirlerinden bagka kiiltiirlerin de oldugunu bildikleri diisiiniilebilir. Caligmada
ele alinan tiim kiiltiirler ¢ocuklar tarafindan yanitlarda ortaya konmus; bu kiiltiirlerle ilgili belirgin
ozelliklerin ¢ocuklar tarafindan rahatlikla sayildig1 gdzlenmistir.

Insanin Degerli Olusu Temasi

“Insanlarm degerli canlilar olduguna inanir misin?” sorusuna on ¢ocuk insanlarin degerli
oldugu yoniinde yanit vermistir. Bir ¢ocuk (C5) ise “Hayrr, ¢ilinkii Allah degerlidir” yoniinde goriis
belirtmistir. Cocuklarin olumlu yanit vermeleri insanin degeriyle ilgili olarak insan1 degerli gérme ve
sevme amaglari yoniinde olumlu olarak diisiiniilebilecegini gdstermektedir.

“Sence farkl kiiltiirden insanlar da degerli midir? Neden?” sorusuna tiim ¢ocuklar evet
demislerdir. Cocuklar; C2 “Degerliler, onlarin da cani var”, C3 “Herkes degerlidir, ¢linkii insandir”,
C8 “Evet, onlar da insan” seklinde yanitlar vermislerdir. Sadece daha dnce degersiz cevabini veren
bir ¢cocuk (C1) “degerli, ama bizim kadar degil” cevabini vermis. Yukaridaki iki sorunun uzantisi
olarak goriilebilecek bu soruda, insani degerli gérme ve salt insan olmasindan 6tiirii bu degere sahip
olmasi yoniinde diisilince gelistirmeye paralel yanitlar geldigi gozlenmektedir. Cocuklar sadece kendi
kiiltiirlerinden insanlar1 degil tiim insanlar1 degerli gormislerdir.

“Senin kiiltlirindeki ya da iilkendeki insanlar digerlerinden daha m1 degerlidir, yoksa her insan
ayn1 degere mi sahiptir?” sorusuna tiim ¢ocuklar her insanin degerli oldugunu belirtmistir. Cocuklar,
C1 “Ttm insanlar degerlidir’, C4 “Benim iilkemdeki insanlarda, diger insanlarda degerlidir”, C10
“Insan olduklari igin herkes degerlidir” seklinde yamtlar vermislerdir.

Insanim degerli olusu temas1 altinda ¢ocuklarin insanlarin degerli oldugu konusunda olumlu
diisiinceleri oldugu; sadece kendi kiiltiirlindeki insanlarin degil tiim insanlarin degerli oldugunu
diistindiikleri sOylenebilir.

Farkh Kiiltirden Olanla isbirligi ve Birlikte Yasayabilme Temasi

“Biiyiik bir projede calismak iizere davet edildin ama g¢aligmak icin gittiginde diinyadan
bir¢ok kiiltiirden, dinden, irktan insanlarla karsilastin. Bu insanlarla bir arada basarili bir ¢alisma
yiirlitebilecegine inanir misin? Neden?” sorusuna ¢ocuklarin tamami genel olarak “basarili bir
caligma ve daha zevkli olabilecegi” yoniinde diislincelerini belirtmislerdir. Bu soruda ¢ocuklarin
dogrudan olumlu yanit vermeleri arastirmadaki farkl kiiltiirlerden insanlarla igbirligi yapma {lizerine
olan kisimlardaki etkinliklerden kaynakli oldugu sdylenebilir.
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“Is birligi yapmak hakkinda neler diisiiniiyorsun?” sorusuna dokuz ¢ocuk yanit vermis ve
hepsi isbirligi yapmanin 6nemli oldugunu, islerini kolayca ve hizlica bitirebileceklerini, islerinin
daha giizel yapilacagim belirtmisler. Bu konuda C1 “Is birligiyle bircok isi yapabiliriz”, C5 “Is birligi
beraber ¢alismak demektir, iyi bir seydir”, C8 “Giizel bir seydir, hizlica islerimizi bitiririz” seklinde
yanitlar vermislerdir. Cocuklarin isbirliginin saglayacag: yararlar fark etmis olduklari ve bunu
yanitlarma yansittiklar1 gozlenmektedir.

“Herkesle isbirligi yapilir m1?” sorusuna, ¢ocuklarin neredeyse tamami herkesle isbirligi
yapilamayacagini sOylemis. Tek basina farkli yorumlara ac¢ik olan bu sorunun oturumlar sonunda
cocuklarda olusturdugu etkinin yoniinii belirlemek i¢in bir sonraki soruyla beraber diisiiniilmesinin
daha yararl olacag: diisiiniilmektedir. Zira, herkesle isbirligi yapilamazsa kimlerle yapilabilir, sorusu
akillara gelir ki bununla ilgili ¢ocuklar bir sonraki soruda goriiglerini belirtmislerdir.

“Kimlerle igbirligi yapilir?” Bu soruda dort ¢ocuk (C1, C4, C10, C11)“beraber is yaptigimiz,
ayn1 grupta calistigimiz kisilerle isbirligi yapilabilecegini”, bir cocuk C8 “tanimasak da is birligi
yapilabilecegini”, bir cocuk C2 “Baskalarini da diisiinen iyi niyetlilerle”, bir cocuk C12 “Bizimle
caligmak isteyenlerle”, bir cocuk (C1) da arkadaslarla isbirligi yapilabilecegini belirtmistir. Yanitlar
incelendiginde ¢ocuklarin amag dogrultusunda, hedefe gore is birligi yapilacak kisileri segebilecekleri
diistiniilmektedir.

Farkli kiiltiirden olanla isbirligi ve birlikte yasayabilme temasi baglaminda cocuklarin
isbirliginin saglayacag1 yararlar1 fark ettikleri soylenebilir. Bununla beraber herkesle isbirligi
yapilamayacagimi belirten ¢ocuklarin, amaca gore isbirligi yapilacak kisileri secebilecekleri
goriilmiistiir. Is birligi yapilacak kisilerde cinsiyet, 1rk, inans, kiiltiir gibi 6zelliklerin belirtilmemesi
de olumlu olarak gozlenmistir.

Grupla Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Verilerin Karsilastirilmasi

Burada, birinci oturum 6ncesi ve sekizinci oturum sonunda grupla yapilan goriismelerden
elde edilen veriler karsilastirilmis, ilk goriisme verileri ile son goriigme verileri arasinda bir fark
olusup olusmadig1 belirlenmeye calisilmistir.

Farkhihklar Temasi

Her iki goriisme de gz Oniine alindiginda son goriismede cocuklarn kendilerinden
daha emin ve net bir sekilde herkesin farkli 6zellikleri oldugunu belirttikleri gézlenmistir. Farkli
kiiltiirlerden insanlarla bir arada olma konusunda, ilk goriismeye oranla son goriismede gozle goriiliir
bir olumlu artis olustugu gozlenmistir. Cocuklarin farkli insanlarla bir arada olmak, beraber yasamak
gibi kavramlarla olumlu bakis agis1 gelistirdikleri diisiiniilebilir. Ozellikle son goriismeyle beraber
cocuklarin insanlara deger verdikleri ve tereddiitlerin, 6nyargilarin olumlu yonde degisim gosterdigi
rahatlikla goriilebilmektedir.

Cocuklar ilk goriismede daha ¢ok fiziksel farkliliklara odaklanmisken son goriismede fiziksel
farkliliklarm kiiltiirel farkliliklara dogru degisim gosterdigi goriilityor. Herkesin farkl 6zellikleri
oldugunu belirtmeleri, insanlarin farkli farkli disiinceleri olabilecegi zeminin olusmasi empati
becerilerinin gelismesi agisindan dnemli bir adim olarak diisiiniilebilir.
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Farkh Kiiltiirler Temasi

Farkli Kkiiltiirleri tanima konusunda iki goriisme sonuglarinin paralellik gosterdigi
gozlenmistir. Bu da farkli kiiltlirleri tanima agisindan ¢ocuklarda olumsuz bir yaklagim olmadigini
diisiindiirtmektedir. Ik goriigmenin yamitlar1 incelendiginde ¢ocuklarin ¢ogunlukla Cin kiiltiiriinii
bildiklerini ifade ettikleri, bununla beraber Japon, Kizilderili, Afrika gibi kiiltiirleri de bildikleri
gbzlenmistir. Yine iilkemizden ve diinyadan bazi1 sehir adlarinin da kiiltiir olarak say1ldig1 gézlenmistir.
Son goriismede ise, sehir adlarinin kiiltiir olarak sdylenmedigi, her cocugun ¢alismada yogun olarak
caligilan kiiltiirleri sdyledikleri gozlenmistir. Cocuklarin genel olarak ¢alisilan kiiltiirler baglaminda
farkl kiltiirleri ve farkl kiiltiirlerin temel 6zelliklerini tanidiklari izlenmistir.

Insanin Degerli Olusu Temasi

[k goriismeye bakildiginda, bes cocuk tiim kiiltiirlerin aym degerde oldugunu, bes cocuk
kendi kiiltiiriiniin daha degerli oldugunu, bir ¢ocuk da diger kiiltiirlerin kendi kiiltiiriinden degerli
oldugunu sdylemis. Yanitlar incelendiginde ¢ocuklarin ortak bir yargida olmaktan uzak olduklari,
hatta diger sorularin cevaplar1 da goz oniine alinirsa en fazla ayrim i¢inde olduklar1 sorulardan birisi
oldugu goézlenmistir. Son goriismeye gelindiginde ise, tiim ¢ocuklar her insanin degerli oldugunu
belirtmistir. iki goriisme yanitlar1 bir arada diisiiniildiigiinde, son goriismede ¢ocuklarm tiimiiniin
insanlar1 degerli bulmasi ve farkl kiiltlirleri kendisinden ayirmayarak yanitlar vermeleri dnemli bir
degisim olarak nitelendirilebilir.

Farkh Kiiltirden Olanla isbirligi ve Birlikte Yasayabilme Temasi

Ik gériismede dokuz ¢ocuk farkli kiiltiirlerden insanlarla bir arada basarili bir ¢aligma
ylriitiilebilecegini sdylerken, iicliniin olumsuz yanit verdigi goriilmiistiir. Son goériismede
ise, cocuklarn tamami genel olarak “basarili bir galigma olabilecegi” yoniinde diisiincelerini
belirtmislerdir. Son gdriismede g¢ocuklarn yanitlarini temellendirirken insanlarin degerliligine,
beraber ortak amag icin ¢aligmaya ve yardimlasmaya vurgu yaptiklar1 goriilmiis. Bu vurgunun da
beraber yasama adina olumlu bir fark olusturdugu diisiiniilmektedir.

Isbirligi yapmak konusunda, ilk ve son goriisme karsilastirldiginda, ¢ocuklarin isbirliginin
toplum yasaminda 6nemini gdsterir nitelikte, iglerin daha hizli ve nitelikli yapilacagi, paylasarak,
yardimlasarak daha mutlu olunacag gibi diisiinceler gelistirdikleri goriilmektedir. isbirligi ile ilgili
genel olarak olumlu yargilari olan ¢ocuklarin her iki goriismede de isbirligi yapilacak kisiler konusunda
secici davranma egiliminde olduklar1 gézlenmistir. Herkesle isbirligi yapilamayacagi goriisiinde olan
cocuklarin, “kimlerle isbirligi yapilir?” sorusunda ilk gériismede ¢ocuklarin egilimlerinin daha ¢ok
aile, komsu, arkadas gibi tanidiklari kisiler {izerinde yogunlastigi, son goriismede ¢ocuklarin beraber
ayni projede, grupta, caligmada olduklar kisilerden yana egilim gosterdigi izlenmistir. Bununla
aslinda daha oOnceki iistenci, kendisini ve kendinden olanla beraber olmaya layik goren bakisi
birakarak kiltiiri degil, ortak amag i¢in ¢alisma bakisini gelistirdikleri sdylenebilir.
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Sonuc¢

Diinya iizerinde yasayan Kkiiltiirlerin ¢ocuklar tarafindan taninmasinin yaratici drama
yontemiyle saglanmasinda, oturumlarda belirlenen kazanimlara ulasildigi; ¢ocuklarin siirece yaratici
drama yontemiyle daha istekli dahil olduklar1 ve kendilerini daha rahat ifade ettikleri goriilmistiir.
Cocuklarin farkli kiiltlir- yasayislartyla kendi kiiltiirii-yasayis1 arasindaki karsilagtirmalar1 yaratici
drama yontemi ile yaptiklarinda, benzerlik ve farkliliklara kendi yasantilariyla daha iyi ulastiklar
izlenmistir.

Calismanin sonunda ¢ocuklarin kendilerinden daha emin ve net bir sekilde herkesin farkli
ozellikleri oldugunu belirttikleri, bu farkliliklar1 sadece fiziksel 6zellikler temelli degil kiiltiirel
farkliliklar temelli betimledikleri, farkli kiiltiirlerden insanlarla bir arada olma konusunda gozle
goriliir bir olumlu artis olustugu gozlenmistir. Herkesin farkli 6zellikleri oldugunu belirtmeleri,
insanlarin farkli farkli diisiinceleri olabilecegi zeminin olugmasi empati becerilerinin gelismesi
acisindan 6nemli bir adim olarak diisiiniilebilir. Cocuklarin genel olarak calisilan kiiltiirler baglaminda
farkl kiltiirleri ve farkl kiiltiirlerin temel 6zelliklerini tanidiklari izlenmistir.

Calismanin sonunda, tiim ¢ocuklarin, insanin sadece insan olmasindan kaynakli olarak, her
insanin degerli oldugunu belirtmeleri; ¢ocuklarin tiimiiniin insanlar1 degerli bulmasi ve farkli kiiltiirleri
kendisinden ayirmayarak bu yonde goriis belirtmeleri 6nemli bir degisim olarak nitelendirilebilir.

Isbirligi ile ilgili genel olarak olumlu yargilar1 olan ¢ocuklarin isbirligi yapilacak kisiler
konusunda sec¢ici davranma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin bu konu ile ilgili
diisiincelerine bakildiginda; isbirliginin toplum yasami i¢in 6nemli oldugunu, islerin niteligi ve
hizinin isbirligi ile olumlu anlamda degisebilecegini, beraber yapilan/galigilan, ortak amag giidiilen
projelerde caligilan kisinin kiiltiiriiniin belirleyici olmadigi yoniinde disiinceler gelistirdikleri
gdzlenmistir.

Genel olarak bir kez daha bakilirsa ¢alisma sonunda, ¢ocuklarin farkli olani “6teki” olmaktan
cikardiklari, kiiltlirlere karsi ilgi duyduklari, bilgi edinmek istedikleri, beraber de yasanabilecegine
iligkin olumlu diigiinceler gelistirdikleri ve kars1 tarafin gereksinim, ilgi ve isteklerini de géz oniine
alarak diizenleme yaptiklar1 ve yapabilecekleri sonucuna varilmistir.

Calismada ulagilan sonuclar 1s18inda; okul dncesi egitiminde, kiiltiir tanitiminin agirliklt
olmasinin ¢ocuklarda soyut kavramlar dncesi bir alt yap1 olusturmasi adina etkili olacagi diistintilerek
yaraticl drama yontemi kullanilarak benzer uygulamalar onerilmektedir.

Ilkokul ve ortaokul diizeyinde ise kiiltiir tanitimlar1 ve beraber yasama, biz olma bilinci,
degerler egitimi konularina eklemeler yapilarak sosyal bilgiler dersinde, liselerde ise yine genisletilmis
kapsamiyla sosyoloji ve felsefe derslerinde uygulamalar yapilmasi dnerilebilir.
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Ek 1: Ornek Ders Plam (Yedinci Oturum)

Konu : Toplum Bir Mozaiktir

Grup : Drama yasantisi olmayan 12 ¢ocuk (7-8 yas)

Yer : Bagdas Ozel Ders Biirosu Salonu

Siire  : 150 dakika

Yontem ve Teknikler: Yaratict Drama ( Dogaclama, Rol oynama, Lider Rolde)
Arag-Gerecler: Ilgili fotograflar, kagit, boya kalemi, eva siingeri, yapistirict
Kazanimlar:

Toplumda beraber yasamak igin farkliliklarin bir kazanim oldugunu kabul eder.

Farkl 6zellikteki insanlarla isbirligine girmeye istekli olur.
Siirec

A. Hazirhk-Isinma
1. Etkinlik

Her katilimc1 masada duran kaseden bir kagit secer. Kagitlarda daha 6nce c¢alisilan kiiltiirlere
ait tily, katana, davul gibi simgeler ve bizim kiiltiiriimiize ait saz bulunmaktadir. Ayni resimleri
secenler bir araya gelerek grup olustururlar. Lider bu simgelerin hangi kiiltiirlere ait oldugunu ve
o kiilttirle ilgili neler hatirladiklarini sorar. Kisa sohbetten sonra herkes grubunda kimler oldugunu
iyice ezberler. Daha sonra miizik esliginde serbest dansa baslanir. Lider miizigi kestiginde en kisa
siirede grup tiyeleri bir araya gelmeye calisirlar.

2. Etkinlik

Bir sonraki turda her grubun simgesini aldig1 kiiltiire ait bir isaret gelistirmelerini ister. Bu bir
kelime ya da ritim olabilir. Ardindan her katilimecinin gozleri baglanir. Lider katilimcilarin yerlerini
degistirir. Liderin komutu ile katilimeilar grup arkadaslarini seslerden bulmaya ¢aligir. Grubunu ilk
tamamlayanlar alkiglanir.

3. Etkinlik

Lider salonun degisik yerlerine katilimci sayisina gore 4-5 minder yerlestirir. Sandalye
kapmaca oyununa benzer bir oyun oynayacaklarimi sdyler. Miizik belli araliklarla sustugunda minder
sayis1 azalacaktir, ancak ama¢ az mindere ne kadar ¢ok kisinin sigabildigidir. Bu kurala gére oyun
oynanir.

4. Etkinlik

Katilimecilar liderle beraber gember olurlar. Lider elindeki hulahupu gostererek bu hulahupu
tiim grup isaret parmaklariyla tutarak ka¢ dakikada yukaridan asagiya indirebilirsiniz? Bu kolay bir
oyun mu diye sorarak fikirlerini alir ve ¢gemberi belirtilen sekilde katilimcilara birakir. Katilimeilar
cemberi diisiirmeden ve sadece isaret parmaklariyla tutarak asagi indirmeye ¢alisirlar.
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Ara Degerlendirme
*  Buii¢ oyunu da diisiiniirsek hangilerinde zorlandiniz? Neden?

+  Ogzellikle son oyunu diisiiniirsek beraber yapilan islerde isbirligi ya da bir birini
dinleme, gézleme 6nemli midir? Neden?

*  Kimlerle is birligi yapilabilir?

*  Evde ailenizle nasil, ne tiir is birlikleri yapiliyor?

*  Bagka kimlerle ve ne tiir durumlarda is birligi yapilabilir?

*  Toplumda ne gibi is birligi ornekleri gortiyorsunuz?

+  Isbirligi icinde olan insanlarin ortak bir amaglar1 vardir diyebilir miyiz?

*  Toplumda yapilacak ortak bir is, amag¢ durumunda insanlarin irksal, inangsal, kiiltiirel
farkliliklart engel midir? Neden?

B. Canlandirma
5. Etkinlik

Lider katilimcilardan her birinin sirtina ZENCI, KIZILDERILI, JAPON, ZENGIN, FAKIR,
KOLE, KOYLU, SEHIRLI gibi imlemeler asar. Sirtina yazi astlan kendi sirtinda ne yazdigini bilmez
ancak arkadaslarminkini goriir. Lider ressam Xin ¢iktisin1 salonun ortasma yerlestirir. Onceden
hazirladig1 eva siingerlerini kiigiik mozaikler seklinde gruba dagitir ve bunu bir mozaik ¢aligmasi
gibi diistinebileceklerini belirtir. Miimkiin olan en kisa siirede bu calismay1 tamamlamalarini ister.

Ara Degerlendirme
e Bu calismada zorlandiniz m1?

*  Tek baginiza yapsaydiniz ne gibi zorluklar yasardiniz?

* Calisma boyunca arkadasinizin boynunda asili nitelemeler sizi rahatsiz etti mi?
Neden?

*  Yanimizdaki arkadasimizi sadece insan oldugu i¢in ve bizimle isbirligi i¢inde ortak
bir amaca dogru ¢alistigimizdan degerli gorebildik mi?

*  Bucalismada yasadigimiz olumluluklari giinliik yasama genelleyebilir miyiz? Nasil?

6. Etkinlik

Hazirlanan ¢alisma sinif duvarina asilir. Lider bu ¢aligmanin biiyiik bir sirketin duvarina
asildigini ve altina da katilan gruplarin adlarinin yazildigini soyler. Sirket miidiiriiniin ise bu ¢esitlikten
hoslanmadigini, miisterilerinin bundan rahatsiz olacaklarini diisiindiiglinii sdyler. “ Sizler bu tablonun
burada kalmasini isteyen ¢aligsanlarsiniz. Birazdan miidiiriiniiz gelecek onu ikna edebilecek misiniz”
der. Lider, kravat ve gozliik takarak canlandirmaya sirket miidiirii olarak dahil olur.

C. Degerlendirme

Canlandirma sonunda bu sirketin farkliliklara saygili bir kurum oldugunu herkese belirten
sloganlar hazirlayacaklar1 ve sirket duvarlarina asacaklari belirtilir. Asilan sloganlar sirayla tim
katilimcilarla gezilir.

100



\_

U

i
da‘neyl}

N\

1990

Yaratici Drama Dergisi 2018, 13(1), 101-114

www.yader.org

Ozel Gereksinimli Birey Farkindah@inin 4-6 yas Cocuklarina

Kazandirilmasi
Fatih Kivan¢ Erdogan'

Sema Bas’

Makale Bilgisi

Oz

DOI: 10.21612/yader.2018.007

Makale Ge¢misi

Gelis tarihi 03.05.2017
Kabul 12.1.2018
Anahtar Sozciikler

Okuloncesi egitim
Yaratict drama

Ozel gereksinimli birey
Cocuk edebiyati
Farkindalik

Bu arastirmada ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden faydalanarak 4-6 yasg
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genel bilgi ve tutum diizeyini, yetersizlik tiiriine gore bilgi diizeyini ve 6zel
gereksinimli bireylere karsi tutum diizeyini 6l¢mektedir.

Arastirma sosyo ekonomik diizeyi yiiksek 11 ¢cocugun katilimiyla 10 oturum
siirmiis, tiim ¢ocuklarin son test puaninda anlaml bir artis gorilmiistiir.
Cocuklarin tamami farklhiik ve engel durumunu fark etme, yetersizlik
alanlarinda bilgi ve farkindalik kazanma, olumlu tutum gelistirmede puan
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In this research, it was aimed to gain the awareness of individuals with
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and the mind were studied from among these books whose books are suitable
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of the children recognized the difference and obstacle, gained knowledge
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Giris
Hizla gelisen diinyamizda giin gectikee siddet, istismar, hak ihlalleri, ¢atigsmalar artmaktadir.
Tim bu olumsuzluklarin temelinde karsindakine saygi duyamama, digerlerini kabul edememe,
kutuplasma, otekilestirme yer almaktadir. Diinyanin herkes i¢in yasanabilir olmasi, insan haklarina
saygi, herkes icin adalet ve esitlik temelinde diistiniildiigiinde farkliliklara saygi dnemli bir konudur.

Farkliliklar igerisinde 1rk, renk, dil, cinsiyet farkliliklar1 oldugu gibi saglik sorunlar1 ve engeli olan
bireyler yer almaktadir (Aktan, 2011; Erdogan, 2017).

Hiimanistik yaklagim her bireyin biricik oldugunu vurgular. Bu vurgu baglaminda herkesin
0zel olmasi ve biitiinlesmis bir diinya hedeflenir fakat olumsuz tutumlar sonucunda toplumda
otekilestirmeler meydana gelir. Otekilestirmeye en cok maruz kalanlar yukarida bahsettigimiz farkli
kisilerdir. (Giirdal-Unal, 2011).

Son yillarda gelisen tanilamalar ve tiim ¢ocuklarin egitim hakkini sahiplenmeye ¢aligmasi
beraberinde okullardaki 6zel gereksinimli bireylerin sayisini artirmistir. Ozel gereksinimli bireylerin
toplumsal hayatta daha fazla rol almasi1 ve daha gorlniir hale gelmesi, beraberinde bu bireylerin
sosyal kabul konusunun 6nemini fazlasiyla giindeme getirmistir. Okul 6ncesi egitimde farkliliklara
saygl konusunun yer almasi bu ihtiyactan dogmus fakat bu konunun yer almasi, 6zel gereksinimli
bireylere kars1 tutumlarinin olumlu yone gevrilmesi i¢in yeterli olmamistir.

Okul 6ncesi donem cocuklarin gelisimlerinin tutum ve diisiincelerin biiyiik bir kisminin
olusup tamamlandigi son derece onemli bir donemdir. Bu donemde farkliliklara saygi duyma
ve empatide bulunma becerilerinin gelismesi ¢ok onemlidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar,
kendilerinden farkli bir dili konusan, ten rengi kendisinden koyu ya da agik olan, farkli giyinen ya
da bedensel engelli olan ¢ocuklarla oynamayi1 red edebilirler (Aktan, 2011). 4-6 yas ¢ocuklari ilk kez
kargilagtiklart durumu genellikle yadirgama ve diglama egilimi de gosterebilirler. Ayni1 zamanda bu
donemdeki ¢ocuklar ¢evrelerine karst da tutum olusturmaya baslarlar(Gurian 2010) .

Tutum kisinin belirli birinsana, grubanesneye, olaya vb. yonelik olumlu ve olumsuz bir sekilde
hissetmesine veyadavranmasinayolacanistikrarli, yargisal biregilim olarak tanimlanmaktadir (Budak,
2000). Cocuklar, tutum olusturmada diger ¢ocuklardan, yetiskinlerden, kitle iletisim araglarindan ve
toplumdan etkilenirler. Ozellikle ailelerin tutum gelistirme iizerinde etkisi biiyiiktiir(Ozyiirek 2006).
Cocuklarin ayrimcilik yanlisi diisiinceleri dncelikle ailelerinden 6grendiklerini, bu sebepten dolay1
ailelerin farkliliklara kars1 saygili olma konularinda bilgilendirilmesi, farkindaliklarinin artirilmasi
ve okuloncesi egitim kurumlarinda ailelerle birlikte yiirtitiilebilecek etkinlikler diizenlenmesine
dikkat cekmistir (Aktan ve Divrengi, 2010).

Farkliliklara kars1 olumlu tutumlar gelistirme ve hosgoriilii olma egitimle miimkiindiir. Bu
nedenle ¢ocuklarin tutum gelistirmesinde en biiylik etkenlerden biri olan ebeveynler de arastirma
grubuna dahil edilmistir. Arastirmanin son oturumu ebeveyn katilimli yapilarak ebeveynlerin
0zel gereksinimli bireyler hakkinda farkindalik kazanmasi, bu kazanim siirecinin yaratici drama
ile yapiliyor olmasiyla, kaliciligi artirmak ve yaratict dramanin taninmasi ve yayginlastirilmasi
hedeflenmistir.

Okuléncesi donemdeki ¢ocuklarin gelistirdigi olumlu tutum, g¢evrelerinde gordigii farkl
bireylere saygi duyma konusunda oldukga dnemlidir. Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma
smiflarinda karsilastigi sorunlarin baginda sosyal kabul gérmemeleri, akranlari tarafindan dislanmalari
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gelmektedir. Sosyal kabul goérmeyen &zel gereksinimli bireyler gelisimin bir biitiin oldugunu
diistintildiigiinde tiim gelisim alanlarda akranlarimdan geride kalabilmektedir. Zaten dezavantajl
olan 6zel gereksinimli birey bu diglanma sonucunda sosyal alanlarda kendine yer bulamamakta,
otekilestirilmekte, toplumun bir pargast haline gelememektedir.

Ozel gereksinimli birey MEB Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeliginde (2002) ‘6zel egitim
gerektiren birey’ terimi altinda ‘¢esitli nedenlerle bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan
akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farklilik gosteren birey’ Eripek tarafindan ‘6zel gereksinimi
olan ¢ocuklar terimi, 6grenme ya da davranis problemleri gdsteren ¢ocuklari, bedensel 6zelligi ya da
duyusal yetersizligi olan ¢ocuklart oldugu kadar zihinsel olarak iistiin ya da 6zel yetenekli ¢ocuklari
da i¢ine alan kapsamli bir terim’ olarak tanimlanmistir. Ayrica 6zel gereksinimli ¢ocuk belirlenmis
standartlara uymazsa ya da baska bir deyisle hazirlanmig olan standartlar ¢ocugun gereksinimini
karsilayamazsa iste o zaman bu ¢ocuk ayricaliklart nedeniyle bu olglitlere uymadigr icin 6zel
gereksinimli ¢ocuklar kiimelemesinin iginde yer alirlar (Kirk, 1989).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar;
1. Birden fazla yetersizlik
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
Dil ve konusma gli¢ligli
Duygu ve davranis bozuklugu
Gorme yetersizligi
[sitme yetersizligi
Kas ve sinir sistemine bagl yetersizlikler

Ortopedik yetersizlik

A A T B

Otizm spektrum bozuklugu

f—
=)

. Ozel 6grenme giigliigii

—
—

Stiregen hastalik

—
\S]

. Ustiin zeka ve iistiin yetenek
13. Zihinsel yetersizlik
Olmak {izere on li¢ alanda simiflandirilmistir (MEB, 2006).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin en az kisitlayici ortamda egitim almalar1 geregi kaynastirma
egitimini yayginlastirmis, bdylece 6zel gereksinimli cocuklarin toplumla biitiinlesmesi 6ngoriilmiistiir.
Bu biitiinlesme siirecinde 6zel gereksinimli bireylere karsi gelistirilmesi gereken olumlu tutumun
saglanmasinda ¢ocuk edebiyati ve yaratici drama biiyiik bir rol oynacag diistiniilmektedir. Yaratici
drama ve ¢ocuk edebiyati olumlu tutumun, empatik becerilerin, farkindaliklarin, sosyal becerilerin,
demokratiklesmenin saglanmasi ve gelistirilmesinde oldukga etkili iki alandir.

Cocuk edebiyati kavraminin pek ¢ok tanim1 yapilmaktadir. Bu tanimlardan baslica olanlarina
bakarsak; ‘iki-ondort yas arasi gocuklarin ihtiyacini karsilayan, onlarin hayal, duygu ve diislincelerine
yonelik sozIlii ve yazili biitiin eserleri cocuk edebiyatint kapsar” (Tiir ve Turla, 2005). Bir baska
kaynakta, “iki yastan baslayarak ergenlik donemine kadar gecen siirecte cocuklarin hayat tecriibeleri,
ilgi, ihtiyag, gelisim ve algilama diizeylerine uygun olan nitelikli (estetik ve edebi) metinleri kapsar”
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tanim1 yer almaktadir (Sinar, 2006). Daha genis bir tanima gore ¢cocuk edebiyati, erken gocukluk
doneminde baslayan ve ergenlik déonemini de kapsayan yasam evresinde, cocuklarm dil gelisimi ve
anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 zenginlestiren, begeni diizeylerini
yiikselten, estetik kaygilarla yazilmis her tiirlii yazinsal eserlerdir (Erdal, 2008; Gemalmayan, 2011).

Cocuk edebiyatinin amaci ve islevine bakildiginda bu kitaplar ‘bazilar i¢in hayal giictiinii
genigleten, sosyal davraniglar gelistiren, problemlerle bas etmeyi saglayan veya bir¢ok konuyu
tartisma olanagl sunan eserlerdir (Hunt 1999). Kitaplar ¢ocuklarin farkliliklar1 algilamalar1 ve
farkliliklara karsi duyarlilik gelistirmelerinde son derece 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica hikayeler
on yargilarn fark ederek onlarla basa c¢ikma yollar1 aramalarmi saglar (Aktan, 2011). Ayrica
cocuk kitaplarinin sundugu kurgusallik ve farkli durumlar sayesinde ‘baskalarinin yasamlarina
farkindaliklarini gelistirerek empati kurma, yardim etme, isbirliginde bulunma gibi sosyal becerilerin
gelisimine yardimei1 olmaktadir (Gonen ve Veziroglu 2015).

Ozel gereksinimli bireylerin de diizenlenmemis ya da herkes igin dizayn edilmemis
cevrelerde yardima ihtiyag duymalari, zaman zaman is paylagsmaya ihtiya¢ duymalari bu ihtiyaglarin
kargilanma durumlarmin fark edilmesinde ve ¢oziimlenmesinde ¢ocuk edebiyatinin etkili olacagi
distiniilmektedir.

Giiniimiiz egitim anlayisinda 6gretmenin rehberlik siireci, neden sonug iliskileri kurabilmeyi,
problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi, iyi bir gdzlemci olabilmeyi, duygu ve diisiincelerini ¢esitli
yollarla ifade edebilmeyi, grupla birlikte caligmayi, yaratici ve estetik bir bakis acis1 kazandirmayi
hedeflemektedir (Kandir, 2003). Cocuklarda hedeflenen bu davranis ve becerilerin kazandirilmasi
yaparak yagayarak egitim yontemlerinden ve etkinliklerinden gegmektedir. Bu ydntemlerden bir
tanesi de yaratict dramadir (Erbay, 2009). Yaratici drama empatik becerileri ve farkindaliklart
gelistirmede etkili oldugu yapilan bir¢ok aragtirmada goriilmiistiir.

Yaratici drama bir grubu olusturan {iyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin,
diisiincenin, dogaglama, rol oynama ve diger tekniklerden yararlanilarak canlandirilmasidir. Bu
canlandirma siiregleri deneyimli lider/egitmen tarafindan yiiriitiiliirken simdi ve burada ilkesine,
kendiligindenlige, mis gibi yapma dayalidir ve oyunun genel 6zelliklerinen yararlanir (Adigiizel,
2013). Ayrica Isenberg ve Jalongo (1993) yaratici dramayi, ¢ocuklarin bedensel ve kinestetik
kapasitelerini arttirarak, grupla ¢aligma becerilerini ve birlikte 6grenme becerilerini gelistirdikleri
bir siire¢ olarak tanimlarken, Starko (2004)’ya gore yaratict drama ¢alismalari, 6grencilerin kendi
diisiince ve viicutlarini kullanarak fikirlerini agiga ¢ikarmalaridir.

Tim bu bilgiler 15181nda toplumda 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarinin fark edilmesi,
daha iyi anlasilmasi ve olumlu tutumlarin gelistirilmesi hem normal gelisim gdsteren bireylere, hem
0zel gereksinimli bireylere bircok fayda saglayacaktir. Tiim bireylerin mutlulugu toplumu daha
yasanabilir, farkindalig yiiksek, saygili ve biitiinlesmis kilacaktir. Bu becerilerin gelistirilmesi igin
de bu ¢alismada en etkili iki alan harmanlanarak kullanilacaktir.

Aragtirma siiresinin kisa olmasi, arastirmanin en verimli hale getirilmesi ve kazanimlarin
¢ocuga uygunlugu agisindan 6zel gereksinim alanlarinin tamami igin bir farkindalik kazandirilmasi
miimkiin olmamis, bu da arastirmay1 sinirli hale getirmistir. 4-6 yas cocuklarinin islem 6ncesi donemde
olmalar1 nedeniyle farklilig1 en somut sekilde gormek, bilmek, buna gore ¢oztiimler ve olumlu tutum
gelistirmesini saglamak amaciyla 6zel gereksinim alanlarini belirlerken secici olunmustur.
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Ozel gereksinimli kahramanlar igeren cocuk edebiyati iiriinleri oldukca azdir. Var olan
kitaplarm igerisinde en kolay ulasilabilir ve yas grubuna uygunlugu agisindan Tiibitak yaymlarmin
erken ¢ocukluk kitaplar1 serisi iginde bulunan 6zel gereksinimli bireyleri konu edinen kitaplar
(Yapabilirim, Down Sendromlu Bir Arkadasim Var, Duyamamak Boyle Bir Sey, Berke’nin Down
Sendromu Hikayesi) edinilmis. Bu kitaplar ¢ocuga uygunluk agisindan incelenmis ve en somut
(cocuklarin kolayca kavrayabilecegi) ve en sik rastlanan 6zel gereksinim tiirlerinden {igiinde karar
kilinmistir. Kazanimi diisiiniilen 6zel gereksinim alanlari ise zihin yetersizligi igerisinde yer alan
down sendromu, isitme yetersizligi ve ortopedik yetersizliktir. Yine kolay ulasilabilir ve segilen 6zel
gereksinim tiiriinden birini igeren Yap1 Kredi Yaymlariin “Farkli ama Ayni1” kitab1 da arastirmaya
dahil edilmistir. Ayrica farkli olmak ile ilgili yapilan atdlyelerde de iki masal(Cirkin Ordek Yavrusu,
Cirtdan) kullanilmastir.

Zihin yetersizligi olan bireyler: zihinsel islevlerin ve kavramsal ve sosyal ve pratik
uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davraniglarin her ikisinde de anlamli siniliklar
olarak karakterize eden edilen bir yetersizliktir (Eripek 2009) seklinde ayrica 5378 sayili 6ziirliiler
kanununa dayali olarak 2006 yilinda tanimlanan yonetmelikte ise ‘Zihinsel islevler bakimindan
ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gdsteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklart olan, bu &zellikleri 18 yasindan onceki
gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey’
olarak tamimlanmistir (Cikali, 2013).

Isitme yetersizligi olan bireyler: Ak¢amete (2009)’ye gore hafiften cok agir siddete kadar
siralanabilen isitme giicliigii belirten sagir ve agir isiten alt gruplarini igeren yetersizlik olarak, MEB
Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeligi’nde (26184 say1li ve 2006 tarihli) ‘isitme duyarliligmin kismen
ya da tamamen yetersizliginden dolay1 konusmay1 edinmede, dili kullanmada ve iletisimde giicliik
nedeniyle bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi olarak
tanimlanmaktadir.

Ortopedik yetersizligi olan bireyler: sinir sisteminin zedelenmesi, hastaliklar, kazalar ve
genetik problemler nedeniyle kas, iskelet ve eklemlerin iglevlerini getirmemesi, sonucunda meydana
gelen hareket ile ilgili yetersizlik olarak (Kobal, 2009) ya da sinir sisteminin zedelenmesi, kazalar,
travmalar, dogumsal anomaliler, hastaliklar ya da genetik problemler nedeniyle kas, iskelet ve
eklemlerin iglevlerini yerine getirememesi olarak tanimlanmaktadir (Sazak, 2010).

Yukarida bahsedilen ii¢ yetersizlik grubuna karsi farkindalik ¢ocuklarda en etkili olan ve
cocuklar tarafindan sevilip, talep edilen iki alanin birlestirilmesiyle kazandirilmaya galigilmistir.

Erken ¢ocukluk donemi gelisimin en hizli oldugu dénemdir ve bu dénemde farkliliklara
sayglyl, empati becerisini gelistirmeyi hedeflemek ve bu konuda caligmalar yapmak olduke¢a
onemlidir. Cocuklarm nasil 6grendikleri, 6grenmeye nasil tesvik edildikleri, ne dgrendikleri kadar
onemlidir. Bu goz Oniine alinarak egitim programlar1 olusturulursa; farkliliklara saygi duyan,
farkliliklar1 kutlayan, ¢catisma ve 6n yargilardan uzak, baris ve hosgorii igerisinde yasayan insanlarin
bir arada oldugu bir toplum ve diinya yaratilmis olunur. (Aktan, 2011).

Aragtirmanin  amaci ¢ocuk edebiyati Orneklerinden yola c¢ikilarak 6zel gereksinimli
bireylere yonelik farkindaligin 4-6 yas ¢ocuklarina kazandirilmasidir. Bu amag igerisinde gocuklarin
farkliliklara saygi duymasi, 6zel gereksinimli bireylere karsi farkindaliklarinin ve olumlu tutumlarinin
olusmasi, igitme, zihin ve ortopedik yetersizlikler hakkinda bilgi sahibi olmasi hedeflenilmektedir.
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Bu arastirmayla ¢ocuk kitaplarindan faydalanarak hazirlanan yaratici drama oturumlari gocuklarin
0zel gereksinimli bireyler ve farkliliga karsi genel bilgi ve olumlu tutum gelistirmelerinde, 6zel
gereksinim tiirlerine gore bilgi diizeylerini arttirmada, 6zel gereksinimli bireylere kargi olumlu tutum
kazanmalarinda etkili midir? sorularina cevap aranmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Arasgtrma nicel arastirma modellerinden tek grup on test son test modeliyle ve nitel tarama
modeliyle karma olarak desenlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma Konya’da 06zel bir anaokuluna devam eden 4-6 yas araliginda dort kiz, yedi
erkek toplam on bir 6grenciden olusturulmustur. Bu 6grencilerin ailelerine arastirma hakkinda bilgi
verilmis ve yazili olarak izin dilekgeleri alinmistir. Tiim ¢ocuklarin yaratici drama yasantisi vardir ve
tiim ¢ocuklar birbirlerini tanimaktadir. Caligmanin bu grupla yapilmasinda yas, gelisim ve cinsiyet
acisindan homojen Ozellikler gdstermesi etkili olmustur. Yaratict drama oturumlart arastirmaci
tarafindan hazirlanmis bir uzman tarafindan kontrol edilmistir. Uygulama haftada 2 saat olmak tizere
10 oturumda toplam 20 saatte tamamlanmustir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmaya baslamadan once Tirkceye uyarlanmis konuya uygun bilgi ya da tutum
Olgen bir dlgek olup olmadigr arastirilmis, boyle bir dlgek bulunmadigi goriilmistiir. Bu ytlizden
cocuklarin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgi ve tutum diizeylerini belirlemek igin bir anket
gelistirilmistir. Anket gelistirilirken sosyal uyum olgekleri, yetigkinler i¢in olan tutum olcekleri
gozden gecirilmigtir. Anketin taslagi hazirlandiktan sonra iki uzman psikolog, bir uzman okul
Oncesi 6gretmeni, bir 6zel egitim alaninda yardime1 dogent ve okul dncesi alaninda 6lgme konusunu
caligsan bir dogentten goriis alinmis, verilen onerilerle anket diizeltildikten sonra, diizeltilmis anket
cocuk gelisimi alaninda calisan bir yardimci dogent ve okul dncesinde 6lgme ¢alisan bir dogente
sunulmus ve tekrar diizeltilmistir. Toplamda 6 uzmanin goriisii sonucunda olusturulan anket ile pilot
bir uygulama yapilmis, bu uygulamada iki sorunun gegerli olmadig1 bir gorselin de uygun olmadigi
goriilmiis tekrar diizeltilmistir.

Hazirlanan bu anket ii¢ kistmdan olusmustur. Anket {i¢ alanda 6grencinin 6zel gereksinim ve
farkliliga kars1 genel bilgisini, 6zel engel alanlar1 hakkindaki bilgisini ve 6zel gereksinimli bireylere
kars1 tutumunu ortaya koymay1 amaglamis, bu yapilirken gorsellerden yararlanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama islemi arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Her ¢cocuk tek tek okuldaki
bir sinifa davet edilmis, bir masada karsilikli oturulmus ve arastirmaci tarafindan “Simdi sana bazi
kartlar gosterip sorular soracagim ve verdigin cevaplari yazacagim, hazirsan basglayalim.” yonergesi
verilmistir. Yonergenin ardindan on bir ¢ocuk arastirma baglamadan bir giin dnce dl¢lilmiis, veriler
kayzt altina alinarak 6n test puanlari olusturulmustur.
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Aragtirmanin bitmesinden bir giin sonra da ayni sekilde veriler toplanarak son test puanlari
olusturulmustur.

Puanlar olusturulurken ¢ocuklarin her soruya verdigi dogru ya da uygun puanlar bir puan
alacak sekilde puanlanmistir. Ornegin “isitme engelli birey kimdir” sorusuna gocugun verecegi
“duyamayan kisidir, isitmeyen kisidir, isaret dili kullanan kisidir, isitme cihazi takan kisidir” gibi
cevaplarin her biri bir puan olarak degerlendirilmistir.

Nitel veriler aragtirma siirecinde arastirmaci ¢alismanin gilivenirligini artirmak i¢in ¢alisma
grubunun &gretmenlerinden yazili gozlemleri, farkli zamanlarda toplamistir. Yaratict drama
oturumlarini uygulayan arastirmaci tarafindan giinliik kayitlar tutulmustur.

Verilerin Analizi

Toplanan puanlar SPSS 21 paket programiyla Wilcoxon Signed Ranks Tests olarak analiz
edilmistir bu test; ayni denekler {izerinde iki farkli zamanda yapilan Ol¢imlerden elde edilen
puanlarin degerlendirilmesinde, herhangi bir becerinin gelistirilmesinde kullanilmak amaciyla
hazirlanan X programinin etkililiginin arastirilmasinda kullanilabilir (Biyiikoztiirk, 2005). Katilimer
puanlarinin anlamli olup olmadig1 bulgularda yorumlanmustir. Nitel veriler betimsel analiz yoluyla

yorumlanmustir,
Bulgular
Tablo 1. Toplam Puanlar
Test N A.Ort Std.Sapma Z P
Ontest 11 8,9091 2,34327 -2,934 .003
Sontest 11 29,9091 10,8393

Bu tabloda katilimcilarin ankete verdigi cevaplar sonucunda elde edilen verilerin analizi
gosterilmektedir. Ankette katilimemnin engel ve farkliliga kars1 genel bilgi ve tutum diizeyi, engel
tiirline gore bilgi ve farkindalik diizeyi, engellilere karsi tutumlar1 ol¢iilmiistiir. Tiim katilimcilar
uygulamalarin sonunda puanlari artirmistir. Tablodaki .003 degerinin anlamli bir farklilik gosterdigini
ve yapilan oturumlarin farkindalik kazandirmada etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 2. Genel Bilgi ve Farkindalik Diizeyi

Test N A.Ort Std.Sapma Z P
Ontest 11 5,1818 2,04050 -2,938 .003
Sontest 11 10,8182 3,21926

Katilimcilar bu alanda farkliligi fark etmek, farklilik konusunda g¢ikarimda bulunmak,
0zel gereksinimli bireyin nasil goriindiigii, glinlik rutinleri, yeterlikleri, yetersizlik tiirlerini
isimlendirebilmesi, engeli tanimlamasi, 6zel gereksinim durumunun bulasict olup olmadigy,
Ol¢iilmeye calisilmigti. Bu alanda istatistiksel verilerden anlasilacagi tizere yaratici drama
oturumlarinin etkili oldugu soylenebilir. Katilimcilarin ortalama puanlarin anlamli bir artis vardir.
Bu artis sayesinde katilimcilarin engel, yetersizlik durumunu fark etme ve temel diizeyde bilgi sahibi
oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3. Engel Tiirline Gore Bilgi ve Farkindalik Diizeyi

Test N A.Ort Std.Sapma Z P
Ontest 11 ,364 ,9244 -2,937 .003
Sontest 11 15,182 7,5209

Anketin bu boyutuyla katilimcilardan, bedensel, isitsel ve zihinsel yetersizligi olan bireyi
tanimlayabilmesi, yasadigi zorluklari, kullanabilecegi araglari ve cihazlari bilmesi, yasadigi
zorluklara ¢6ziim yollar1 sunabilmesi ve giinliikk yasamda ne gibi isler yapabilecegi hakkinda veri
toplanmistir. Elde edilen puanlarin analizi yapildiginda tiim katilimcilarin sagladigi artisin anlaml
oldugu, ve ortamala puanlara bakilarak yapilan ¢alismanin bilgi edinmede ¢ok biiyiik bir kazang
sagladigini sOyleyebiliriz.

Tablo 4. Tutum Diizeyi

Test N A.Ort Std.Sapma Z P
Ontest 11 3,637 ,9244 -1,474 .140
Sontest 11 4273 ,9045

Anketin bu boyutunda yetersizligi olan bireylerin fotograflar1 gosterilerilerek, yetersizligi
olan bireylere ayni; sosyal ortam1 paylasma, etkinlikte bulunma istegi, yeterlik ve yetersizlikleri goz
onilinde buldurarak, gerektiginde yardimci olma durumu dlglilmeye ¢alismistir. Yapilan analizle 6n
test ve son test ortalmalarinda anlaml bir farklilasmanin olmadigini séylemek miimkiindiir. Yapilan
oturumlarin tutum diizeyine anlaml etki etmeyisini; katilimcilarin 6n test puanlarinin zaten yiiksek
olusu, anketin bu kisminda alinabilecek en fazla puanin 5 puan oldugundan biiyiik artiglar i¢in anketin
bu kisminin daha da zenginlestirilmesi gerektigine yorumlamak miimkiindiir.

Siire¢ boyunca nicel verileri destekleme adina nitel veriler de toplanmistir. Bu verilerde
farkli atdlyelerin sonunda ya da ¢ocuklarin aralarinda konugmalarinda rastlanmaktadir. Oturumlarda
su ifadelere rastlanmistir:

Farkliliklarla ilgili atdlyede “Benim gozlerim digerlerinden farklt mavi o yiizden resimdeki
mavilik benim gozlerim”, “Ben sarisinim etrafta az sarisin var” ifadelerinden katilimcilarin kendi
bedenlerinin de farkina vardigini sdylemek miimkiindiir.

Ortopedik yetersizlikle ilgili olan atdlyede yer alan “ayaklart olmadig igin iiziilebilir ama
bizimle oynayabilir tekerlekli sandalyesiyle, sandalye kapmaca oynariz. Hep kazanir ¢ok da mutlu
olur” ifadesi katilimcilarin empatik bir stire¢ gecirdigini, yetersizlik durumunun {iziicii olabilecegini
ama Ustlinden gelinip, basarili olacagi etkinliklerinin farkina vardigini ve diizenlemeler yapabildigini
gostermektedir. Yine farkli bir diizenleme olarak “merdivenleri tekerlikli sandalyeyle ¢cikmak zor bu
yiizden sandalyenin altina yaylar takalim merdiven olunca ziplaya zipla ¢iksin” ifadesini gérmek
yeni icatlarin ve yagami diizenlemenin habercisi olarak goriinebilir.

Zihin engeli ile ilgili atdlyede degerlendirme kisminda “Ben isitme engelli adam ¢izmek
istiyvorum”, “Down sendromlular Japonlar gibi” ifadeleriyle katilimcilarin farkli yetersizlik
tirlerine kendi etkinliklerinde yer vermeleri ve yetersizlik 6zellikleriyle diinyadaki diger farkli
gortintislerle(cekik goz) iliski kurmalari, katilimcilarin bu durumu igsellestirmeye bagladiklarini
gostermektedir. “Ben zihin engellilerle arkadasiik etmek istiyorum ciinkii oyunlari ge¢ ogrenir
boylelikle daha uzun oynariz” ifadesinden katilimcilarin bir yetersizlik durumunu nasil bir avantaja
doniistiirebildigini, bakis agisindaki farklilagmay1 gorebiliriz.
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Becerikiipiinii yapmakta zorlanan arkadasina ii¢ farkli katilimcinin “hepsini yapamayabilirsin,
parmaklarin acimasin, yardima ihtiyacin var mi?” sorusunu yoneltmislerdir. Ayrica bu konuda
Ogretmenl “Bana garip gelen sey birbirlerine karst yardimsever ¢ocuklara déniistiiler ve bunu bize
gostermek i¢in degil bizzat istedikleriicin yaptilar diyebilirim hepsii¢cin diyemem ama sinifin %680inde
bu biling olusmus, ihtiyact olana yardim ederiz ve bunu karsiliksiz yapariz. Yani birinin takdiri i¢in
degil” ve Ogretmen 2: “cocuklarin yardimlasma konusunda daha ozverili ve i¢sellestirilmis bir
eylemde bulunduklarint gozlemledim ” ifadesindeki goze carpan en biiylik ortak nokta ii¢ egitimcinin
de gozledigi igsellestirilmis yardim etme davranisidir. Bu kazanimlarin uygulamaya doniismesi ve
cocuklarm yalnzica 6zel gereksinimli bireylere degil, birbirlerine karst da duyarlilik gelistirdigidir.
Yaratici dramanin empatik becerileri gelistirdigi alanyazinda sik¢a yer bulmustur.

Ogretmen 1’in diger ifadesinde yer alan “viicudumuz konusunda yaptirdigim bir etkinlikte
cocuklarin bazi organlar: eklemedigini gérdiim. Gozii eklemediler. Gorme engelli olmanin normal bir
durum oldugunu kavramiglar. Neden gézii olmadigini sordugumda olmasa da olabilir, bazen olmaz,
yasamaya devam eder ifadelerinde bulundular” yola ¢ikarak katilimeilarin, bireylerin birbirinden
farkl olabilecegini, bunun olumsuz bir durum olmadigini i¢sellestirdigini sdylenebilir.

Tartisma

Yapilan arastirma, yaratict dramanin okul Oncesi g¢ocuklarin 6zel gereksinimli bireylere
kars1 farkindalik gelistirmede etkili oldugunu ve hedeflenen kazanimlara ulasildigini gdstermistir.
Alan yazinda yaratict dramanin farkindalik kazandirmada etkili oldugunu gosterir birgok arastirma
vardir. Gokbulut (2006) ebeveynlerle yaptig1 calismada ana-baba olma farkindaligi kazandirmada,
Aydin ve Aykag(2017) okuldncesi ¢ocuklarima ¢evre farkindaligi kazandirmada, Kaya, Giinay ve
Aydin (2015) drama yontemiyle islenen degerler egitimi dersinin ¢ocuklarin farkindalik diizeyini
artirmasinda da yaratici drama etkili olmustur. Yapilan aragtirmaya en ¢ok benzeyen arastirma ise
Tekin ve Madan(2015)’in yaptig1 “Biz Engel Tanimayiz” projesinde drama yontemi kullanilarak
ilkokul 3. sinif 6grencileri ile yapilan farkindalik ¢alismasi oldugu sdylenebilir. Bu ¢alisma, daha ¢ok
bilgi diizeyinde 6grencileri dlgmiistiir ve dramanin engelli bireylere karsi farkindalik kazandirmada
etkili oldugunu gostermistir. Tiim bu ¢aligmalarin sonuglar1 bulgularimizla ortiisen ve beklenilen bir
sonugtur.

Sonug¢ ve Oneriler

Calisma yapilan 6grencilere ¢ocuk edebiyati tirlinlerinden yola ¢ikarak engelli farkindaligi
kazandirilmaya caligilmistir. Bu amaca yonelik olarak ¢ocuklar 6n teste tabi tutulmus, ¢ocuklar
tutum konusunda iyi, genel bilgi ve farkindalik konusunda orta, engele gore bilgi ve farkindalik
diizeyinde diisiik bir performans gostermiglerdir. Katilimecilara isitme yetersizligi, zihinsel yetersizlik
ve ortopedik yetersizlik konusunda kazanimlar hedeflenmis ve uygulamalar yapilmistir.

Ogrenciler bu arastirma sayesinde farkliliklar1 fark etme, engellilerin farkina varma, engellileri
tanima, zihin, isitme ve bedensel engelin 6zelliklerini bilme, bireylerin yasadig1 zorluklarin farkina
varma, bu zorluklara ¢oziimler tiretme, engelli bireylerin 6z yeterliklerini bilme, 6zel gereksinimli
bireylerin kullandig1 cihazlar1 ve araglar1 bilme, engellilere ve farkliliklara karsi olumlu bakis agilar
gelistirme, yardimsever olma, anlayigh olma kazanimlarina ulagsmistir.
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Farkli gbzlemcilerden gelen ¢ocuklarin birbirine yardim etmeleri, bunu normal gérmeleri ve

bu davranisin igsellestirildigi ifadesi yaratici dramanin etkililigini gostermektedir.

Erken ¢ocuklukta bdylesine 6nemli ve hayatla i¢ ice olan konunun islenmis olmasi ilerde
iilkemizin 6zel gereksinim konusunda daha duyarli ve diinyamizin daha biitiinlesmis olacaginin
habercisi olabilir.Cocuklara zorluklarin {istesinden gelmek ic¢in ¢éziim iiretmek bakis acisiyla sik
sik atolyelerde ve testlerde sorulan ne yapilabilir sorusu, yaratici diisiinme ve tasarlama igin atilmis
giizel adimlardir ve gelecekte icat edilecek araglarin habercisi olma niteligindedir.

Bu arastirma sonrasinda su 6nerilerde bulunabilir:
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Cocuklarin engellilere karsi tutumunu ve farkindaligini 6l¢mek i¢in daha profesyonel
bir 6lgek gelistirilebilir.

Sinifa kaynastirma 6grencisi baglamadan 6nce akran kabullinii artirmak i¢in bu tarz
etkinlikler yapilabilir.

Sadece tek bir 6zel gereksinim durumunun derinlemesine islendigi bir arastirma
yapilabilir.

Tim 6zel gereksinim alanlarini i¢ine alan genis ve uzun soluklu bir arastirma
yapilabilir.

Edebiyat sanatgilar1 daha fazla 6zel gereksinimli birey barindiran kitaplar yazabilir.

Tutumlarin erken ¢ocuklukta olustugu diisiiniilerek ebeveynlere farkindalik egitimi
uzun bir siire verilebilir.

Ozel gereksinime kars1 yiiksek farkindaliga sahip ebeveyn tutumlariyla, gocuklarinin
tutumu arasindaki iligki arastirilabilir.
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Ek 1: Ornek Ders Plam

Tarih: 07.12.2016

Konu: Bedensel engel

Grup: Ozel Meram Sirin Anaokuluna devam eden 46 yas grubu ¢ocuklari (12 6grenci)
Siire: 120 dakika

Mekan: Ozel Meram Sirin Anaokulu Spor Salonu

Yontem/teknikler: Rol oynama, dogaclama

Aracg-gerecler: Kay kay, basketbol potasi, top, oyun hamuru, kagit, kalem, Yapabilirim
kitabi.

Kazamimlar:

Bedensel engelin ne oldugunu bilir.

Bedensel engelli bireyin yasadig1 zorluklari ifade eder.

Bedensel engelli birey igin arag tasarlar.

Bedensel engelli bireyin yapabilecegi seyleri ifade eder.

Siirec

Cocuklar ¢gembere davet edilir. Egitmen her ¢ocuga bugiin kendilerini nasil hissettiklerini
tek tek sorar.

Isinma

1. Etkinlik

Egitmen basketbol potasini salonun bir kenarina koyar. Cocuklar potaya en uzak olan noktada

ikili sira olurlar. Cocuklar sirayla yiiriiyerek gelirler ve birer basket atip yerlerine donerler. Ardindan

cocuklar popolarimi yerden kaldirmadan oturur sekilde siiriinerek basket atmay1 denerler. Daha sonra

lider ¢cocuklara kay kay verir ve ¢ocuklar kaykaya oturup basket atmay1 deneyimler.

Egitmen hangi sekilde basket atmanin daha kolay oldugunu sorar.
2. Etkinlik

Egitmen kitab1 engelli ¢ocugun oyunlara katilamadigi kisma kadar okur. Cocuklar miizik

esliginde yiiriirler, miizik durdugunda herkes bir es bulur, yatar ayaklarini birlestirir ve iterler.

Egitmen ayaklar1 olmayan birisiyle bu itme oyununu nasil oynariz sorusunu sorar. Gelen dnerilere

glre yeni itme oyunu oynanir.
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Cocuklara bagka hangi oyunlar1 oynayabilecekleri sorulur.



Ozel Gereksinimli Birey Farkindaliginin 4-6 Yas Cocuklarina Kazandirilmasi

Canlandirma
3. Etkinlik

Cocuklar es olurlar biri sandalyeye oturur. Oyun oynamak istedigini sdyler. Digeri ise ‘Hayir
seninle oynamak istemiyorum.’ Der. Tartigirlar. Cocukllar iki rolii de deneyimlerler.

Cemberde bulusulup nasil hissettikleri konusulur.
4. Etkinlik

Egitmen kitab1 engelli cocugun koniler arasindan gecerek basketbol oynadigi kisma kadar
okur. Egitmen potay1, kay kaylar1 ve konileri yerlestirir. Tiim ¢ocuklar bunu deneyimlerler.

5. Etkinlik

Cocuklar yan yana dururlar ve kulaktan kulaga ‘zor ama yapabilirsin derler’.

Degerlendirme

6. Etkinlik

Egitmen ¢ocuklardan oyun hamuru ile tekerlekli sandalye yapmalarini ister.
7. Etkinlik

Egitmen cocuklara ‘haydi simdi oyun hamurundan yaptigimiz tekerlekli sandalyeleri
yanimiza alip okulu gezelim ve bu gezi sirasinda tekerlekli sandalye i¢in okulumuz ne kadar uygun
tartigilalim’ der. Cocuklar okulu gezerler.
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Isbirligine dayali 6grenme

Bu ¢alismada okuldncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarimin geri dontisiim ile ilgili farkindaligin
artrmak amaglanmisti. Proje 2014-2015 egitim-6gretim yili birinci doneminde TOKI
Yahya Kemal Beyatlh Ilkokulu okuloncesi kurumunda kurumunda 2 kiz 13 erkek toplam
15 ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ekim 2014-Ocak 2015 tarihleri arasinda gerceklestirilen
calismalar yaklasik 45 saat siirmiistiir. Gortisme ve gozlem yoluyla elde edilen arastirma
verileri ¢alismaya katilan okuléncesi 6grencileri, dgretmeni, bu siifa gozlem amaciyla
gelen okuloncesi ogretmen adaylart (4 ogrenci) ile proje danmismani, video kamera ve
fotograflar olmak iizere alti farkli kaynaktan elde edilmistir. Yazili gériis alma, bireysel
goriisme yoluyla elde edilen goriisme verileri ile gozlem verileri birlikte kelime, ciimle ve
paragraflar dikkate alinarak betimsel olarak irdelenmistir.

Calismanin 6gretme ogrenme siirecinde yaratict drama tekniklerinden dramatizasyon,
dogaglama ve rol oynama ile ¢oklu zeka etkinlikleri, gezi-gozlem, oyun, gosteri, miizik,
dans gibi bir¢ok égretme-6grenme yolu birlikte kullanilmigstir.

Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin eglenerek ogrendikleri, siirecten mutlu olduklar:
gozlenmigtir. Ayrica yaratict dramamin ogrencilerin geri doniisiimle ilgili 6grenme ve
farkindaliklarim, isbirligi, ézgiiven, yaraticulik, ¢evreye ve dogaya saygili davranma gibi
ozelliklerini olumlu etkiledigi belirlenmistir.
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This study was done to increase the awareness of recycle among the pre-school children
aged 5-6. The project was conducted with 2 girls and 13 boys in Burdur TOKI Yahya Kemal
Beyatli Primary School in 2014-2015 Academic year. The research started on 27th October,
2014 and finished on 22nd January, 2015. This study went on every Monday between these
dates. It lasted nearly 45 hours and 12 workshops were used.

In this study in which Experimental Research Process was followed, recycle activities were
done using the Process of Creative Drama. In this study, Qualitative data were obtained
via Interview and Observation Method. The researchs interview data were obtained
from four different sources that are pre-school children, teacher of pre-school children,
pre-service teachers who came to this class for observation (4 students) and the advisor
of the project. Further, the advisor of the project’s observation data and video- camera
and photograph machine’s records were used. Interviewing data which were obtained
via written view-taking, and individual interviews, and observation data were examined
descriptively regarding word, sentence, and paragraphs. In this study, in which multiple
teaching processes were formed, lots of learning- teaching ways such as improvisation, role
play, drama from creative drama techniques; multiple Intelligence Activities, Excursion-
Observation, game, show, music, rhythm were used.

With the analysis of qualitative data, it is detected that the activities done within this project
affected children’s learning and the level of awareness about recycle positively. Moreover
it is observed that children learned while having fun and became happy at this process. It
is detected that these recycle activities affected students’ features such as cooperation, self-
confidence, creativity and respect to environment and nature positively. It is identified that
these activities provided the family participation even limited.
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Giris

Bir ¢cevreye dogan ve bu ¢evrede yasamini siirdiiren ¢ocuklar diinyaya gozlerini agtiklar1 andan
itibaren biyiik bir hizla 6grenir. Okuldncesi yillarda ¢ocuklar ¢ok meraklidir ve 6grenmeye istekli
bir sekilde yakin gevrelerini kesfetmeye calisir. Arastirict bir kisilik 6zelligi sergileyen bu ¢ocuklar
giinlilk yasamda karsilagtiklar1 olaylarin nedenleri ve sonuglari arasinda iliski kurma ¢abasi igine
girer ve bu iliskileri ¢6ziimlemek i¢in siirekli soru sorarlar. Okul 6ncesi egitim kurumlari ¢ocuklarin
bedensel, psiko-motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerine yardime1 olan, onlari ilkokula
ve gelecekteki toplumsal yasama hazirlayan bunu da anne-babalarin destegiyle ve gerektiginde
onlar1 da egiterek yapan, egitim kurumlar1 olarak islevlerini yerine getirmeye ¢alisir. Cocuklar i¢in
en uygun 6gretme-0grenme strateji, yontem ve tekniklerin segilmesi ve kullanilmasi, onlarin gelisim
ozelliklerinin iyi bilinmesi ile miimkiindiir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda “gocuk
merkezli” okul dncesi egitim programlarinin ve egitim uygulamalarinin onlarin egitim ihtiyaglarina
en iyi sekilde cevap verecegi diisiiniilmektedir (Kandir, 2001).

Bu baglamda iilkemizde okuldncesi donem dgrencilerin egitiminde rehber olmasi amaciyla
Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan “Okuldncesi Egitim Programi” milli egitimin genel
amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak okuldncesi egitiminin amag ve gorevlerini sOyle ifade
etmistir (MEB, 2013).
1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini sagla-
mak,

2. Onlar1 ilkokula hazirlamak,
3. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Milli Egitim Bakanligi’nin belirlemis oldugu bu amaglar belirlemis oldugu bu amaclar
kuskusuz ki okuloncesi 6gretmenlerinin de en temel amaglarini olusturmaktadir. Dogal bir 6grenme
istegi ile diinyaya gelen ¢ocugun bu isteginin okul hayatinda da desteklenerek devam ettirilmesinde
okuldncesi dgretmenlerinin 6énemi ¢ok biiyliktiir. Okuldncesi donem yasamin sihirli yillart olarak
nitelendirilmekte ve ¢ocugun bedensel ve zihinsel gelisiminin en siiratli oldugu yillar olarak kabul
edilmektedir. Bunun yaninda okuldncesi donemin ¢ocugun duygusal ve sosyal gelisimi ile kisiliginin
olusumunda en 6nemli zaman dilimidir (Erkan, 1993; Oktay, 1999; Sall1 ve digerleri, 2013).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun her alanda oldugu gibi ¢evreye iligkin olumlu tutum ve
davraniglar edinmesi ve edindigi tutum ile davraniglarin ileriki yasantisina temel olusturmasi
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu donemde, gelisimsel 6zellikleri nedeniyle olduk¢a merakli
olan ¢ocuklar, onlari ¢evreleyen diinya hakkinda sorular sorarak ve arastirmalar yaparak g¢evreyi
kesfetmeye caligirlar. Cocuklarin bu 6zellikleri, cevre ile ilgili yeterli bilgi edinebilmelerine, olumlu
tutum ve davranis gelistirebilmelerine temel olusturur (Yasar, inal, Kaya ve Uyanik, 2012).

Toplumun ¢evre degerlerini arttirmaya ve ¢evrenin korunmasi i¢in bir ¢er¢eve yaratmayi
amaglayan cevre egitimi, ¢cevresel sorumluluk bilincine sahip ve ¢evreye karsi duyarli davraniglar
gosteren bireylerin yetismesini saglamaktadir (Yasar ve digerleri, 2012, s.31 ).

Insan i¢inde yasadig1 gevreyi bilingsizce ya da istemeyerek yok etmektedir. Cevre igin egitimin
amaci insanlari ¢evre bilincini artirmak dolayisiyla ¢evre ile uyumlu yasamasini saglamaktir.
Cevresinden etkilendigi gibi ¢evreyi de etkileyen birey, ¢evre ile uyumlu yasamasini 6grendigi
zaman diger insanlar1 ve politikay1 da olumlu yonde etkileyecek, bundan da toplum etkilenecektir.
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Uluslar varliklarin1 devam ettirmek istiyorlarsa, dogal zenginliklerinin siirdiiriilebilirligini garanti
etmek zorundadir. Dogal varliklarinin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi ise, dogayla siirekli alis-veris
icinde bulunan bireylerin, kurum ve kuruluslarin egitilmesiyle miimkiindiir. Bu da en giizel sekliyle
bireylere ¢ocukluktan itibaren ¢evre duyarliligi kazandirmakla miimkiindiir (Tombul, 2006).

Cevre ile ilgili sorunlar ve buna bagl gelisen gerek toplumsal gerek bireysel tepkiler 6zellikle
1960’larin sonlarma dogru 6nem kazanmistir. Ne yazik ki ¢cevre egitimi iilkemizde hala fantastik bir
yaklagimla ele alinmakta ve fen programlarindan 6telenmektedir. Eger demokratik ve sorgulayici
bir toplum olusturmak istiyorsak, ¢cevre egitimine anaokullarindan baglamaliyiz (Tagkin ve Sahin,
2008).

Cevre egitiminin temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Cevre egitimi
bilgi vermenin yaninda insan davranisini da etkilemelidir. Olumlu ve kalic1 davranis degisiklikleri
kazandirmak ve sorunlarin ¢oziimiinde bireylerin aktif katilimim saglamak g¢evre egitiminin temel
hedefidir (Simsekli, 2004).

Cevre egitiminde hedef kitle tiim insanlardir ve amag¢ da gevreye duyarli, gevre koruma
konusunda olumlu tutum ve davranislarin gelistirilmesidir. Cevre egitiminin amacina ulasmasinda
okullara biiylik gorev diismektedir. Okullarin ders programinda ¢evre egitimine yer verilirse gevre
egitiminin amacina ulasmasi saglanabilir (Paraskevopouos ve digerleri, 1998, s.55) akt: Asilioglu)

Cocuklarin erken déonemde gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda verilecek ¢evre egitimi,
cocuklarin sorgulama, kesfetme vb. gelisimlerine katkida bulunurken, ayni zamanda okul 6ncesi
donemdeki fen egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir. Sonug olarak,
doga ¢ocuklarim bilissel ve fiziksel gelisimlerini destekleyen Ustii agik bir sinif olarak tanimlanabilir
(Dinger, 2005).

Farkli branslardaki 6gretmenlerde oldugu gibi okuldncesi 6gretmenlerinden de birgok alanda
istenilen yeterlilige sahip olmalar1 beklenmekle birlikte 6gretmenlerin her alanda uzman olmasi
miimkiin olmamaktadir (Akdag ve Erdiller, 2013). Karatag (2013:, s.58-76) okuldncesinde ¢evre
egitiminde analoji, proje, beyin firtinasi, gezi-gézlem, drama, soru-cevap, oyun gibi 6gretim yollarinin
kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bu acidan okuldncesi 6gretmenlerinin 6grencileri aktif kilan
ogretme-o6grenme yollarini kullanmada uzman olmalari istenilen bir durumdur. Ozellikle drama gibi
Ogrenenin yasantilarimdan yola ¢ikan §gretme-6grenme yollarmi biiyiik bir ustalikla kullanmalar
okuldncesi ¢ocuklarinin gelisimini destekleyen en dnemli unsurlarin basinda gelmektedir.

MEB (2013b, s.68-69) okuldncesi egitim programi kapsaminda yayinladigr etkinlik
kitabinda okuldncesi 6grencilerinin geri doniisiim ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmek amaciyla
bir etkinlik planlanmis ve bu 6rnek planda 6gretim yontemi olarak yaratici drama kullanilmistir.
Ayrica MEB (2016) MEGEP modiilleri kapsaminda “Cocuk Geligimi ve Egitimi: Drama Etkinlikleri”
programinda kazanimlara dayali drama plani 6rneklerine yer vermistir. Bir bagka ornekte ise Giilay
ve Oznacar (2010, s.7-8) “Bitki Miizesi” bashgi ile hazirladiklari etkinlikte dgretim yontemi olarak
dramay1 tercih etmislerdir.

Okuloncesi egitim programinda okuloncesi ¢cocugunun ilkelere uygun yetistirilmesi igin
cok gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinden, 6gretim materyallerinden bahsedilmekte ve bunlarin
nasil uygulanacagi 6rneklendirilmektedir. Okuloncesi egitim programinda okuldncesi ¢ocuklart igin
“Dramatik Oyun Merkezi”nin yer almasi gerektigi, bu merkezde ¢ocuklarin oyun oynayarak drama
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yoluyla &grenmesi i¢in etkinlikler diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Yine ayni 6gretim
programinda; “Dramatik Oyun Merkezi” ile ilgili a¢iklamalarda oyunun ¢ocugun biitiin gelisim
alanlarmi destekledigini, ¢ocuklarin dramatik/sembolik oyunlar sirasinda nesnelerle ve kisilerle
etkilesimde bulundugu ve nesneleri diisiince, durum ve diger nesneleri temsil etmek i¢in kullandiklar
ifade edilmistir. Sembolik diisiinmenin gelisimini destekleyen bu dgrenme merkezinde ¢ocugun
farkli roller almasina, yeni kesiflerde bulunmasina, giinliilk yasamdan olaylar1 ve kisileri doga¢lama
olarak canlandirmasina imkan saglayan materyaller yer almasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB,
2013, 5.45-47)

Goriildiigii gibi okuldncesi egitim programinda ve alan yazinda okuldncesi ¢ocuklariin
egitiminde drama, oyun gibi cocuk dostu etkin 6gretme yollarinin kullanilmasi 6ngoriilmekte hatta
orneklendirilerek 6gretmenlere rehberlik yapilmaktadir.

Drama ¢ocuklarm bir grup icerisinde durum veya olaylar1 kendi yasantilarindan yola ¢ikip
materyaller kullanarak, dramatik formlar yoluyla canlandirma yapmalaridir. Bu baglamda okul
Oncesinde drama ise; ¢ocugun yaparak yasayarak Ogrenmesini amaglayan, biitlin gelisimlerini
destekleyen, daha onceden belirlenmis amaglar1 olan, olaylar1 sdzel veya sdzel olmayan iletisim
yontemleriyle ifade etmeye dayali, i¢inde canlandirmalarin oldugu bir etkinliktir.

San ise (1990) drama caligmalarinin 6grencilerin yetilerini gelistirmede ve ¢ok cesitli
degerlerin 6gretiminde etkili oldugunu ifade etmektedir. Drama ¢aligmalarinin grup etkinlikleri
bi¢iminde yiiriitiild{igiinii; oyun egitim bilimcisinin (drama pedagogu) dogru yonlendirmesiyle,
bireyin konu ya da konular1 grup i¢i etkilesim yoluyla ve yasayarak 6grendigini belirtmektedir. Yaratict
dramanin genel amagclar1 incelendiginde ise “Egitim biliminin yiiriitiiclileri olan egitimcilerin en
onemli gorevleri; cocuklarin ve ergenlerin yasadigi ¢evreyi, diinyay1 algilayabilip, algilayabilmeleri,
kendilerini tanima ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve bigimleri artmus,
imgesel diisiinebilen, estetik kaygi, demokratik tutum davranislar1 gelismis bireyler yetistirmek i¢in
onlara olanaklar hazirlayip, ortam sunmaktir (Adigiizel, 2013).

Aydin ve Aykag (2016, s.3) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda cevre egitiminde cesitli 0gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmakta oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica bu baglamda “cevre ile
bilgisinin arttirilmasinda ve ¢evreye yonelik farkindaligin gelistirilmesinde yaratici drama etkin bir
yontem” olarak kullanilabilecegini yaptiklari aragtirmada gdstermislerdir. Cevre egitimi siirecinde
yaratict drama, ¢gocugun ¢evreye karst olumlu tutum ve davranis gelistirmesine katki saglayabildigini
ortaya ¢ikarmislardir.

Hem MEB okuldncesi egitim programinda hem de alan yazinda okuldncesi ¢ocuklari igin
en dogru dgretim yaklasiminin oyuna dayali siirecler oldugu sdylenebilir. Yaratic1 dramanin 6gretim
siirecinde oyunu ve oyunsu siirecleri etkili bir sekilde kullanan 6gretim ydntemlerinin basinda
gelmektedir. Bu gergekler 1s18inda bu calismada yaratict drama etkinliklerine yer verilmistir. Bu
etkinlikler alan yazinda belirtildigi gibi 1sinma (hazirlik), canlandirma ve degerlendirme siireglerine
dikkat edilerek planlanmis ve uygulanmistir (Adigiizel, 2013)

Bu projede; cevre bilinci kapsaminda yer alan geri doniisiim ile ilgili okuloncesi 5-6 yas
grubu cocuklarinin farkindalik diizeylerini gelistirmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bu
yas grubu 0grencilere yaratici drama ve biitlinlestirilmis (tematik) 6gretim programi kapsaminda geri
doniisiim egitimi verilmistir. Calismalarda okuldncesi programinda yer alan kazanim ve gostergeleri
dikkate alinarak planlama ve uygulama yapilmustir.
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Cagimizin en Onemli sorunlarmin basinda gelen ¢evre sorunlarinin temelinde insan
egitimindeki yetersizlikler ve yanlishiklar yer almaktadir. Okuldncesi egitimin insan yasaminda en
o6nemli evre olmasi nedeniyle okuldncesinden itibaren ¢evreye duyarl bireyler olarak yetistirilmesi,
gelecekte cevre sorunlarini daha az ortaya ¢ikmasina, var olan sorunlarin da azalmasma katki
saglayabilir. Bu ¢alisma, g¢evre sorunlarina duyarli bireylerin yetistirilmesine okuldncesinden
baslanmasi gerektigi gdz oniine aliarak hazirlanmis ve uygulanmistir.

Arastirma Sorusu

Bu calismada “Okuldncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin geri doniisiim bilincini gelistirme
amactyla yapilan etkinliklere iliskin okuldncesi ¢ocuklarinin, 6gretmenin, ayni sinifta gdzlem yapan
okuldncesi 6gretmen adaylarin ve proje danismanin goriisleri nelerdir?” sorusuna asagidaki alt
sorularla cevap aranmuistir.

Arastirmanin Alt Sorulari
1.  Okuloncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin geri doniisiim egitimi ile ilgili goriisleri ne-
lerdir?
2. Okuloncesi 5-6 yas grubu cocuklarinin 6gretmeninin geri doniisiim egitimi ile ilgili
goriisleri nelerdir?
3. Geri doniistim uygulamalarina iliskin olarak ayni smifta gdzlem yapan okuldncesi
Ogretmen adaylar1 ve proje danismanin goriisleri nelerdir?

Yontem

Yaratict drama yonteminin bagimsiz degisken olarak kullanildig1 bu ¢alisma deneysel bir
arastirma deseni g¢ercevesinde ylriitiilmistiir. Bu desen ¢ercevesinde arastirma verileri igin nitel
arastirma yontemlerinden gorisme ve gozlem kullanilmistir. Calismada okuldncesi Ogretmenti,
ogrencileri ve okuloncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ve yazili goriisleri alinmistir. Ayrica calismanin
danigmani olan arastirmaci her hafta 6gretme-6grenme siirecini katilimci olarak gézlemistir.

Calisma Grubu

Calisma Burdur ili merkezinde yer alan TOKI Yahya Kemal Beyath ilkokulu biinyesinde
yer alan okuldncesi kurumundaki “Ugurbdcekleri” siifinda yiiriitiilmiistiir. Bu kurumun, sinifin ve
ogrencilerin sec¢ilmesinde okul miidiiriiniin, 6gretmenin ve 6grenci velilerinin goniillii olmas1 dikkate
alimmustir.

Calisma bu kurumdaki okuldncesi 5-6 yas grubunda yer alan 2 kiz ve 13 erkek olmak tizere
toplam 15 okuldncesi ¢ocugu ile tamamlanmistir. Okul deneyimi dersi kapsaminda bu okuldncesi
sinifinda bulunan 4 okuldncesi 6gretmen aday1 da bu ¢alismanin veri toplama kaynagi olmustur.
Ayrica proje kapsaminda gozlem amaciyla sinifta bulunan proje danigmani 6gretim elemani da
caligmanin veri kaynaklari arasinda yer almistir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin nitel verileri g¢alismaya katilan okuldncesi o6gretmeni, Egitim Fakiiltesi
okuldncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyan ve ayni okula gozlem i¢in gelen 6gretmen adaylari ve
caligmalar1 gozleyen proje danigsmaninin yazili goriislerinden elde edilmistir. Calismay1 gozleyen
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taraflarin gorisleri icin 2 sorudan olusan agik uglu goriis alma formu hazirlanmistir. Bu formda
“Bu okuldncesi sinifta yapilan galigmalar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” ve “Bu ¢alismalarin
okuldncesi 6grencilerine olan katkilar1 hakkinda ne diislinliyorsunuz?” sorulari yer almistir.

Calismanin 6gretme-0grenme silirecinde okuldncesi 6grencileri ile bireysel goriismeler
yoluyla elde edilen veriler icin 6grencilere “Yaptigimiz ¢aligma hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”,
“Calismada neler hissettiniz?” ve “Calisma sonunda neler 6grendiniz?” tiiriinden basit sorular
kullanilmistir. Bu sorular bireysel goriigmeler yoluyla dgrencilere sorulmus ve verdikleri cevaplar
yazili olarak kayit edilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Yaratici drama etkinliklerinin temele alindig1 fakat bircok 6gretme-6grenme yontem ve
teknigin birlikte kullanildigi bu ¢alismaya katilan tiim taraflarin goriisleri alinmistir. Yazili ve bireysel
goriismeler yoluyla elde edilen nitel veriler bir araya getirilerek birlikte analiz edilmistir. Analiz
siirecinde arastirmanin amacina uygun kelime ve kavramlar taranarak kodlanmistir. Bu kodlama
siirecinden sonra benzer anlama gelen ve ayni Oriintiiyli veren kodlar bir araya getirilerek 7 tema
olusturulmustur. “Ogrenme”, “Becerilerin Gelisimi”, “Eglenme”, Etkin Katilim”, Aile Katilim1”,
“Sorunlar” ve “Model Olma” olmak {izere olusturulan bu temalarla ilgili tiim taraflarin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilarak arastirmanin bulgulari desteklenmistir.

Islemler (Ogretme-Ogrenme Siireci Etkinlikleri)

Okuloncesi 5-6 yas grubu gocuklart ile yiiriitiilen bu calisma Haziran 2014- Mayis 2015
tarihleri arasinda yapilmistir. Geri doniistim ile ilgili farkindalig1 artirmak amaciyla yapilan calisma
toplam 12 atolye olmak tlizere her pazartesi sabah 08:30-13:30 arasinda yaklasik 45 saat stirmiistiir.

Calismanin 6gretme-6grenme siirecinde yaratict drama bir 6gretim yontemi olarak kullanilmis
ve bu yontem igerisinde agirlikli olarak dramatizasyon, dogaglama ve rol oynama tekniklerine yer
verilmistir. Calismanin 6gretme-6grenme siirecinde yaratici drama ile birlikte ¢oklu zeka etkinlikleri,
gezi-gozlem, gosterip-yaptirma, istasyon, oyun, gosteri, miizik, ritim gibi bir ¢ok dgretme-6grenme
yolu birlikte kullanilmistir. Okuldncesi kazanimlariyla biitiinlestirilerek yiiriitiilen ¢aligmada yaratici
drama siireci temele alinmig ve bu siiregte diizenlenen atdlyeler ve atolyelerde yapilan etkinlikler
Tablo 1’de agiklanmustir.
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Tablo 1. Atolyeler ve Yapilan Calismalar

Atolyeler Amaglar Yapilan etkinlikler

1. Grup arkadaslarini tanir ve kendini tanitir.

2. Artik malzemelerle neler yapilabilecegi - Bedenimizle resim yapma

konusunda goriis bildirir. - Balonla tanigma-isinma
1. Tamsiyoruz
3. Calismada kullandig1 nesne, arag vb. toplar. - Flamingo-penguen oyunu
4. Kullandig1 malzemeleri artik ya da atik olarak - Degerlendirme
aylrir.
2. iletisim 1. Arkadaslariyla birlikte galisir. - Ipli Kukla - iple dans et - ipin Seklini
Igindeyiz 2. Arkadaslartyla iletisim i¢inde olur. Alalim - Esini bul - Degerlendirme

- Ayna Ayna -Avug igini takip et

[

. Birlikte ¢alismanin 6nemini fark eder.
3. Giiven - Kor dolastirma -Yapisik yiiriime

- . 2. Kendine ve arkadaslarina karsi giiven duyar.
Etkinlikleri o - Neredesin?- Oriimcek ag1
3. Arkadaslartyla isbirligi i¢inde calisir. . .
- Degerlendirme
4 Minik 1. Artik olan materyalleri kullanir. -Hayali patika -Farkindalik egitimi
ayaklar 2. Artik malzemelerin zararlarini gorir. - Geri déniisiim renkleri
uyaniyor-1 3. Artik malzemelerin farkina varir. - Degerlendirme
- Ben iyi bir arasgtirmactyim -Hayali
kagit
5. Minik 1. Artik olan materyalleri kullanir. . .
- Kompozisyon olusturabilirim
ayaklar 2. Artik malzemelerin gevredeki zararlarinin Evini Yapalim -Gazeted
- Evini Yapalim -Gazeteden ne
uyaniyor -2 farkinda olur. . p
yapabiliriz?
- Gazete pargalama -Degerlendirme
6. Minik 1. Geri doniisim renklerini hatirlar. - Yagmuru hissetme - Lideri izle
ayaklar 2. Geri doniisiimle ilgili cimle kurar. - Gitarla geri doniistim hikayesi
uyaniyor -3 3. Algiladiklarin tekrar eder. - Degerlendirme
1. Algiladiklarini hatirlar.
7. Kiigiik 2. Geri déniistiiriilebilen materyalleri bilir. - Ebeden kag
adimlar biiyiik . .
mutluluklar 3. G.e.ri déniistiiriilebilen materyallerin kutularii - Ajanlar is basinda
getirir. bilir. - Ailemize hediye hazirliyoruz
4. Geri doniistim ile ilgili renkleri bilir.
- Ipin seklini al - iple sekil olusturma
) o - Karton kutu, parmaklar vb. ile ritim
1. Pil geri doniisiimiinii bilir. tutma
8. Ajanlar is 2. Geri doniisebilen materyallerin 6zelliklerini - Kutunun igindekini tahmin et
basinda agiklar.

- Pilleri evine gotiirelim
3. Kendi geri doniistimiinii yapabilir.
- Geri doniisiim kutularindan kagma

- Degerlendirme

121



Nazife Tosun & Kenan Demir - Yaratict Drama Dergisi 2018, 13(1), 115-128

Tablo 1 (Devamm) . Atolyeler ve Yapilan Calismalar

Atolyeler

Amaclar

Yapilan etkinlikler

9. Paylasmak

1.

Geri doniistimle ilgili kavramlar1 yorumlar.

. Geri doniistimle ilgili ortaya tiriin ¢gikarir.

- Legolarla ritim tutma - Taklitli yol

- Geri dontigiim videosu - Hikayesini

Giizeldir | serlendi
3. Geri dontistimle ilgili yaptiklarini sergiler. olustur - Degerlendirme
1. Yonerge verir ve verilen yonergelere uyar. - Geri doniigtimli parkur
10. Geri 2. Geri doniisiim materyalleriyle ritim olusturur. - Ev sahibi kirac1
Déniisiim 3. Gordiigl nesneleri algilar, hatirlar. - Su kapaklariyla ritim tutma
- Degerlendirme
1. Artik kagidi farkli gekillerde kullanir. - Liderini takip et - Rakibini yakalama
2. Kullandigi kagitlarin geri doniisiime - Hikaye - Yonergeleri takip et
1. Kendi gidecegini bilir. - Degerlendirme (Eslestirme oyunu)
oyunum g sles y
3. Duyduklarini canlandirir.
4. Verilen yonergelere uyar.
1. Geri doniistiiriilen malzemelerin tizerindeki - Ritme gore dans etme
12. Neler isareti algilar. - Neler 8grendik
Yapabilirim 2. Geri doniisebilen materyallerin tistiindeki - Neler yapabiliriz
isaretleri yorumlar. )
- Degerlendirme
Diger Calismalar
1. Minik Ayaklar Uyantyor 5. Kendi oyunumu hazirlayabilirim

13. Dergi

Cevre Ajanlari

6. Ajanlar Kendini Degerlendiriyor
7.Geri Doniisiim Muhtesem Olacak

Bende Geriye Doniistiirebilirim

2.

Calismasi 3. Atmadan Once Diisiin
4,
1.

“Minik Ayaklar Geri Doniiyor” projesinde yer alan ¢ocuklara katildiklarma dair bir
14. Katihm

belge vermek.
Belgesi

2. Cocuklara yaptiklarmin énemli bir olgu oldugunu hissettirmek.

Tablo 1’de verildigi gibi calismalarda sadece geri doniisii ile ilgili degil okuléncesinin bu
doneminde yer verilmesi gereken kazanimlarina yonelik etkinliklere de yer verilmistir. Uygulamalar
biitiinlestirilmis bir 6gretim siireci dikkate almarak yiiriitiilmiistiir. Ornegin; Atatiirk’ii Anma Haftas1
olan 10 Kasim Pazartesi giini ¢alisma lideri okuldoncesi kurumundaki ¢alisma alanma giinliik
gazeteleri dagitmis ve 0grencilerin bu gazeteleri incelemeleri istenmistir. Bu ¢alisma yaklasik 30
dakika siirmiis ve 6grencilerden bu siirecte Atatiirk fotograflarini fark etmeleri beklenmis ve gerekli
durumlarda “Gazetelerdeki resimler kimin?”, “Biitlin gazetelerde neden Atatiirk fotograflar1 var?
Gibi sorularla gesitli ipuclar1 verilmistir. Ogrencilerden Atatiirk fotograflarini keserek biiyiik, orta
ve kiiclik resimler olarak gruplamalari istenmistir. Bu siirecte ¢ocuklarin gruplama yapma, biiyiik,
orta, kiigiik kavramlarim fark etme gibi kazanimlar fark etmelerine imkan taninmigtir. Daha sonra
ogrenciler biiyiik, orta ve kiiclik olmak {izere 3 gruba ayrilmis ve 6gretmen aday1 liderliginde her
grup kendisine ait Atatiirk fotograflariyla ne yapacagini tartismistir. Bu tartisma siirecinden sonra
gruplar Atatiirk fotograflarini sergilemeye karar vermistir.
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Biiyiik boy Atatiirk fotograflarini alan grup fotograflart bir ip lizerine zimbalayarak sinifin
ortasina asmig, orta boy fotograflar1 alan grup biiyiik boy karton {izerine yapistirmis ve sonra bu
kartonu sinif tahtasinda yapistirmistir. Kiigiik boy fotograflari alan grup ise fotograflart sinif i¢inde
bulunan pazen panoya igneleyerek sergilemistir.

Bu caligmadan sonra grubun ortalikta kalan artik kagitlar1 toplamalar ic¢in “artik kagit
toplama ve kutusuna atma” oyunu oynanmistir. Artik kagitlar kagit toplama kutusuna atildiktan
sonra ise sinif icerisinden toplanan ve uygun olan gazete pargalarindan kuyruk yapilarak kuyruk
kapmaca oyunu oynanmistir. Hareketli oyunlardan sonra 6grencilerin ¢gember seklinde oturmalari
saglanmis ve Atatiirk fotograflarimi sergileyecekleri ve her grubun kendilerini ziyarete gelecegi
aciklanmigtir. Gruplardan yaptiklar1 ¢aligmay1 ve Atatiirk hakkinda 6grendiklerini misafir olarak
gelen gruba anlatacaklart ifade edilmistir. Her grubun lideri olan 6gretmen adayi ile birlikte kendi
sergilerini nasil tanitacaklarmi diisiinmeleri ve hazirlanmalar1 i¢in zaman verilmistir. Ogrenciler
“Atatiirk Fotograflar1 Sergisi” baslig1 altinda ¢alismalarini sergilemis ve siniftaki diger gruplara bu
caligmalarini dogaclama yolunu kullanarak anlatmiglardhir.

Bu ¢aligmalarda geri doniisii ile ilgili kazanimlarin yaninda grupla isbirligi i¢inde ¢alisma,
grup ya da ¢aligsma kurallarina uyma; Atatiirk’{in ¢esitli 6zelliklerini tanima; kesme, yirtma, yapistirma
gibi calismalar1 yapma, kiiciik kaslar1 kullanma, ¢aligmalarini sergileme, karar verme siireclerine
katilma gibi kazanimlara ulagmalarina imkan tanimustir.

Bulgular

Yaratict drama etkinliklerinin temele alindigi bu ¢aligmalar ile ilgili tiim taraflardan alinan
goriislerin irdelenmesi sonucundan “Ogrenme”, “Becerilerin Gelisimi”, “Eglenme”, Etkin Katilim”,
Aile Katilim1”, “Sorunlar” ve “Model Olma” temalar1 meydana ¢ikmigtir. Bu temalar iliskin gortisler
asagida sirayla 6zetlenerek verilmistir.

Ogrenme Temasi

Bu bulgularin ortaya ¢ikmasina neden olan goriislerden dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“... simfimizda TUBITAK Merakli Minik dergisi kullanilmaktadir. Bu dergi yoluyla fen -
doga etkinlikleri, ¢evre sorunlarina yonelik etkinliklere yer veriliyordu. Uygulanan proje
ile hem bu etkinliklerde 6grenilen bilgiler pekistirilmis oldu hem de proje i¢cin hazirlanmig
etkinlikler hep benzer ydnde olunca ¢ocuklarin geri doniisiim konusunda derinlemesine
egitilmis oldular ... (okuloncesi 6gretmeni).

“...etkinlikler: eglenceli, ogretici, ¢coklu zeka kuramina uygun, aktif katilimi saglayici, oyuna
dayali, grup calismalari, Belli bir kaliba bagl degil de esnek davranildi, Eglenirken 6gretim
saglandi... (okuloncesi 6gretmeni ve okuloncesi 6gretmen adayr —SA) .

“...bu ¢alismalar yoluyla ¢cocuklar hem eglendiler hem de 6grendiler ... (okuloncesi 6gretmen
adaylari-SA-BD).

“... Bu etkinliklerle okulumuzun farkli boliimlerini gezme firsati da yakalandi. Geri dontisiim
icin simifimizda biiyiik boy plastik kovalar hazirlandi. Cocuklar proje bittikten sonra yapilan
sanat etkinliklerindeki ¢opleri atarken “bunu geri doniigiim kovasina mi atalim?” diye
stirekli sordular...” (okuléncesi dgretment).

“... derse baslamadan ¢ocuklarin enerjisini atmasina yonelik rahatlatict hareket ve etkinlikler
cocuklarin 6grenme diizeylerini artirds ... (okuloncesi 6gretmen adayr — YK)

“... geri doniisiim kumbaralarina ve geri doniisiimii yapilabilen malzemelere olan farkindalik

diizeyleri geligim gésterdi...” (okuloncesi 6gretmeni).
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Yukarida Ozetlenen goriislerden de anlagilacagi gibi yaratici drama etkinliklerinin
ogrencilerin atiklarla ilgili kazanimlara ulasmalarini sagladigi ortaya ¢ikmustir. Ozdemir, Akfirat
ve Adigiizel’in (2015) yaptiklart ¢aligmada yaratict dramanin doga egitimi ile ilgili temel bilgi ve
becerileri 6grencilere kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda ¢evre egitimi
ile ilgili yapilan ¢alismalarinda yaratici dramanin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki getirdigini
belirlenmistir (Onur, Caglar ve Salman, 2016; Aydin ve Aykag, 2016). Farkli arastirma sonuglarinin
bu arastirma sonucunu destekler nitelikte olmasi yaratict dramanin 6grenmenin gerceklestirilmesinde
etkin bir yol oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Becerilerin Gelisimi Temasi

Proje kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin isbirligi yapma, birlikte ¢alisma, sabirlt
olma, 6zgilivenli davranma gibi cesitli becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu durumla ilgili
okuldncesi 6gretmen adaylarinin goriisleri ile arastirmaci gozlemi aslina sadik kalinarak asagida
verilmistir.

“... Hareket ederken arkadagini bekleme, gz ucuyla birbirlerine onay verme gibi davranislar

edindiler. Ritim tutma etkinliklerinde basta rahatsiz edici bir giiriiltii olussa da zamanla tam
anlamiyla olmasa da bir ritim séz konusu oldu... (okuldoncesi 6gretmen adayi-YK)”

“...ozellikle yaratict drama ¢alismalarinda ¢ocuklar Atatiirk Kosesi olusturma, atik kutusu
hazirlama gibi ortak iiriin ortaya ¢ikardilar. Yine canlandirma siirecinde birlikte ¢alistilar,
uyumlu bir bi¢imde sunum yaptilar...(Proje Danismani-KD”

‘... ¢ocuklar sabah ilk geldiklerinde kahvaltiya kadar logolarla birbirinden bagimsiz
oynuyordu. Sonra yemege gidiliyor sonra da masalarda herkes birbirinden bagimsiz tek
basina etkinlik yapiyordu. Cocuklar bu etkinliklerde daha ¢ok hazir boyama kagitlarini
boyuyor ve kesiyordu. Bir de 6gretmeni dinliyor ve onun soylediklerini yapmaya ¢alistyorlardi.
Giin boyu yaptiklar: etkinlikler bu kadardi. Oysa bu ¢alismada hi¢ yapmadiklari etkinlikleri
yaptilar. Dans ettiler, miizik yaptilar, okulu gezdiler, oyun oynadilar... (okuloncesi 6gretmen
adayi- SA).

. kendilerini soysa- duygusal alanda mutlu ve ozgiivenli hissettiler... (okuloncesi

ogretmenti)

Okuloncesi ¢ocuklariyla yiiriitiilen yaratict drama c¢alismalarinda ¢ocuklar egitsel oyun
oynama, miizikle dans etme, ritim tutma, gitarla sarki sdyleme, gazete kesme, yirtma, yapistirma,
boyama, dgretmen adayi liderliginde genellikle dramatizasyon teknigini kullanarak canlandirmalar
yapma, arkadaslariyla goriis alis-verisinde bulunma, karsilikli konusma vb. uygulamalar sayesinde
birgok becerisinin gelistigi belirlenmistir.

Eglenme Temasi

Yaratici drama, ¢oklu zeka vb. etkinlikleri ile yiriitiilen ¢aligsmalarda 6grencilerin eglendikleri,
mutlu olduklar1 belirlenmistir.

“...geri doniisiim projesine yonelik etkinlikler uygulanmaya baslanmadan once sinifimizin
giine baslayis sekli her giin ayniydi. Yani ¢ocuklar 6grenme merkezlerinde arkadaslariyla
birlikte oyuncaklarla serbest olarak oyunlar oynuyorlardi. Kahvaltidan sonra da birlikte
yapilan etkinliklere gegiyorduk. Proje etkinlikleri uygulanmaya basladiginda cocuklarin
ilgi ve dikkatlerini ¢ekici, enerjilerini yatistirict ve etkinlikler oncesi isindirma oyunlar
cocuklara farkli ve eglenceli geldi. Cok keyif aldilar... (okuloncesi 6gretmeni).

“...Cok eglenceli bir donem gegirdik. Simifa geldiginizde ¢ocuklar ¢cok mutlu oluyor. Ciinkii
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bu kadar eglenmiyorlar. Etkinlikler hep oyuna dayali. Bireysellikten ¢ok grupla ¢alismalar
yapildi. Belli bir kalip yoktu. Esnek davranildi. Hem eglenirken hem 6gretim saglandi...
(okuloncesi ogretmen adayi- SA).

“... derse baslamadan ¢ocuklarin enerjisini atmasina yéonelik rahatlatict hareket ve etkinlikler
cocuklarin 6grenme diizeylerini artirtyor ... (okuléncesi ogretmen adayr — YK)”

“... ben miizigi ¢cok sevdim. Stirekli oynadim... (okuloncesi 6grencisi)”
“... oynaywmnca ¢ok yorulduk...” (okuléncesi ogrencisi)

“... ¢calisma oncesi gozlemlerimizde okuloncesi ¢ocuklarimin miizikle hi¢ dans etmediklerini

sadece dinleyici olarak miizigi kullandiklarim gézlemledik. Ustelik sinif ortami uzun

masalarla kaplanmis durumdayd: ve ¢cocuklarin oyun oynamasina engel oluyordu. Ayrica

cocuklar bu masalarda oturarak siirekli kesme, yapistirma ve boyama isleri yapiyordu ve

bireysel olarak yaptiklar: bu islerde eglendiklerini séylemek miimkiin degildi. Ancak proje

kapsaminda yaptigimiz ¢alismalarin hemen her asamasinda miizigi, ritmi, dansi birer arag

ve amag olarak kullandik. Ogrencilerin biiyiik bir heyecanla bizi bekledigini, ne zaman

oyun oynayacagiz, ne zaman dans edecegiz diye siirekli soru sormalart ¢alismalarda

eglendiklerinin birer gostergesiydi...” (Proje Danismani - KD)

Calismalara etkin katilan tiim taraflarin goriislerinden goriildiigii gibi yaratict drama
etkinliklerinin temele alindig1 bu uygulamalarda ¢ocuklar1 eglendirdigi, eglenirken de 6grenmenin

gerceklestigi ortaya ¢cikmustir.

Etkin Katilim Temasi

Yaratici drama ve birlikte kullanilan diger 6gretme-6grenme yollari, 6grencilerin etkin
katilimimi saglama konusunda en énemli 6gretme yollarmin baginda gelmektedir. Ogretme-6grenme
siirecinde yaratici drama ve diger etkili 6gretim yollartyla yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin etkin
katilimini sagladigina iligkin goriisler asagida verilmistir.

“... Genelde etkinliklerimiz oyunlu hareketli etkinliklerdi. Sinifa gitar getirildiginde hepsi
biiyiik bir ilgiyle katildilar. Zaten sinifta etkinlige katilmak istemeyen ogrenci hi¢ olmad.
Ogrenciler biiyiik bir istekle katildilar ... (okuléncesi 6gretmen adayi- SA).

“... Geri doniisiim projesine yonelik etkinlikler uygulanmaya baslamadan once sinifimiz
giine baslayis sekli her giin ayniydi. Yani ¢ocuklar 6grenme merkezlerinde arkadaslart ile
birlikte oyuncaklarla serbest olarak oyunlar oynuyorlardi. Kahvaltidan sonra da birlikte
yapilan etkinliklere geciyorduk. Proje etkinlikleri uygulanmaya baslandiginda; ¢ocuklarin
ilgi ve dikkatlerini ¢ekici, enerjilerini yatistirict ve etkinlikler oncesi isindirma oyunlar
cocuklara farkli ve eglenceli geldi. Cok keyif aldilar. Tiim ¢ocuklar kendiliginden katilim
gosterdi... (okuldncesi ogretmeni).

“... ¢ocuklarin aktif katlimi ile gerceklestirilmistir. Sadece bir 6grenci bu etkinliklerden

hoslanmadi ve yonlendirmelerle katilim saglandi ... (okuloncesi gretmeni).

Yukarida verilen goriislere gore yaratict drama ve diger etkin 6gretme-6grenme yollarinin
cocuklarin etkin katilimini sagladigi belirlenmistir.

Aile Katilimi Temasi

Proje kapsaminda yiiriitiilen yaratici drama etkinliklerinin 6gretim siirecine c¢ocuklarin
ailelerini katma konusunda olumlu sonuglar verdigi belirlenmistir. Bu sonuca iliskin olarak okuléncesi
Ogretmeninin goriisleri sdyledir.

It

. ailelere gonderilen kiiciik notlar ¢ocuklarin da ¢ok hosuna gitti. Tiim aileler sinif
icinde yapilan etkinliklerden haberdar (haber mektuplari) edildi. Veliler ¢cocuklarimin ¢ok
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eglendiklerini geri doniisiime ilgi gosterdiklerini ifade ettiler. Etkinliklerle ilgili aile katilimin
gerektiren faaliyetlerde 3 cocuk ve ailesi aninda geri doniit verirken diger aileler pasif katilim
gergeklestirdiler. Yani konuya yonelik ¢alisma yaptilar ancak bunu sinifa tasimadilar...”
Cocuklarin egitim yasamlarina basladiklar1 okuldncesi yillarda 6gretme-6grenme siireclerine
aile katiliminin 6nemi biiyiliktiir. Bu baglamda bu c¢aligsma sinirli da olsa aile katilimini saglayarak
cocuklariin 6grenmelerine katki getirecek davranislarda bulunmustur. Alan yazinda yapilan bir¢ok
aragtirmada aile katilimin ¢ocuklarin egitimine katkisina iligkin olumlu sonuglar bulunmast bu
arastirma sonucunu destekler niteliktedir (Erol, 2016; Sall1 ve digerleri, 2013; Salli, 2011).

Sorunlar Temasi

Yaratici drama etkinlikleri 6grencilerin isbirligi yapmasini, etkilesim i¢inde olmasini, birlikte
caligmasimi gerekli kilmaktadir. Ancak bu proje ¢aligmalarina baglamadan okuldncesi ¢ocuklarinin
bireysellestirildigi gozlenmistir. Bu tiir etkinliklerin bireysellestirilerek 6gretim yapilan bir ortamda
cesitli sorunlara neden oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarla ilgili okuléncesi 6gretmenin goriigleri
sOyledir;

“... proje etkinliklerinden dnce her ¢ocugun bireysel okul malzemeleri ve dolaplar: mevcuttu.

Her ¢ocuk kendi esyasini kullantyordu ve kullandiktan sonra dolabina kaldiriyordu ama bu

bencilce davranmiglara neden olmuyordu. Ciinkii birbirlerinde olmayan seyleri birbirleriyle

paylasma tegvik ediliyordu. Proje etkinlikleri sirasinda bireysel okul malzemeleri ortak
kullanabilmeleri i¢in birlestirildi. Etkinliklerle yapildigi i¢in ¢cocuklar bu duruma itiraz da

etmedi. Ancak projenin uygulanmadig giinlerde bazi ¢ocuklarda onceden hig soylenmemis

olan “o benim makasim”, “o benim boyam” seklinde sozler, bazi ¢ocuklarda aglamalar, bazi
cocuklarda da arkadasina hir¢in davranma seklinde davramiglar gézlendi...”

Okuloncesi 6gretmeninin goriislerine gore Ogrencilerin bireysellestirildigi bir ortamdan
isbirligine dayali ortamlara geg¢is siirecinde ¢esitli sorunlarin oldugu belirlenmistir. Yine bu konu ile
ilgili okuloncesi 6gretmen adaylarindan YK’ nin goriisleri ise su sekilde olmustur.

“... Birlik ve beraberlik duygularim giiclendirmek adina yaptigimiz malzemeleri ortak

kullanma tam anlamiyla oturmus olmasa da bencillik duygularindan arinmalarini saglad...”

Bu sonuglara gore bireyselligin 6n planda oldugu 6gretim ortamlarindan isbirligine dayali
Ogretim ortamlarina gegis siirecinde ¢esitli sorunlarin yasandigi ancak bu sorunlarin isbirligine dayali
etkinliklerin 1srarla devam ettirilmesiyle azaldigi gdzlenmistir.

Model Olma Temasi

Okul deneyimi dersi kapsaminda bu okuldncesi sinifinda gézlem yapan okuldoncesi 6gretmen
adaylar1 yaratic1 drama etkinliklerine dogrudan dogruya etkin bir sekilde katilmistir. Bu etkin katilhim
sonucunda 0gretmen adaylari ¢aligmalarin 6gretmenlik becerilerini gelistirdigini ve 6gretmen olma
konusunda model oldugunu ifade etmiglerdir. Bu 6gretmen adaylarinin calismalarin 6gretmenlik
meslegine model olma konusundaki goriisleri 6zetlenerek asagida verilmistir.

I

. Ogrenciler birbirlerinden izin alarak baslyorlar her ise. Parmak kaldirma, séze
atlamama, swrasint bekleyerek konusmalar artti. Olumlu sonuglar gézlemledim hep.
Ogretmenlik hayatimda kullanabilecegim ¢ok sey 6grendim tesekkiir ederim... (okuloncesi
ogretmen adayt —S4)

“...gozlemde uzman kisiden ornek aldigimiz icin bize de ¢ok katkist oldu. Sinifa hakimiyetiniz
cok giizel. Istediginiz zaman kendinizi dinletebiliyorsunuz. Belli bir kaliba sokmak gibi
¢abaniz yok, her sekilde ¢ok giizel bir donem oldu...” (okuloncesi 6gretmen adayr —YK)
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Minik Ayaklar Geri Doniiyor

“... yapiulan etkinlikler ¢ocuklara farkindalik kazandiracak etkinliklerdi. Cocuklar igin
gergekten verimli oldu. Hem eglendiler hem ogrendiler. Cocuklarla birlikte bizler de hem
eglendik hem ogrendik. Ileriki 6gretmenlik hayatim icin ¢ok giizel bir uygulamaya katilmak
beni mutlu etti... (okuloncesi 6gretmen adayi- BD).

Bu calismanin planlanmayan beklenmedik sonuglarindan biri ¢alismalarin, okuldncesi

sinifinda staj yapan okuldncesi 0gretmen adaylarina &gretmenlik konusunda model oldugunun

belirlenmesidir.

Sonuclar

Calismaya etkin katilan okuldncesi ¢ocuklari, okuléncesi 6gretmeni, okuloncesi 6gretmen

aday1 ve proje danigmaninin goriiglerinin irdelenmesi ile asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1.

Bu ¢aligsmalarin 6grencilerin geri doniisiim ile ilgili 6grenme ve farkindalik diizeyle-
rini olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmuistir.

Proje etkinlikleri yoluyla 6grencilerin eglenerek 6grendikleri, siirecten mutlu olduk-
lar1 gdzlenmistir.

Yaratic1 drama ¢aligmalari ile verilen geri doniisiim etkinliklerinin 6grencilerin isbir-
ligi yapma, 6zgiliven, yaraticilik, cevreye ve dogaya saygili davranma gibi 6zellikle-
rini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Yapilan ¢aligmalarin sinirli da olsa aile katilimini saglama konusunda islevsel oldugu
tespit edilmistir.

Okuldncesi 6grencilerin alistiklar 6gretme-dgrenme etkinliklerinden farkl etkinlik-
lerin yer aldig1 uygulamalarda gesitli sorunlarin yasanabilecegi belirlenmistir. Ancak
yeni uygulamalarda 1srar edilmesi ile bu sorunlarin zamanla azaldig1 ortaya ¢ikmistir.

Yaratici drama etkinliklerinin temele alindigi bu ¢alismalarin okul deneyimi i¢in oku-
l6ncesi kurumlara giden okuldncesi dgretmen adaylarinin 6gretmenlik becerilerine
katki getirerek onlara model oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Oneriler

Okuldncesindeki 6gretme-6grenme slirecinde yaratict drama, oyun, ¢oklu zeka, is-
birligine dayali 6grenme gibi yollarin esgiidiim i¢inde birlikte kullanilmasina 6zen
gosterilmelidir.

Bu amagcla okuldncesi dgretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin yaratici drama gibi
aktif 6gretme-6grenme siireclerini siniflarinda kullanmalarina yonelik egitim c¢alis-
malar1 diizenlenmelidir.

Okuldncesi 6gretmen adaylarmin egitim fakiiltelerinde geri dontisiim gibi toplumsal
sorunlara iligkin etkinlikler yoluyla 6grenme gerceklestirmelerine yonelik egitimler
verilmelidir.

Ogretmen adaylarinin gercek okullardaki 6gretmenlik uygulamalarinda bu
tir etkinliklere katilmalar1 saglanarak ogretmenlik becerilerinin gelistirilmesi
saglanmalidur.
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Giris

This research is the result of a four year Fieldwork in Taiwan during which I have
interviewed the expatriate community in Taipei regarding their sexual stereotypes of the Taiwanese.
This research paper combines fieldwork observations with a parallel cultural study of the fictional
Fu Manchu character. I have chosen this character for the clarity of it’s visual immediacy and it’s
capability to persistently adapt to evolving ideas of race and racism. The visual identifiability of the
character makes the associated imagery particularly pertinent from the perspective or art education.
Contemporary research on the effect of racism on art education almost unanimously agrees that the
playing field constantly changes and evolves with, placing a perpetual responsibility on educators
to adapt (Spillane, 2015). The trend for colourblind racism is a particularly slippery obstacle
to challenge (Desai, 2010) for it’s tendency to relegate the problem of racial bigotry to specific
economic classes as opposed to challenging it as a broad social issue (Sarup, 1991). It is important
to note that fieldwork informants for this research were almost all university graduates and were in
Taiwan as educators themselves, teaching English to locals. This fact is in direct contradiction with
contemporary common sense assumption that racist ideology is reserved to low income groups who
are isolated from the benefit of interacting with different ethnic groups.

Through her archival research of literature ranging from colonial housekeeping manuals to
court proceedings and newspapers, Stoler argues that “it was in the disarray of unwanted, sought
after, and troubled intimacies of domestic space that colonial relations were refurbished and their
distinctions made” (Stoler, 2010, p.6). Although contemporary expatriates do not have the same
recourse to a colonial state apparatus that settlers did, they nevertheless use similar strategies to
uphold their sense of superiority. This sense of superiority is maintained meticulously, as it allows
Westerners to appear as the custodians of a superior culture. This custodianship in turn, gives access
to privileges denied to locals. When combined with the acceptance of English as a lingua franca it
opens the doors for a Swiss national with blond hair, blue eyes and an average command of English
to earn considerably more than many qualified local language instructors. It allows for numerous
failed DJs and musicians from North America and Europe to package themselves as the ‘authentic’
representatives of revered Western cultural products. By maintaining the performance of cultural
superiority, the expatriate community carry the white privilege they have inherited from colonialism.
They create distinct environmental pockets in which their racially coloured sexual fantasies are not
just entertained by the locals, but enforced upon them as normality. This is especially so in spaces that
are designed for the expatriate community. These spaces work much like air-locked enclaves which
operate with their own customs. What I hope to do in this research is try to illustrate how the white
Western self-ascription of cultural superiority telescopes between the vast realm of international
politics to popular culture and then into the private world of personal intimacies. In this sense it can
be read as a contemporary fieldwork sequel to Stoler’s historic exploration of how white colonial
identity is carried and maintained across space and time, in unfamiliar territory. My aim is to trace
prevailing trends of white self-identification through fieldwork and place them in historical context
with an interpretative reading of the yellow peril canon.

The application of Judith Butler’s notion of gender performativity (Butler,1990) into the
realm of international relations by Weber (Weber, 1998), is a good starting point to understand
how the script for the global performance of whiteness is written. Weber argues that like sex and
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gender, sovereignty and the state have come to be seen as existing naturally in the traditional study
of International Relations. In exploring the possibility of “denaturalising” sovereignty, Weber
muses about “how sovereign practices confer sovereign status onto states” (Weber, 1998 p.92).
She identifies “foreign policy speeches, cable, press conferences etc” (Weber, 1998 p92) as stages
on which sovereignty is performed most clearly. Beyond official declarations, the performance of
white supremacy is practiced daily by expatriates in classrooms and nightclubs across the world.
Popular culture is often the cement that binds the public and private realms. Both individual acts of
daily racism and international discourse are inextricably intertwined with the iconography of race
and gender. Western ideas of what it means to be male or female are normalised, and natives are
supervised accordingly. Although there is a great deal of improvisation in these performances, much
of the tempo and the scale are predetermined. The unwavering certainty and predictability of a lot of
opinions expressed by my informants indicates a degree of orchestration which is only possible by
shared discourses facilitated through cultural infrastructure. The cultural infrastructure of European
supremacy goes deep in the Chinese speaking world. Even though Japan was the only nation to
occupy Taiwan from 1895 to 1945 Western cultural domination is very much visible on the island.
The self representation of white Euro-Americans as the rightful custodians of a superior culture that
will open the Chinese speaking world to the world has been a staple of colonialist discourse in 19th
century (Hevia, 2003, p.8). As Hevia argues the pedagogical project engaged by European diplomats
at the turn of the century to Westernise China is itself a form of colonisation (Hevia, 2003 p.13).
Today the pedagogy of Westernisation is not so much about industrialism and militarisation but about
acquiring cultural capital through consumption patterns which associate individuals with Western
capitalist values.

The figure of Fu Manchu is one of the key icons around which white masculinity is performed
against the effeminate degeneracy of the East. The type of danger presented by Fu Manchu and the
threat of the yellow peril is of an insidious kind. A great deal has already been written on how the
imagery of Fu Manchu has been used repetitively in global political discourse as a representative
figure of the yellow peril. Percival (2010), points out how Zhou Enlai’s friendly demeanour toward
the United States during the 1955 Bandung Conference has been interpreted by hostile Western
journalists as a sign of restraint motivated by a characteristically Chinese inclination to subterfuge
(Percival, 2010 p. 1020). Hanser (2012) follows the use of similar yellow peril imagery in US
press during the 2007-2008 Chinese export recalls. These horror stories usually revolved around
contaminated Chinese products seeping into the private spaces of American homes for the specific
purpose of causing harm “as if the dangerous toys, Trojan-horse-like, were placed on the doorsteps
of unsuspecting Americans” (Hanser 2012, p. 644). One hysterical case is the allegation made by
the director of the American Swimming Coaches Association regarding the possibility of Chinese
swimmer Ye Shiwen owing her 2012 Olympic gold medal to “genetic manipulation.” Anna Chen,
writing for the Guardian points out how the logic casts back to Fu Manchu stories: “Let’s remember
that it’s not Dr Fu Manchu who tried to copyright the human DNA sequence for profit, but Harvard
biologist Walter Gilbert with his Genome Corporation” (Chen, 2012). Finally, Frayling points out
the striking similarities between the coverage of Hong Kong’s handover ceremonies and Fu Manchu
stories:
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Watching this coverage was —to me— also like, more like, watching a live-action Fu
Manchu thriller, written eighty-five years before, around the time of the First World War, in
which the fine, upstanding, heroic District Commissioner, late of Burma, stands alone against
the faceless secret army of ‘the devil doctor’,an army equipped with the products of the latest
scientific research as well as of ancient esoteric wisdom, and the fate of the entire British
Empire is in the balance. (Frayling, 2014)

Although a great deal has been written about the persistent relevance of Fu Manchu as a
stereotype, more remains to be said about what it is that makes Fu Manchu fit so perfectly into
the political project of constructing a white identity. The essentialisation of whiteness as a distinct
identity may strike some anthropologists as an excessive and unproductive provocation. However,
given the history of white anthropologists contrasting Western civilisation against the entirety of
human experience that lies outside of modernity as if it were a unified whole, the study of whiteness
becomes a very pressing matter. This investigation of how whiteness and its normalised visions of
gender roles are performed through the use of yellow peril imagery by the expatriate community in
Taiwan will start from a broader discussion of whiteness and the complicity of academic disciplines
in the formation of this identity. Then I will turn the focus toward how Fu Manchu and yellow
peril stereotypes carry the performance of distinctively white sexuality to contemporary diasporic
contexts. Finally, I will put Taipei’s expatriate community under the microscope and discuss my
findings on their construction of spaces where they materialise their fantasies of superiority.

Parochiality of Universalism

The tendency to contrast Western modernity to the totality of global experience is prevalent
in some of the most influential anthropological texts. For instance, Daniel Miller (2013) resembles
modern consumerist cultures to sacrificial cults, with the cavalier assumption that all such cults
share the same atavistic characteristics boiled together in some primordial soup. This language is
also evident in Mary Douglas’ seminal work Danger and Purity (Douglas, 2013). Douglas uses an
astronomical metaphor to categorise our rituals of hygiene with theirs: “Our rituals create a lot of little
sub-worlds, unrelated. Their rituals create one single, symbolically consistent universe” (Douglas
2013, p. 70). This contrasting of an internally varied, pluralistic Western modernity against the rest
of the world imagined as a neolithic phantasmagoria is one of the core ideas of white supremacy.

Historical accounts of the relationship between hygiene rituals and colonialism dislodges
Douglas’ unsubstantiated assertion that all the cultures outside the diverse bubble of Western
modernity present a monochromatic unity. One of the most amusing manifestations of the extent to
which white men were obsessed about their health fetishes is colonialists’ obsession with a product
called Eno’s Fruit Salt. Indeed, white colonialists engaged in exploiting native populations all over
the world swore by its efficiency. One General Officer who wrote Mr. Eno to thank him made no
secret of his religious devotion to the product: “I trust it is not profane to say so, but I swear by it.
There stands the cherished bottle on the Chimney piece of my sanctum, my little idol— at home my
household god, abroad my vade mecum” (McClintock, 2013 Chapter 2).

Colonialism in itself is a project that defines a morally superior whiteness then forces the rest
of the world to follow it’s arbitrary rules. The reason why anthropologists like Douglas and Miller
don’t think twice before comparing Western modernity to a fantasised universal totality is because
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they take it for granted that every other culture is merely a less mature version of their own. The
infantilisation of colonised people was a recurring theme of colonialism. According to Recapitulation
theory, which was considered a widely accepted scientific consensus in the late 19th century (Gould
2006) the life of individual organisms mirrored the evolution of entire species, otherwise known
as “ontogeny recapitulates phylogeny”. This also meant that groups of people considered inferior
to white men were associated with simian or infantile characteristics, “all inferior groups- races,
sexes, and classes— were compared with the children of white males” (Gould, 2006 Chapter 3).
This idea was also called “the family of man” and it suggested that the infantile races frozen in
their pre-modern existence needed to be adopted by white men who would act as their enlightened
benefactors. McClintock summarises the historical implications of this idea: “Historical progress is
naturalised as an evolving family, while women as historical actors are disavowed and relegated to
the realm of nature. History is thus figured as familial, while the family as an institution is seen as
beyond history” (McClintock, 2013 Chapter 2).

Ideologies of sexual infantilisation are still prevalent in contemporary colonial discourse.
Depictions of helpless Muslim women awaiting rescue by Western military intervention have
become a technology of legitimisation (Abu-Lughod, 2013). White standards of Beauty have become
the gold standard. These standards are far from operating in an open market libertarian fantasy. As
Nguyen (2011) reveals through the project of the Afghan Beauty School, these standards rely on the
military industrial complex for legitimacy. Nguyen discusses how a post-invasion cabal of NGOs
and journalists in Afghanistan make it their business to ridicule local women for not conforming with
their ideas of sexual maturity.

Such discourses (perpetuated by both volunteers and journalists) also attribute an adolescent
femininity to Afghan women, reporting bewilderment at both the heavy hand and glitter—
and artificial femininity conjured up in theatrics associated with the drag queen (Nguyen
2011, p. 377).

This ideology came up repetitively during fieldwork. One of the most often cited examples
of the Taiwanese women’s alleged immaturity is the popularity of the Hello Kitty franchise. During
my fieldwork, I can simply not recall a single instance in which the mention of Hello Kitty was not
greeted with a disapproving grimace by white informers. One young woman complained about having
to buy “something with Hello Kitty on it” for a Taiwanese friend whose birthday was approaching,
implying that she was forced to encourage bad habits against her own better judgement. EVA air’s
special Hello Kitty plane is persistently an object of ire, especially to male professionals who feel that
their mature white masculinity would be compromised by boarding it. Some reported their discontent
about boarding it on social media and were received by gloating banter from their friends. There
is even a blog called “Hello Kitty Hell” where the author describes their distaste for the idea with
sarcastic hyperbole: “there seriously couldn’t be any worse torture dealt upon a human being” (http://
www.kittyhell.com/tag/eva-air/). Scholarly anthropological articles display the same condescension
for fans of the franchise and dismisses them for their inclination to “circular reasoning”(McVeigh
2000, p. 237). The irony of course is that racial stereotyping in itself relies on “circular reasoning.”
As Bhaba (1983) argues, stereotypes rely on the suggestion that the inherent inferiority of the berated
race is common knowledge, yet they nevertheless have to be repeated incessantly as a performance to
make sure that they become so. When pressed into elaborating their compulsive dislike for the Hello
Kitty franchise, white expatriates often responded by re-iterating criteria of maturity that they take to
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be universal with propositions like “everybody knows. .. that Asian women are subservient ” or “you
can not deny... that Asian men look so gay! - ”

This type of circular reasoning is a replica of the argument behind Totem and Taboo. The
assumptions underlying stereotypes propagated by Fu Manchu and expatriates in Taiwan tend to pivot
around Freud’s fantastical notions of primitive sexuality. Freud speculates that primitive societies
create “obscure” totemic kinship systems, because “savages are even more sensitive on the subject of
incest than we are. They are probably liable to a greater temptation to it and for that, stand in need of
fuller protection” (Freud, 2001, p.11). Freud describes the alleged lack of internal inhibitions which
necessitate the creation of complex avoidance systems as “an infantile feature”(Freud, 2001, p.19).
However, the contradiction is already evident. On the one hand Freud’s savages have uncontrollable
childlike appetites, but on the other they are capable of developing extremely sophisticated social
systems which confuse Western observers. In his later text, Civilisation and His Discontents, Freud
seems to revise his position on rules that regulate sexuality and comes to see the repressive rules
imposed by civilisation as a necessary evil: “it is impossible to overlook the extent to which civilisation
is built up upon a renunciation of instinct, how much it presupposes precisely the non-satisfaction (by
suppression, repression or some other means?) of powerful instincts” (Freud, 1961, p.44). Both my
informers during fieldwork and the symbolic language of Fu Manchu create their stereotypes around
the contradictory ambivalence set by Freud. Are non-white people infantile savages who resort to
obscure rules to compensate for their defective nature? Or have they suppressed their sexual urges
to the extent that they have lost their desires all together through self induced infantilisation and
feminisation?

Yellow Peril and White Self Perception

Fu Manchu is an exceptionally accurate figure for reflecting how the constellation of white
supremacist Freudian ideologies propagating “the family of man” have cultivated various forms of
anti-Chinese sentiment. Both the contradicting sides of Freud’s theory are visible on the character
evolution of Fu Manchu between 1916-1969. The shifting imagery of Fu Manchu is endemic to the
nature of stereotypes. Bhaba (1983) makes the case for why stereotypes rely on ambivalence for
their effectiveness: “For it is the force of ambivalence that gives the colonial stereotype its currency:
ensures its repeatability in changing historical and discursive conjunctures; informs its strategies
of individuation and marginalisation;produces that effect of probabilistic truth and predictability
which, for the stereotype, must always be in excess of what can be empirically proved or logically
construed” (Bhaba, 1983, p.18). Stoler (2010) points to such a precise change in colonial discourse
which is guided by economic and political interest. Around the turn of the 19th Century the colonial
project changes from an enterprise carried out by individual adventurists, to full military occupation
by the state. The early form of colonialism encouraged the taking of local concubines to “satisfy” the
needs of the small community of settlers; as settler communities grew and the fear of white properties
falling into the hands of mixed race children increased, states encouraged settlers to marry European
wives. This policy entrenched the segregation of the settler communities. Between these periods
official discourse switched from describing local women as helpful for acclimatisation to suggesting
that they are conductors of venereal disease.

134



Is Fu Manchu Still Alive? Sexuality and Yellow Peril Stereotypes
Among White Expatriates in Taiwan

Bhaba and Stoler both indicate that colonised people can be stereotyped in different ways
depending on political needs. Indeed, the devil doctor exhibits similar oscillations from his entry in
Sax Rohmer’s pulp novel “The Mystery of Fu Manchu” in 1913, to his final appearance in the Movie
“The Castle of Fu Manchu” (1969), played by Christopher Lee. What lies at the core of this change
is the Western perception of sexuality and perversion. Being the embodiment of sexual perversion
in each era, the shifting depictions of Fu Manchu serves as a barometer for changing attitudes.
Whereas the earlier works insinuate that Fu Manchu and his daughter Fah Lo Suee are sexually
taking advantage of their prisoners, in the 60’s reincarnations, when showing nudity on the screen
has become a lot more acceptable, any such suggestions indicating their sexual potency is removed.
Their fear factor becomes not their lasciviousness but their total lack of sexual interest. A comparison
of testimonies by the actors playing the role of Fah Lo See illustrates this change perfectly. While
Myrna Loy, who played in the 1932 Mask of Fu Manchu, found the script to be “obscene” and
lamented having to play the part of “a sadistic nymphomaniac” (Benshoff, 1997, p.58), Tsai Chin,
who stars as the same character in the 1960’s reincarnation of the film, had this to say:

All T had to do in these films was to follow my father around and say a few banal lines while
trying to look evil. How I envied Myrna Loy in her series. She was allowed to pepper up her
part by being a nymphomaniac, while I was just plain wicked (Chin, 1988 p.189).

Placed in the Freudian paradigm, the early Fu Manchu represents the lustful savage. This is
the 1932 Boris Karloff incarnation in The Mask of Fu Manchu, as a lascivious monster who exhibits
a captivate white woman - who is also the main protagonist’s love interest - to his followers and asks,
“Would you have maidens such as these for your wives?” When greeted with approval, he continues,
“Then conquer and breed! Kill the white man. And take his women.” The 1960°s incarnation played
by Christopher Lee, is the flip side of the Freudian savage. This is the savage who has invented rules
“which remain obscure to us” (Freud, 1961 p.7) to regulate his sexuality. In the 1960’s Christopher
Lee incarnations, the doctor appears almost entirely sexless. Brides of Fu Manchu (1966) and The
Blood of Fu Manchu (1968) both have plots which involve the doctor kidnapping various women
and holding them as hostages in his dungeon. In each of these films Fu Manchu is depicted as having
absolutely no sexual interest in his captives as if he has been deprived of his sexuality entirely. This
Fu Manchu represents Freud’s savage after they have invented rules Freud considers unnatural. He
makes it clear that the “obscure” rules of abstinence practiced by savages are not out of any “moral”
concern but affirms their effectiveness: “We should certainly not expect that the sexual life of these
poor, naked cannibals would be moral in our sense or that their sexual instincts would be subjected to
any great degree of restriction. Yet we find that they set before themselves with the most scrupulous
care and the most painful severity the aim of avoiding incestuous sexual relations” (Freud 1961, p.2).

The contemporary stereotype of Asian men being sexually impotent has a strong precedent
in the 60’s Fu Manchu. This stereotype is part of the project for building a white sexual identity as
virile and masculine. The 1960’s movies are very much a product of their time and exploit the sexual
“permissiveness” of the period with abundant shots of nudity. Fu Manchu’s change has happened
during a time when the script for white sexuality was being rewritten by men like Harry Alan Towers
- the producer of the last five movies - whose autobiography (Towers, 2013) is a testament to the
failure of the 60’s “sexual revolution” to challenge patriarchal norms. Towers makes no secret of how
the film crew referred to the “obvious assets” of one female actor on the set as “busty substances”
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(Towers, 2013 p.55). He shares detailed accounts of how he has directed various young women to
work in “Bordellos” in Paris (Towers, 2013 p.58). Towers is a little less brash about his relationship
with Mariella Novotny, the “attractive, eighteen year old model” (Towers 2013, p.48) who implicated
him in the Kennedy assassination and the subsequent accusations of operating a prostitution ring.
The unprofessional attitude and sexual harassment of women on set clearly irritated Tsai Chin, who
complained in her memoirs that there was “a lot of tomfoolery about” (Chin, 1988, p.188).

The 60°s version of Fu Manchu is very much inspired by James Bond’s image of the new and
hip white male sexual virility. Both the books and movies of James Bond topples previous British
Imperial literary tradition of the likes of Sax Rohmer and John Buchan. While the male protagonists
of these crime thrillers and adventure stories were incorruptibly asexual, James Bond established
a new kind of masculinity which made it desirable for men to embrace sexuality (Black, 2005,
p.108). By contrast, Asian villains like Dr No have come to present a counterbalancing act of sexual
repression.

The genealogy of these iconic images of sexual emancipation starts with Freud and proceeds
to the writings of sexologists like Havelock Ellis and Wilhelm Reich. Many feminists question this
narrative of sexual emancipation and argue instead that it “should not be seen as ‘liberating’ but
rather as an attempt to eroticise women’s oppression, and making a significant contribution to the
maintenance and reproduction of male supremacy” (Jackson, 1987, p.75). In her essay “Independence
from Sexual Revolution”, Dana Densmore translates the euphemistic language of sexual liberation as
the latest manifestation of male entitlement: “When men say to us ‘But aren’t you already liberated?’
what they mean is, “We said it was okay for you to let us fuck you, that guilt was neurotic, that chaste
makes waste; you’re already practically giving it away on the street, what more do you want or could
you stomach?” (Densmore, 1973)

Expatriate Spatial Politics

This logic of sexual liberation is very much present in the life of expatriates in Taiwan. Many
almost consider themselves to be the emissaries of a sexually emancipated civilisation. This illusion
is to a great extent facilitated by the expat community’s creation of spaces where their own alternate
perception of the world prevails. Some nightclubs in Taiwan operate with a business model based
on facilitating meet ups between white men and Taiwanese women. One of the classic policies for
arranging this is having the entrance fee discriminate against Asian men, particularly on events like
“lady’s night” when women are allowed in free of charge. Officially the policy is that “foreigners”
have a discount on entrance. What is meant by this however, is anyone not looking Asian. Indonesian,
Japanese and Korean men are told to pay the “native” entrance fee. These spaces are almost entirely
frequented by white men and Taiwanese women who have a desire to meet them. One informer
described the bar where he met his ex-girlfriend as follows: “I mean if I'm going to walk into a
lingerie store, I’m probably buying lingerie. You know what I mean? And Carnegie’s, that’s the older
professional foreigner store. So that’s what you’re looking for.”

As a result, a lot of men whose entire experience of Taiwan is constrained to such places
get the impression that they are a superior, more emancipated breed of men. Why certain Taiwanese
women are interested in pursuing relationships with white men is beyond the scope of this paper. |
consider it safe to assume for the purpose of this research that the section of Taiwanese women who
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have a preference for Western men do so out of a particular cultural conditioning and not due to the
objective intrinsic qualities of foreign men. These white men spend their lives in social enclaves
designed to pamper them and romantically engage native women with a preference for the kind of
manhood they represent. Inevitably, most end up imagining themselves as doing a favour to local
women by “liberating” them from their backward sexual norms. One North American female informer
recounted several stories she had heard from her Taiwanese friends, of white men interpreting sexual
liberation as giving themselves the liberty of exploiting native women. One woman had reported
to her that a white man convinced her he doesn’t need to wear condoms because he can identify if
someone has sexually transmitted infections by “checking behind the ears.” Many also wave the
carrot of “sexual emancipation” in front of native women, to press them into forms of sexuality they
are not comfortable with:

With Western guys, they try to trick you. And I don’t know how much of that I had from back
home, and how much of that is in my head now from stories I heard from Taiwanese girls. ..
At one point, ok my Taiwanese roommate and her girl friend, they’re both dating Western
guys. They both ask me, are threesomes going on in America? I’'m like what do you mean?
And they’re like, both of our boyfriends are telling us that: “look in America every girl has a
threesome. Everybody who ever dated has a threesome.” And they’re like “you need to open
up” like “be more Western.” Be more like the rest of the world. And I was like: no. I was like,
maybe you have a boyfriend who watches too much porn...

The promise of sexual emancipation is a tool used to cajole Taiwanese women into fulfilling
white male fantasies. Slut shaming is also a powerful weapon to supervise behaviour of Taiwanese
women. Both of these strategies rely on the expatriates’ self positioning as custodians of a superior
sexuality. Just like in Freud’s supposition, Western sexuality is assumed to be more free, yet conversely
also more virtuous. They hold the privilege to interpret somebody else’s freedom as slutty and virtue
as prudishness. The pressure women face by being forced to walk a tight rope between being a
prude and a slut become particularly acute when aggravated by racism. The stereotype of Taiwanese
women lacking virtue is particularly propagated by white women who refuse to date Taiwanese
men. These women consider themselves to be naturally more desirable and are confused by male
expatriate’s preference for local women. One female expatriate revealed her sense of mystification
in these words:

I have no idea. I’'m asking them. I mean like what the hell. I mean. For example, I like a guy.
He has a girlfriend. Taiwanese girlfriend. I see in pictures. And she is... [PAUSE] OK, If she
is beautiful, I’'m ok with it. But when she is, a little bit weird. She’s like... This is something
like. You know. I'm a girl, can I do this? I put myself and herself. Why the hell is she better?
What’s wrong with me? What do you want? What else do you want?

This informer reveals that her sense of insecurity about her own desirability has turned into
frustration against Taiwanese women. The trope of the Dragon Lady who mysteriously seduces white
men is deployed to express this frustration. Fu Manchu’s daughter Fah Lo Suee is a perfect illustration
of this trope. In the 1932 The Mask of Fu Manchu, the devil doctor uses a mind controlling drug
to turn the white male protagonist, Terry, into his daughter’s slave. Terry only snaps out of his state
after his fiancee Sheila throws herself into his arms. This time it is Snow White’s turn to rescue
prince charming. Either way, whiteness continues to prevail even when the roles are reveresed. After
converting Terry back, she chides Fah Lo Suee for thinking that Terry could ever love her.
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You silly little fool! Lying to yourself. Believing that you had his love. But he was only
drugged by this beast! You failed. Both of you.

This type of reaction often manifests in the ostracisation of Taiwanese women by the expat
community. This in turn makes it harder for white men who behave irresponsibly to be held accountable
for their actions by their peers. As for the Taiwanese women whose physical and emotional health
is put at risk by contact with these white men, not only are they denied emotional support from
expat women but they have to put up with their additional abuse and social exclusion. Two kinds of
practices exist in expat spatial politics in Taipei. One is the pampering of white male egos in bars
and nightclubs which facilitate the exploitation of local women. The other is the ostracisation and
slut shaming of local women who frequent these same environments. This distinction also parallels
the polarity of popular culture stereotypes portrayed in works like Fu Manchu. On the one hand,
the Chinese are sexually repressed, naive and easily impressionable, but on the other hand they are
insidious and manipulative.

Conclusion

The Freudian suppositions of imagining natives of colonised geographies as being either
overly sexual or repressed is a reoccurring theme. Both my fieldwork in Taiwan and semantic readings
of Fu Manchu indicate that contemporary stereotypes of the Chinese continue to oscillate between
the same extremes. Freud’s narrative of the sexually repressed native translates into the James Bond
villain Dr. No and Christopher Lee incarnation of Fu Manchu in the 60’s. The stereotypes that natives
have unnatural arcane laws to regulate sexuality allows expatriates to perceive themselves as the
emissaries of emancipated natural sexuality. The opposite stereotype of insidious hypersexuality is
one that comes up both in the original Fu Manchu novels and the 1932 Boris Karloff incarnation.
This tendency also translates into Taipei’s expatriate life in the form of white women who stigmatise
and exclude local women even further. My fieldwork also largely confirms the suggestions of Bhaba
and Stoler, about the creation of discourses of stigmatisation. These discourses are not isolated to
individual bigots nor are they simply manufactured by large political apparatuses with little to no
effect on popular imagination. The discourses of global white supremacy created by large institutions
percolate through popular culture and into the intimate lives of those invested in its maintenance.
The ambivalence in the stereotype allows for personal variation to reflect individual appetites and
anxieties without compromising its political effectiveness.

The ever-changing symbolism of racial ideology in this context provides valuable practical
resources for art educators who are concerned about social justice within their classroom. By
identifying the evolving trends in white self definition and it’s self placement in contrast to other
visibly differing ethnic groups, educators can be more alert to problematic visual and social cues.
The persistence of bigotry among educated groups and among educators revealed in this study are
also important to remember that education in itself is not entirely sufficient in terms of abating racist
ideologies.
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Yaratic1 Drama Dergisine Iliskin Aciklamalar ve Yazim Kurallar

Yaratici Drama Dergisi’ne Yayimlanmak iizere gonderilen yazilar:

1. Alana uygunluk agisindan oncelikle editor tarafindan incelenerek yayim kuruluna ileti-
lir. Yayimlanmasina karar verilen yazilar, bilimsel agidan degerlendirilmek {izere en az
iki hakem tarafindan incelenir.

2. Hakem raporlarindan birinin olumlu, digerinin olumsuz olmasi durumunda, makale de-
gerlendirilmek iizere ii¢iincii hakeme yonlendirilir. Hakem raporlarinin olumlu olmasi
durumunda yazi, yayim programina alinir.

3. Hakem raporlarina gore iizerinde degisiklik yapilmasi gereken yazilardaki tiim degi-
siklikleri yazarlar kendileri yaparlar. Son sekli verilen yazilar {izerinde yazarlarca bir
degisiklik yapilmaz.

4. Hakem raporlar gizlilik igerir. Yazarlar, hakem ve Yayin Kurulu’nun elestiri, 6neri ve
diizeltmelerini dikkate almak zorundadirlar. Yazarlarla hakemler arasindaki iletisimi
yalnizca Yayin Kurulu saglar.

5. Yayim sirasinda, ilk olarak yazinin Yaratict Drama Dergisi’ne gonderilis tarihi, sonra da
hakemlerden alinan puanlar dikkate alinmaktadir.

6. Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanan yazilarin sorumlulugu yazar/lar/a aittir. Yayim-
lanan yazilar konusunda Cagdas Drama Dernegi ve Yaratict Drama Dergisi sorumluluk
kabul etmez.

7. Yayin Kurulu, génderilen yazilari yayimlayip yayimlamamakta serbesttir. Gonderilen
yazilar yayimlansin veya yayimlanmasin yazara iade edilmez.

8. Yayimlanmis yazilarin yayin haklar1 Yaratict Drama Dergisi’ne aittir.
Yaratict Drama Dergisi’nin ve yazar/larin adlar1 kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

10. Yazlar, yazar soyadina gore alfabetik sirada yaymmlanir. iki ya da daha fazla yazarh
makalelerde yazilar, ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanip yayimlanir.

11. Bir sayida, ayn1 yazari tek isim oldugu tek makale yayimlanabilir.
12. Dergiye gonderilecek yazilar;

a) Kagit boyutlari: A4 boyutunda kagida, iist, alt, sag ve soldan 2,5 cm bosluk biraki-
larak (16x24,7 cm’lik alana), 1,5 satir aralikli, 11 punto ve Times New Roman yazi
karakteri kullanilarak yazilmalidir.

b) Tablo, resim, sekil, grafik vb.: Derginin sayfa boyutlarinin disina tasmamasi1 ama-
ciyla 10x17 em’lik alan1 agmamalidir. Tablo, resim, sekil, grafik ve benzerlerinde
daha kiigiik punto ve bir satir araligi kullanilabilir. Tablo, sekil ve ekler, metin ige-
risinde, bagliklartyla yer almalidir. Tablo ve sekillerin dncesine ve sonrasina 12 nk
bosluk verilir, tablo basliklar1 ve metin 10 punto, tablo ve numarast koyu yazilma-
lidir.

¢) Makale Bashgy; 14 punto, baglaglar hari¢ her s6zciigiin bas harfi biiyiik olarak yazil-
malidir. Baslik 17 s6zctigli gegmemelidir. Proje kapsaminda hazirlanan, sozlii bildiri,
doktora ya da yiiksek lisans tezinden lretilmis veya destek almig calismalar basliga *
seklinde dipnot ile verilir. Bagliktan sonra bir bosluk ile dipnot verilmelidir.
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13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

d)

e)

)
h)

D

k)

Yazar Ad/lar/i; 12 punto, ortali, yazar adi soyadi sadece bas harfleri biiyiik olarak
dipnotta rakamla 1 — 2 seklinde verilmelidir.

Ozet Bashg; 10 punto ve koyu yazilmalidir.,

Tiirkce/ingilizce Ozet Metni; 10 punto, iki tarafa yash sekilde, 150-250 sézciik
aras1 yazilmalidir. Paragraf var ise paragraflar arasi 6 nk bosluk verilmelidir.

Anahtar Sozciikler Bashgi; 10 punto, koyu yazilmalidir.
Anahtar Soézciikler; 10 punto bityiikliigiinde, en fazla 5 anahtar s6zciik yazilmalidir.

Ana Bashklar; (Giris, Yontem, Tartisma ve benzeri temel bagliklar)10 punto, koyu
ve ortali, altindan ve iistiinden 6 nk bosluk ile yazilmaldir.

Alt Bashklar; paragraf basi 1,25 cm igerden, 11 punto, koyu, italik, iki yana yasl
yazilmalidir.

Paragraflar; paragraf baglar1 1,25 cm iceriden, 11 punto, iki yana yasli, paragraflar
arasi 6 nk bosluk birakilarak yazilmalidir.

Gonderilen yazilar; 6zetler ve kaynakca dahil 20 sayfay1r gegmemelidir.

Gonderilen yazilar asagidaki boliimleri igermelidir:

a)

b)

d)

Bashk sayfasi: Yazar/lar/in tiim ve agik adlari, ¢alistiklart kurumlar, makale iist
bashginin Tiirkce ve Ingilizce isimleri ile Tiirkge ve Ingilizce 6zetleri icermelidir.

Ana Metin: Ampirik caligmalar; giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug¢ bolim-
lerini igermelidir.

Yontem: Bu kisim; drneklem, veri toplama aract ve islem, verilerin analizi alt ki-
simlarint icermek zorundadir. Derleme tiirii ¢alismalar problemi ortaya koymali,
ilgili alanyazim etkili bir bicimde analiz etmeli, alanyazindaki eksiklikler, bosluk-
lar ve geligkilerin iizerinde durmali ve ¢oziimler i¢in Oneriler icermelidir. Diger
caligmalarin basliklandirilmasinda farkliliklar olabilir, ancak yazilarin okuyucuyu
sikmayacak akicilik ve bilimsellikte olmas1 gerekmektedir.

Kaynake¢a: Hem metin iginde hem de kaynakcada Amerikan Psikologlar Birligi
(APA) tarafindan yayinlanan Puplication Manual of American Psychological Asso-
ciation (5. Baski1 2001) adli kitapta belirtilen yazim kurallarina uyulmalhdir.

Yaym Kurulu ile ilgili yazigmalar i¢in e-posta adresi mutlaka yazilmalidir.

Tiirkce makalelerde metin i¢inde referans verirken miimkiin oldugu kadar ana kaynaga
ulasiimalidir.

Yazilar, Yaratici Drama Dergisi’nin e-posta adresine (cdddergi@gmail.com) gonderil-
melidir.

Yayimlanan yazilarin i¢eriginde olabilecek carpitmalardan, alint1 yapan yazar ya da ya-
zarlar sorumludur.

Yaratict Drama Egitmenlik/Liderlik kurslarinda bitirme projesi olarak yapilan ¢aligma-
lar danigsman adi ikinci isim olmak iizere, danigman adiyla birlikte yayimlanir.

Baska bir yerde yayimlanan yazilar (yayimlanmis seminer ve kongre bildirileri, vb.),
Yayin Kurulu’nun onayiyla Yaratici Drama Dergisi’nde yayimlanabilir.



Yaratic1 Drama Dergisi Kaynakca Yazim Ornekleri

Dergimizde Amerikan Psikologlar Dernegi (Publication of Manual of American Psychological
Association-APA) tarafindan yayinlanan yazim ilkeleri benimsenmistir.

Kitap

Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratic1 drama (4.bs.). Ankara: PegemA Yayinlari.

Gonderme: (Adigiizel, 2013, s.234)

iki Yazarh Kitap

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York:

Routledge Publication.

Kitap icinde Boliim

Giiven, 1. (2008). Okul &ncesi drama etkinliklerinde ilkeler. A. Oztiirk (Yay. Haz.). Cocukta
Yaraticilik ve Drama icinde (ss. 199-212). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlar1.

Gonderme: (Gliven, 2008, s.207)

Ceviri Kitap
Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye’nin dogusu (M. Kiratli, Cev.). Ankara: Tirk Tarih

Kurumu.

Gonderme: (Lewis, 2000, s. 12)

Editorlii Kitap

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and xtandards for school
mathematics,

Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)

Tek Yazarh Makale

San, 1. (1990). Egitimde yaratici drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 23(2), 573-582.

Gonderme: (San, 1990, s. 574)

iki yazarh makale
Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics by
preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.
Elektronik Makale

Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢dzme algis1 ve diisiinme
ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164), 237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://
egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

Gonderme: (Karakelle, 2012, s. 240)
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Tez

Aykag, M. (2011). Tiirk¢e 6gretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin anlatma becerilerine etkisi. Yayinlanmamus doktora tezi, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Hacettepe, Ankara.

Gonderme: (Aykac, 2011, 5.67)
Bildiri
Akfirat Onalan, F. ve Tung, A. (2003). Grup rehberlik etkinliklerinde yaratict dramanin yeri:

Yaparak yasayarak 6grenme. VII. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi 09-11 Temmuz
2003 iginde (s. 91-93). Indnii Universitesi, Malatya: PegemA Yayincilik, 139-140.

Gonderme: (Akfirat Onalan ve Tung, 2003, s. 92)

Web Sayfalan

UNESCO. (2013). World Heritage list. UNESCO web sitesinden 21 Aralik 2013 tarihinde
erisildi: http://whc.unesco.org/en/list

Gonderme: (UNESCO, 2013)

Sekiller

Her seklin numaray1 iceren bir basligi olmali ve bu baslik seklin altina yazilmalidir.

Tablolar

Tablo numarasi ve adi tablonun iistiinde yer almalidir. Tablo adi, tablo numarasinin altindan
baslayarak, sola dayali bir sekilde, bas harfleri biiyiik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo sadece yatay
cizgiler kullanilarak olusturulmalidir. Asagida bir tablo 6rnegi verilmistir.

Tablo 1. Yaratict Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarimin Sunif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. stuf 2. smif 3. smif 4. simf 5. smif
Fen ders planlari
Yasayan canlilar - - - 5 1
Elektrik - - 1 -
Matematik ders planlari
Sayilar - - 1 - 1
Geometri 1 - 3 1 1
Olgme - 2 1 - -
Veri analizi - - 1 - -
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Submission Guidelines for Creative Drama Journal

Articles sent to Creative Drama Journal for Publication:

1.

10.

11.
12.

Firstly, articles are delivered to editorial board by examining by the editor in terms of
appropriateness to the field. The articles, which are decided to be published, are exami-
ned by at least two referees to be evaluated from a scientific point.

In the event that one of the referee reports is positive and the other one is negative, ar-
ticle is directed to the third referee to be evaluated. In case of positive referee reports,
article is included in the publication program.

Authors make all changes in the articles on which changes are required according to
referee reports on their own. No change is made on the final versions of the articles by
the authors.

Referee reports include privacy. Authors have to take the critics, suggestions and cor-
rections of the referee and Editorial Board into consideration. Communication between
authors and referees is only ensured by the Editorial Board.

During publication, firstly the sending date of the article to Creative Drama Journal is
considered and then the scores obtained from the referees are considered.

Responsibility of the articles published in Creative Drama Journal pertains to the aut-
hor/s/ of the articles. Contemporary Drama Association and Creative Drama Journal do
not accept responsibility related to the published articles.

The Editorial Board is free to publish and not to publish the submitted articles. Submit-
ted articles are not returned to the author whether they are published or not.

The rights of publication of the published articles pertain to Creative Drama Journal.

Quotation can be made by giving reference of Creative Drama Journal and the name/s
of the author/s.

Articles are published in alphabetical order by authors’ surnames. In articles with two
or more authors, articles are sorted and published based on the first author’s surname.

In an issue, one article can be published in which the same author is the only name.
Articles to be sent to the journal;

1) Paper sizes: It should be written on A4 sized paper with 1.5 line spacing and wit-
hout end of line hyphenation by leaving 2,5 cm space from top, bottom and left (on
an area of 16x24,7 cm) and by using 11 point size and Times New Roman typeface.

m) Tables, pictures, figures, graphics, etc..: They should not exceed the area of 10x17
cm in order not to extend beyond the journal page sizes. Smaller font size and one
line space can be used on tables, pictures, figures, graphics and so on. Tables, figu-
res and appendices should be included in the text with their titles. 12 pt space is left
before and after tables and figures, table titles and text should be 10 point size, table
and its number should be written in bold.

n) Title of the Article; It should be written as 14 point size, and the first letter of every
word should be written as capital letter except for the conjunctions. Title should not
exceed 17 words. Studies, which are produced from verbal notification and doctoral
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13.
14.

15.
16.

17.

0)

p)
q

V)

or postgraduate thesis or which received support, are indicated by footnote in the
title as *. Footnote should be given by a space after title.

Name/s of the Author/s; They should be given in footnote in figures as 1-2 along
with the title, institution he/she works and e-mail address as 12 point size, centered,
and only the first letters of author name and surname should be capital letter.

Title of Abstract; It should be written as 10 point size and in bold.

Turkish / English Text Abstract; It should be written as 10 point size, italic, justi-
fied alignment and between 90-120 words. If there is a paragraph, 6 pt space should
be given between paragraphs.

Title of the Keywords; It should be written as 10 point size and in bold.
Keywords; Maximum 5 keywords should be written as 10 point size.

Main Titles; (Introduction, Method, Discussion and similar basic titles) It should
be written as 11 point size, bold and centered, in the way that only the first letters
are capital letter, and with 6 pt space from top and bottom.

Subtitles; paragraph indentation should be written as 1.25 ¢m inside, 11 point size,
bold, italic and justified alignment.

Paragraphs; Paragraph indentations should be written as 1.25 cm inside, 11 point
size, justified alignment by leaving 6pt space between paragraphs.

Submitted articles should not exceed 20 pages, including abstracts and references.

Submitted articles should include the following sections:

e)

)

h)

Title page: It should include the full name/s and explicit name/s of the author/s, the
institutions they work, Turkish and English names of top article title and its Turkish
and English abstracts.

Main Text: Empirical studies should include the sections of introduction, method,
findings, discussion and the results.

Method: This section must include the sub-sections of sampling, data collection
and processing and analysis of data. Review article-type studies should reveal the
problem, should analyze the relevant literature effectively, should put emphasis on
shortcomings, gaps and contradictions in the literature and should include suggesti-
ons for solutions. There may be differences in giving title of other studies, however,
articles should be fluent and scientific that will not make the readers bored.

References: Spelling rules specified in the book called Publication Manual of
American Psychological Association (5th edition 2001) published by American Ps-
ychological Association (APA) should be obeyed both in the text and references.

E-mail address must be written for correspondences related to the Editorial Board.

While giving reference in the texts in Turkish articles, main source should be attained
as far as possible.

Articles should be sent to Creative Drama Journal’s e-mail address (cdddergi@gmail.
com).



18. Author or authors who cite/s are responsible for the distortions that may be in the con-
tent of the published articles.

19. Studies carried out as dissertation in Creative Drama Instructor/Leadership courses are
published with the name of advisor including the advisor name and second name.

20. The articles published in somewhere else (published seminar and conference proceedin-
gs, etc.) can be published in Creative Drama Journal with the approval of the Editorial
Board.

Citation Format and Style Guide for Creative Drama Journal
Publication of Manual of American Psychological Association-APA is adopted by our journal
for formatting and style.

JOURNALS

One Author

San, 1. (1998). The development of drama in education in Turkey, Research in Drama
Education, 3, 1, 96.

Two Authors

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics
by preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.

BOOKS AND CHAPTER IN BOOKS

One Author

Ustiindag, T. (2004) Yaratici drama 6gretmenimin giinliigii (6. baski). Ankara: PegemA
Yayincilik.

Two Authors

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York: Routledge Publication.

Editor instead of author

Hemingway, E. (1999). The killers. In J. Updike & K. Kenison (Eds.), The best American
short stories of the century (pp.78-80). Boston, MA: Houghton Mifflin.

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and standards for school
mathematics, Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)
Thesis or dissertation

Duatepe, A. (2004). The effects of drama based instruction on seventh grade students’
geometry achievement, Van Hiele geometric thinking levels, attitude toward mathematics and
geometry. Unpublished PhD dissertation, Ankara: METU.
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Published Presentation Papers

Adgiizel, H. O. (2002). Egitim bilimlerinde ve sanat egitiminde yontem, disiplin ve sanatsal
boyutlartyla yaratict drama. 11. Egitim Bilimleri Kongresi, Yakin Dogu Universitesi, KKTC, 23-26
Ekim.

Online Sources

Online Journal

Andersen, C. (2004, June). Learning in “As-If” worlds: Cognition in drama in education.
Theory into Practice. 43, 4, Retrieved November 3, 2004, Academic Index.

Citing in the text

One Author
Linn’s (1999) study...
As it is indicated (Way, 1973) in a new research,...

Two or more authors

If the paper is published by two authors, then full names of both authors must be written
through all the text. If the paper is published by three or more authors, then in the first citation full
names of authors must be written, but then for other citations, only the first authors’ first name must
be written and other authors must be written as “others”.

Figures

All the figures must have a title that include also a number. And this title must be under the
figure.

Tables

The name and the number of table must be at the top of the table. Name of the table must
begin after the number of table. And 1t must be aligned-left, written by initial capital letters and italic.
The table must be constituted by only horizontal lines. You can find an example below.

Tablo 1. Yaratict Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. stuf 2. siif 3. smif 4. simf 5. smif
Fen ders planlari
Yasayan canlilar - - - 5 1
Elektrik - - 1 -
Matematik ders planlart
Sayilar - - 1 - 1
Geometri 1 - 3 1 1
Olgme - 2 1 - -
Veri analizi - - 1 - -
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