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Editorden

Yaratic: Drama Dergisinin 13. cilt 2. sayisim yayimlarken sizlerle giizel haberler paylasmanin sevincini yasiyoruz. 2006
yilindan bu yana yaratict drama alamindaki akademik ¢alismalarin paylasim platformu olan Yaratici Drama Dergisi, TUBITAK
ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani Komitesi tarafindan 2017 yilindan itibaren veri tabamina alinmaya uygun
bulunmustur. Bu giizel gelisme, dergimizin akademik diizeyinin ve yayginhiginin her sayida geliserek arttigin gostermekle

birlikte bizleri de dergimizin uluslararas: indekslere girmesi yolundaki ¢calismalarnmizi hizlandirmaya tesvik etmistir.

Elbette bu tiir giizel gelismeler bir anda gerceklesmez, uzun bir calisma evresinin iiriinii olup “her hikdyenin bir baslangici
vardir”. Dergimizin hikdyesini baslatan ilk editoriimiiz Dr. Fatma Akfirat, dergimizin akademik cercevesini gizerek uzun bir siire
dergimizin editérliigiinii yiiriitmiis, ardindan Prof. Dr. Omer Adigiizel siireci devralarak derginin akademik ¢izgisini gelistirerek
stirdiirmiigtiir. Bu siirece yardimci editorliik gorevi ile katkida bulunan Dog. Dr. Oylum Akkus Ispir, Dog. Dr. Pinar Simsek
Ozdemir, Dog. Dr. Basak Uysal da dergimizin bugiinlere gelmesinde 6nemli pay sahipleridir. Dergimizin basarisinda en biiyiik
etkisi olan kahramanlarnmiz ise elbette calismalarini dergimize gonderen yazarlarimiz ve bu ¢alismalar: titizlikle degerlendiren
hakemlerimizdir. 2006 yilindan bu yana Yaratict Drama Dergisinin olusumunda ve gelisiminde emegi gecen herkese; yaratici
drama adina boyle bir akademik mirasi olusturduklari, gelistirdikleri, yaydiklar: ve destekledikleri igin ne kadar tesekkiir etsek

azdir, sizlere minnettariz.

Her gecen giin yaratici drama alaninda yapilan ¢alismalarin hem nitelik hem de niceliginin artmasi, farkl disiplinlerle
yaratict dramamin bulusturulmas: ve bu ¢alismalara dergimizde yer vermek bizleri olduk¢a mutlu ediyor. Bu sayimizda yaratici
drama yaklasimlarindan komisyon model, sanat egitiminde yaratici drama, yaratici drama ve sosyal adalet iliskisi, yaratici
drama ve iletisim, kaynastirma 6grencileri ve yaratici drama, deger egitimi ve yaratict drama ile sosyal hizmet egitimi ve yaratici

drama gibi gesitli disiplinlerde yedi yeni ¢alisma ile sizlerleyiz.

Dergimizin bu sayisinda; Zeki Ozen ve Omer Adigiizel'in Okul-Gergek Yasam ve Sorumluluk Ustlenme Iliskisini
Sorgulayan Yeni Bir Drama Yaklasimi: Komisyon Modeli, Abdulgafar Terzi ve Nami Eren Bestepenin Leonardo Da
Vinci'nin  “Son Aksam Yemegi” adli Eserinin Yaratict Drama Yontemiyle Coziimlenmesinde Ogrenci Goriislerinin
Belirlenmesi, Serkan Kelesoglu ve Thsan Metinnam’in Yaratict Drama Liderlerinin Sosyal Adalet Tutumlarinin Incelenmesi,
Fatih Kwvang Erdogan, Siileyman Arslantas ve Ahmet Kurnazn Ilkokula Devam Eden Kaynastirma Ogrencilerinin Sinif
I¢i Etkinliklere Katilim Diizeyine Yaratict Drama Yénteminin Etkisinin Incelenmesi, Mustafa Yeler'in Insan Iliskileri ve
Iletisim Dersinde Yaratict Drama Uygulamalarinin Etkisine Iliskin Ogrenci Gériisleri, Yildiz Kaya ve Serap Anteplinin
Okul Oncesi Dénemde Yaratict Drama Yoluyla Degerler Egitimi, Ecem Naz Nazlier ve Gizem Akoglu'nun Sosyal Hizmet

Egitiminde Yaratics Dramanin Onemi adli makaleleri yer almaktadr.

Dergimizin 13. cilt 2. sayisindan itibaren Dr. Ihsan Metinnamn yardimc: editor olarak dergimize katk: saglamaya
basladigimi duyurmak isteriz. Dergimizin bu sayisim da yaratici drama alaninda yapilan yeni ¢alismalar agisimdan
degerlendirmenizi, alannmizin ve bireysel olarak egitmenlik boyutumuzun farkl alanlarla etkilesimi agisindan yaymlarimizi
takip etmenizi diliyoruz. Bu saymmzi ¢calismalariyla destekleyen yazarlarimiza, titizlikle degerlendirme yapan hakemlerimize
ve emegi gecenlere cok tesekkiir ediyor, sizlerin de cabamiza ortak olmanizi bekliyoruz.

Yaratict drama alanina katki saglamak amaciyla yapilacak yeni arastirma ve projelerin yer alacagi 2019 yilmn ilk

sayisinda bulusmak dilegiyle...

Dr. Ferah Burgul Adigiizel
Editor



Editorial

We are so happy to share good news with you in the issue 2 of the volume 13 of the Creative Drama Journal. Having been
the sharing platform for academic studies carried out in the field of creative drama since 2006, the Creative Drama Journal has
been approved to be included in the database by TUBITAK ULAKBILIM (Turkish Academic Network and Information Centre)
Social and Human Sciences Database Committee from 2007 onward. This beautiful development has proved that the academic
level and prevalence of our Journal is improving and increasing with each issue, as well as encouraging us to accelerate our efforts

to gain admission into international indexes for our Journal.

Of course, such developments do not take shape out of nowhere; it is a product of long endeavours and “every story has a
beginning”. Our first editor, PhD. Fatma Akfirat, who started the story of our Journal, drew up its academic framework and
performed as the editor for a long while, then Prof. Dr. Omer Adigiizel took over, improved and maintained the academic
framework of our Journal. Assoc. Prof. Dr. Oylum Akkus Ispir, Assoc. Prof. Dr. Pinar Simsek Ozdemir, Assoc. Prof. Dr. Basak
Uysal, who contributed to this progress as assistant editors, have played a great part in coming to these days of our Journal. And
of course, it was our authors, who sent their works to our Journal, and our reviewers, who meticulously evaluated these works,
that played the biggest part in the success of our Journal. We can’t thank those, who contributed to the creation and development
of the Creative Drama Journal since 2006, enough for creating, developing, spreading and supporting such an academic legacy

for the sake of creative drama, we are grateful to all of you.

It fills us with great joy to know that the quality and quantity of studies carried out in the field of creative drama is
increasing day by day, to introduce different disciplines with creative drama and to include these studies in our journal. We have
seven new studies from various disciplines such as commission model which is one of the creative drama approaches, creative
drama in art education, the creative drama and social justice relation, creative drama and communication, inclusive students

and creative drama, value education and creative drama, and social services education and creative drama.

In this new issue of our journal you will have a chance to read these articles; A New Drama Approach Questioning the
Relationship Between School-Real Life and Taking Responsibility: Commission Model by Zeki Ozen and Omer Adigiizel,
Determining of Students’ Views Regarding the Analysis of “Last Supper” by Leonardo Da Vinci Through Creative Drama
by Abdulgafar Terzi and Nami Eren Bestepe, Investigation of Social Justice Attitudes of Creative Drama Trainers by Serkan
Kelesoglu and Thsan Metinnam, The Analysis of the Effect of Creative Drama Activities on Participation Levels of Elementary
School Inclusive Students Diagnosed with a Learning Disability in Classroom Activities by Fatih Kivang Erdogan, Siileyman
Arslantas and Ahmet Kurnaz, Students’ Views on the Effects of Creative Drama in Human Relationships and Communication
Course by Mustafa Yeler, The Values Education in Preschool Period Through Creative Drama by Yildiz Kaya and Serap
Antepli, The Importance of Creative Drama in Social Work Education by Ecem Naz Nazlier and Gizem Akoglu.

Wed like to announce that PhD. [hsan Metinnam have started to contribute to our Journal as the assistant editor from the
second issue of the thirteenth volume onwards. We wish that you will follow our publications with regards to the interaction of
our instructor aspect and our fields individually with different fields of study by evaluating this issue of our Journal from the
viewpoint of new studies carried out in the field of creative drama. We would like to thank our authors, who supported this issue
with their works, our reviewers, who meticulously evaluated these works, and those who contributed, we wish you to join our

efforts, as well.

We wish to meet you in the first issue of 2019 which will include new studies and projects to be carried out with the purpose

of contributing to the field of creative drama...

PhD. Ferah Burgul Adagiizel
Editor
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Komisyon modeli yaklasimi
Egitimde yaratici drama
Ogretmen adaylar
Okul-ger¢ek yasam iligkisi
Dorothy Heathcote

Bu ¢alisma, drama alami onciilerinden Dorothy Heathcote'un son dénem drama
vaklagimlarindan olan ve drama alaminda yeterince bilinmeyen “Komisyon Model”
yaklasimint tammlamak, bu tanimdan hareketle bir uygulama ornegi gelistirmek ve
uygulama ornegine dahil olan ogrencilerin yasantilarini komisyon modelin amaglar
dogrultusunda analiz etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma, nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasit deseniyle yapilandirilmigtir. Arastirma grubunu,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde 2015-2016 egitim Ggretim
doneminde farkli anabilim dallarinda ogrenim gormekte olan dgretmen adaylar
olusturmustur. Uygulama siirecinde gézlem, goriisme, gorsel sunumlar, yansitici ozetler,
ses kaydi ve video kaydi yolu ile veriler toplanmistir. Arastirma siirecinde toplanan
veriler tiimevarim analizi ve icerik analizi teknikleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bu
aragtirmadan elde edilen bulgular, komisyon model yaklasimmmin gergek yasamda
var olan problem durumlarmmi ¢ézen, sorumluluk tireten ve sosyal etkilesim yolu ile
isbirlikli 6grenme ortami sunan bir yaklasim oldugunu gostermistir. Bu bulgulardan
hareketle, Komisyon model uygulamalarinin drama disiplini igerisinde daha fazla yer
bulmasi ve okul gercek yasam iliskilerinin bu anlayisla yapilandirilmasi onerilmigtir.

A New Drama Approach Questioning The Relationship Between
School-Real Life and Taking Responsibility : Commission Model

Article Info

Abstract

DOI: 10.21612/yader.2018.012

Article History

Received 07.05.2018
Accepted 15.06.2018
Keywords

Commission model approach
Drama in education
Teacher candidates

School- real life Relations

This study was carried out to define Dorothy Heathcote’s “Commission Model”
approach, which is one of Dorothy Heathcote's most recent drama approaches and
which is not well known in the field of drama. From this definition, the aim of this
researchis to develop an application example and analyze the experiences of the students
included in the application example in line with the purpose of the commission model.
The research is structured by action research from one of the qualitative research
designs. The research group was composed of teacher candidates from different
departments of Ankara University Faculty of Educational Sciences in the period of
2015-2016. Fourteen female and eight male teacher candidates were included in the
study group. During the implementation process, the data were collected by the way of
observations, interviews, visual presentations, reflective summaries, voice recording
and video. The data collected during the research process were analyzed by inductive
analysis and content analysis techniques. The findings obtained from this research
reveal that are the commission model is an approach that solves problem situations
in real life, produces responsibility and presents a collaborative learning environment
through social interaction. Based on these findings; it is proposed that the commission
model applications must find more space in the drama discipline and that school- real

Dorothy Heathcote life relations have to be structured with this understanding.
* Bu makale Zeki Ozen tarafindan hazirlanan “Drama Yaklasimlaridan Komisyon Modelin Ogretmen Adaylarina Okul-Gergek
Yasam liskisi Kurma Becerilerini Kazandirmada Kullanimi” baslikli doktora tez caligmasindan iiretilmistir.
1 Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, E-posta: ozenzeki@hotmail.com

2 Prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, E-posta: omeradiguzel@gmail.com
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Giris
Egitim calismalarinda dogal ortamlar olusturma gabasi siirekli tartigsilan konulardan biri
olmustur. Egitim sistemlerinde bu dogalliga ulasmak adina farkli yollar denenmis olsa da tartigsmalar
giincelligini korumaya devam etmektedir. Bu baglamda genel olarak “dogallik” kavrami, bireylerin
gelisim donemi 6zelliklerine gore tanimlanmistir. Egitim bilimleri geleneklerinde Rousseau, Dewey
gibi filozoflar bu kavram {izerinde durmus, egitim ve dogallik iliskisini “doga” kavramu ile birlikte
irdelemislerdir.

Doga ve ¢evre kavramlarinin iglevsel bir 6gretim aract olabilmesi i¢in belirli planlamalar
dogrultusunda egitim alanmi ile bulusturulmasi gerekmektedir. Doga ve c¢evreyi ara¢ olarak
kullandigimiz egitim siiregleri, dolayli 6grenmeleri igermektedir. Daha nitelikli 6grenme siireclerini
edinmek i¢in ¢evre ve doga ortamlarini belirli amaglar dogrultusunda donatmak gerekmektedir. Doga
ve gevrenin bir parcasi olan “sosyal ¢evre” bu donanimin degerli bir pargasi olarak diigiiniilebilir.
Dewey (1996)’e gore sosyal ¢evre, bireyin duygusal ve diislinsel tutum ve davraniglarini, belli
diirtiiler, belli amag ve sonuglara ulastiracak eylemlere kanalize ederek bi¢imlendirir.

Bireyin sosyal gevresi ile gergeklestirmis oldugu etkilesim bir¢ok egitim yaklagiminda
ya da yonteminde Onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bireylerin sosyal cevrelerini ve bu
cevrede 0grendiklerini 6nemseyen yontemlerden birisi yaratici dramadir. Drama c¢alismalari, grup
etkilesimine dayali ve grup iiyelerinin yasam deneyimlerinden beslenen siirecleri icermektedir. Drama
caligmalarina katilan grup tiyeleri, belirli dramatik durumlara yonelik canlandirmalar gergeklestirerek
diistincelerini ortaya koyarlar. Siirece dahil olan bireyler, olusturmus olduklar1 sosyal etkilesimleri
saglikli bir bigimde devam ettirmek adina kimi roller dstlenirler. Drama ¢aligmalarinda bireyler
genel olarak canlandirmalarin olusum stireglerinde; hem kendi diistincelerini dogru aktarmak hem de
grubunda bulunan diger bireylerin diisiincelerini dogru algilamak i¢in ugras verirler.

Drama uygulamalarinda, islenen konuya iliskin iistlenilen rol ¢alismalarindan 6nce; zihinsel
ve fiziksel hazirlik ¢alismalari gergeklestirilmektedir. Bu hazirlik agamalari sirasinda bireyler, yasam
deneyimlerinin zenginligi sinirinda diger katilimcilarla iletisime ge¢mektedirler. Bireyler; sahip
oldugu deneyim zenginliklerini diger katilimcilarla paylagmak i¢in kendilerini rahat ve yargisiz ifade
edecekleri dogal ortamlara gereksinim duymaktadirlar. Deneyim zenginligi farkli olan bireylerin,
islenen temaya iliskin goriislerini bildirmeleri ve paylasima gegtikleri diger bireylerde var olan
farkli birikim seviyelerine, sosyal etkilesim yoluyla somut bir bicimde tanik olmalari, yapilan igin
“kurgusal” oldugu gercegini beslemektedir.

Deneyim zenginligini kurgusal bir ortamda paylasan bireyler, kisa bir 6n hazirlik ile
yaptiklar1 canlandirmalara inanma konusunda sorunlar yasamaktadir. —-Mis gibi yapma siirecine
inanmayan bireylerin dilsel, fiziksel, mekansal, ruhsal, duygusal, vb. agilardan rol gerekliliklerini
yerine getirmedikleri goriilmektedir. Roliin gerekliligini yerine getiremeyen bireylerin “—mig gibi
yapamama” durumlarinin ise kurgusal ortamlardaki “inanmayis1” daha da besledigi goriilmektedir.
Bu gerekgeyle bireylerin role olan inanigtan daha da uzaklastig1 soylenebilir.

Estetik kaygilar, izleniyor olma durumu, canlandirilan role kiiltiirel ve diisiinsel acidan
uzak olma durumu, canlandirma yapmaya yonelik deneyim eksikligi, canlandirmalarda kendin gibi
olamama durumu, heyecan, mekan, zaman, vb. gibi gerekgelerle canlandirmalarda {istlenilen rollere
inanma durumu azalabilmektedir. Ustlenilen rollere yonelik gergeklestirilen fiziksel ve zihinsel
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hazirliklarin da yetmedigi durumlarda katilimci, oynarken inanmadigi rolleri canlandirabilmektedir.
Roliine inanmayan katilimet, roliin gerektirdigi tutumu sergileme, rolii devam ettirme gibi basliklarda
sorunlar yagamaktadir.

Role inanig kavrami bir ¢ok drama Onciisii tarafindan 6nemsenmistir. Drama alaninda ¢alisan
oncliler, kendi 0zgiin yaklagimlarinda istlenilen role inanigi arttirmak i¢in deneysel calismalarda
bulunmus ya da farkli teknikler kullanma yoluna gitmislerdir. Bu dogrultuda siklikla psikoloji alani
caligmalarina odaklanan Onciiler, dogal olarak tiyatro ¢aligmalarindaki yaklagimlari da gozden
gecirmis ve her iki alandan “role inanis1” destekleyecek baglantilar bulmaya ¢alismiglardir.

So6zgelimi dramanin alan onciilerinden olan Bolton’a gore, bir diger alan Onciisii olan Brian
Way (akt. Metinnam, 2016) Stanislavski’den etkilenmistir. Ogrencilerin gelismesine yardimci
olabilmek i¢in 6zellikle duyarlilik, yogunlasma ve sezgi konusunda, {igiinu’ birbirine kosut tuttugu
drama siirecleri tasarlamistir. Bu 6rnegin yani sira bir diger oncii olan Dorothy Heathcote, drama
oturum planlamalarimi tasarlarken etkilendigi kisilere 6rnek olarak Bruner’i igaret etmistir. Heathcote
(Heathcote, 2010 akt. Ozen, 2011)’a gére; “Drama sosyal bir sanattir — amaca odaklanmis etkilesim
icerir. Bir 0gretmenin smiflarda fikir birligi elde etmeleri i¢in gesitli yollarla yardimci olmasi
gerekmektedir.”

Bruner, bu yardim yollar1 i¢in ti¢ agama belirtmektedir:
- Ikonik (resimsel, goriintiiler)
- Sembolik (konusma, tarif etme, yazma) ve

- Ifadeye yonelik (“-mus gibi” davramsmi gercek bir sekilde hareketle gostererek

oynamak)

Drama dersinin planlamasina iligkin Bruner’in ¢alismalarini 6nemseyen Dorothy Heathcote;
gergek, kurgu, katilimei rolii, -mis gibi yapma gibi bagliklar1 Brian Way ve Peter Slade gibi kisinin
kendi duygu ve kaynaklarimi oyun yaratimi siirecine aktaran Stanislavski anlayistyla degil, kisinin
kesiflerini ve sonradan ortaya ¢ikan gosterme durumlarint 6grenme siirecine aktaran Brechtyen bir
anlayisla yapilandirmaktadir (Fiala, 1977; Hesten, 1993; Eriksson, 2009).
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Sekil 1. Dorothy Heathcote 'un etkilendigi rol anlayisi. (Fiala 1980 den akt. Erriksson, S.)

Bir¢ok drama sinifinda drama egitmeninin temel ilgilendigi sey; ger¢ek yasam durumlarinin
simiilasyonu sayilabilecek gercek illiizyonlar yaratmaya calismaktir. Boylesine bir gelenekle
yapilanan drama anlayislarinda pedagojik amag; ya canlandirma yapan kisinin bilingli bir psikolojik
adim atarak karakterin ruhunun igine girmesidir (iist-sol ¢izim) ya da kendi kisiligi ile karakteri
birlestirip tamamen kaynasik bir karakter yaratmasidir (iist-orta ¢izim). Heathcote’un yaklasimlarinda
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ise genel diisiince “bagkasi” gibi olduguna inanmak ya da “bagkasi” gibi yapmak degildir. Temel
amag, kendine ait bilincini korurken bir bagka kiginin inandirici, karakteristik tutumunu iistlenmeye
caligmaktir (iist-sag ¢izim) (Eriksson, 2009).

Bir¢ok drama yaklagiminda tartisilmak istenen temaya iligkin derinlikli diisiince paylagimi
yeterince gerceklestirilememektedir. Toplum ig¢in itici bir gili¢ olabilecek drama disiplini,
gerceklestirilen rol oynamalarin yiizeysel bir bigimde yapilmasindan dolay1 olas1 giictinii sinirlt bir
bicimde kullanabilmektedir. Bu gerek¢eden hareketle drama alan dnciileri, drama disiplininin iglevini
yerine getirebilmesi ve giiclinii kullanabilmesi adina yeni yaklasimlar gelistirmislerdir.

Dorothy Heathcote, kendi 6zgiin yaklasimlarinda kurgu ve gercek kavramlarini 6zenle
islemektedir. Farkli yasam deneyimlerine sahip katilimcilarin sosyal etkilesimini Onemseyen
Heathcote, katilimcilar tarafindan gerceklestirilmesi kolay sayilabilecek olan gorevler ile
caligmalarina baslamaktadir. Heathcote, katilimcilarinin kendilerini basarisiz hissetmeyecekleri
durumlar olusturarak, onlarda 6zgiiven yaratmaya calisir.

Bruner’in sosyal Ogrenme asamalari ile yapilanan Dorothy Heathcote’un &zgiin
yaklagimlarinin gereksinimler ve gelismeler dogrultusunda belirli bir evrimsel siire¢ gecirdigi
goriilmektedir. Heathcote’un ilk zaman drama g¢alismalarinda ¢atigma kavraminin odakta oldugu,
insanliga iliskin karmasa sayilabilecek durumlar iglenmistir. Heathcote (1985), kendi hakkinda
yazilmis yazilarin toplandigi kitapta; kendi yaklasimlarinin dramaturjik odaginda 1980°1i yillara
varincaya degin “gerilim” kavraminin yer aldigini belirtmektedir. Bu bicimdeki bir drama anlayisini
ise su bigimde tanimlamaktadir: “Drama; insanlarin karst karsiya kaldiklari zorlu durumlarla
miicadele etmekten dolay1, insanlar1 degistirebilen durumlardir.”

Dorothy Heathcote’un ilk zaman smif uygulamalarinda goriilen kurmacalarin simif
ogrencileri ile beraber, isbirligi igerisinde yapilandig1 goriilmektedir. Isbirligi igerisinde yapilanan
tiim kurmacalarda belirli anlagmalar goze ¢arpmaktadir. Belirli bir inanis olusturmak adina 6grenciler
ve Heathcote’un birlikte verdigi kararlar “Her 6ykiiniin 6ncesinde bir baska 6ykii vardir.” anlayisini
kabul etmektedir.

Heathcote; Kanadali sosyolog Erving Goffman’in tiyatro metaforlarimdan 6diing alarak
kullandig1 “rol” ve “performans” gibi terimlerin bir ¢ok farkli toplumsal baglama aktarildigini ifade
etmektedir. Heathcote aymi anlayistan hareketle ilk drama Orneklerinde Goffman’in “cgergeve”
anlayisini kullanarak rol islevlerini anlatan bir ¢er¢eve sunmustur.

Heathcote, 1989 yilinda da Ulusal Drama Egitimi Dernegi tarafindan gergeklestirilen
uluslararast katilimli bir konferansta sundugu “Drama i¢in miicadele - Egitim i¢in miicadele”
baslikli konugmasinda Erving Goffman’dan etkilenerek olusturdugunu ifade ettigi “cerceve uzaklik”
kavramina iligkin bilgi aktariminda bulunmustur (Eriksson, 2009).

Aslinda Goffman, sosyal diinyamizin tiim yonlerini kapsayacak teorik bir yaklagim
gelistirmemis, ancak iki veya daha fazla insanin birbirlerinin fiziksel varligindan olusan ortamlar
olarak sosyal durumlar-etkilesim diizeni diye tanimladigi baglamlara dair kapsamli bir analiz
gelistirmistir. Bu baglamlar digerleriyle yiiz yiize aktivitelerden olusan, giinliikk sosyal durumlar,
kurumsallagmis, yapilar (okul, is yeri) ya da olagan dis1 sosyal olaylari da (diigiin, kaza) kapsayacak
denli genis, ve insan hayatini domine edecek kadar gesitlidir (akt. Bayad, 2016).
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Dorothy Heathcote un ger¢ek yasam odakli drama anlayisi, belirli bir stire sonra doniim noktasi
sayilabilecek birkararla “karmasaicindekiinsan” yaklasimindan “uzman mantosu” yaklagimiadogru
evrilmektedir. Uzman mantosu ¢alismalari teorik ve bilimsel arastirmalari, performans ¢aligmalari
ile bulusturan bir yaklasim olarak degerlendirilebilir. Biitiin sinif 6grencilerinin isbirligi icerisinde
uzmanlar, arkeologlar, mimarlar vb. roller iistlendikleri rol oynamalar olarak tanimlanmaktadir.
Psikolojik agidan bakildiginda 6grencilerin karakterlere biiriinmedikleri ama tistlenilen uzmanligin
gerektirdigi ortak sorumluluk ve degerleri benimseyerek olusturduklari rollerdir (Tor, 2008).

Heathcote yontembiliminin toplumsal islevi; tutumlarin sinanmast, gerektiginde degistirilmesi
ve Ogrencilerin kisisel beklentilerinin artmasina odaklanmaktadir. Caligmalarin baglangicinda
ogrenciler sembolik diislinebilmeleri i¢in tesvik edilirler. Buna bagli olarak 6grencilerin yaraticiliklar
sembolik grup etkinliklerine yonelerek grup igerisinde bir sorumluluk olugmasini saglamaktadir.
Drama dersi, 0grencinin sorumluluk alma konusunda bir karar mekanizmasi olusturmasi ve
gelistirmesi baglaminda yapilanmig olur (Hesten, 1993).

Dorothy Heathcote un 6zgiin yaklagimlar: zamandizinsel bir bigimde incelendiginde, gercek
yasamda donistiiriicti olma iddiasinin her yaklasimda korundugu goriinmektedir. Heathcote un 6zgiin
yaklasimlarindan sonuncusu olan komisyon model uygulamalari ise bu iddiay1 gerceklestirmek i¢in
kurgusal ortamlardan uzaklasarak gercek yasam ortamlarimi kendisine mekan edinmistir. Drama
diinyasi i¢in ¢ok cesur sayilabilecek bu adim, katilimcilarina daha gercekei sorumluluklar iiretme
i¢in firsatlar yaratmaya c¢alismaktadir.

Uzman mantosu ¢aligmalarinda katilimcilar olabildigince gergek tepkiler verseler de yapilan
is ve Ustlenilen gorevler belirli bir kurguya dahil bir bicimde ilerlemektedir. Katilimecinin vermis
oldugu dogal ve gergekei tepkiler; mekan kurgusu, katilimei tepkisi, sosyal etkilesimin sinirli olmast,
iistlenilen role olan uzaklik gibi bagliklarla bir bicimde bozguna ugramaktadir. Dogal ve gercekei
sorumluluklar liretilen ama kurgu oldugu bilinen uzman mantosu yaklagimini ger¢ek yagama tasiyan
komisyon uygulamalari ise her seyiyle gercek olan bir ortam yaratmaya ¢alismaktadir.

Heathcote, dramanin 6ziinde yer alan kurgu ve gergek ayriminin bozguna ugradigi komisyon
caligmalarina iliskin su ifadeleri kullanmaktadir :

“Uzman Mantosu ve Roliin Yuvarlanmasi ¢alismalari, 6grencilere olgun birer insan olarak
kendi kapasitelerini sinama ve kuskusuz kendi ilgi ve becerilerini gdsterme olanagi verir. Komisyon
Modeli ise diinya isleri ve beraber 6grenmede aktif katilim diyebilecegimiz iki noktada kusursuz bir
baglanti olusturur.” (Heathcote, 2000)

Komisyon model uygulamalarinin ger¢ek yasamda gerceklesiyor olusu drama alaninda kabul
edilmis bir kural olan “kurgusal canlandirmalar” baglig: ile ¢elismektedir. Bu gerek¢e nedeniyle
komisyon model uygulamalarina drama alaninda siiphe ile yaklasilmaktadir. Arastirma kapsaminda
yapilan etkinlikler ile yukarida s6zii gegen siipheye yanit aranmaktadir. Biitlin bu gerekgeler
aragtirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci drama alani Onciilerinden Dorothy Heathcote’un drama
yaklagimlarindan olan “komisyon model” yaklagiminin odakta oldugu bir uygulama Ornegi
gelistirmek ve uygulama 6rnegine dahil olan 6grencilerin yasantilarini komisyon model amaglari
dogrultusunda analiz etmektir.
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Arastirmanin Onemi

Bu calisma; gercek yasamda olusan etki-tepki aliverislerinin kurgusal ortamlarda
deneyimleyen, alisilagelmis drama yaklasimlarindan farkli olarak gercek yasamda kurgulanmis
dramatik durumlan icermektedir. Komisyon model uygulamalarmin temel felsefesi; egitim ve
egitimde drama caligmalarin1 gergek yagamla bulugturmaktir. Bu yoniiyle “komisyon model” drama
diinyasi i¢in yeni bir yaklagim olarak goriilmektedir. Bir ¢ok drama alan uzmaninin heniiz yeterince
tanimadig1 “komisyon model” yaklagiminin ayrintilarini belirlemek ve uygulama 6rnegi ile beraber
komisyon model yaklagimini ortaya koymak drama alan1 agisindan 6nem tagimaktadir. Bu baglamda
arastirma; diinyada bu baglikta gerceklestirilen sayili ¢alismalardan biri olmasi agisindan 6nemlidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢aligma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi deseniyle yapilandirilmistir.
Eylem aragtirmasi, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir kuruluglarda
caligan mithendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklari uzmani gibi bizzat uygulamanin iginde olan
bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gergeklestirdigi ve uygulama
siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasini ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama
ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir arastirma yaklagimidir
(Yildirim, & Simsek, 2013).

Eylem aragtirmasi, problem ¢ézmeye yonelik ve siireklilik gdsteren bir siirectir. Bu Schon’iin
(1983) tanimladigi “yansitict diisiinme” ile benzerlik gosterir. Yansitict diisiinmeyi bir sorgulama
siireci olarak tanimlayan Schon, bu siirecin bir problem durumuyla basladigini, belirli degisiklikler
yoluyla bu problemin c¢oziildiigiinii ve bu asamada iizerinde diislinlilecek yeni problemlerin
belirlendigini belirtmektedir. Benzer sekilde eylem arastirmasi siireci; problem belirleme, veri
toplama, veri analizi, eylem plani1 belirleme, eylemi gergeklestirme ve alternatif ya da yeni bir eyleme
karar verme asamalarindan olusmaktadir (akt: Yildirim, & Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Calismanin arastirma grubunu, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde 2015-
2016 egitim 6gretim doneminde farkli anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylari ayni zamanda kisa adi EYAT olan
Egitimde Yaratici Drama Toplulugunun génillii katiimcilaridir. Calisma grubunda on dort kadin,
sekiz erkek 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Calisma evreninin olusturulmasinda amagh 6rnekleme
yontemlerinden uygun durum oOrneklemesi tercih edilmistir. Uygun durum Orneklemesi, deney
grubunun kolay ulasilabilir olmasiyla iligkilidir (Ekiz, 2009).
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Cinsiyet, Anabilim Dali ve Drama Deneyimi Dagilim1
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Grafik 1. Cinsiyet, Anabilim Dali ve Drama Deneyimi Dagilimi

Veri Toplama Kaynaklari, Araclari ve Yontemleri

Eylem arastirmasinda sistematik veri toplama siireci gerceklestirildiginden, arastirmaya
baslamadan Once ne tiir verilerin, nasil ve ne siklikta toplanacagina karar verilir (Kuzu, 2005).
Toplanan verilerin niteligini arttirmak amaciyla cesitli veri kaynaklarindan veri toplanmistir.
Arastirmanin asil ¢galigma grubu olan 6grenci grubunun yani sira dgrenci grubunun temas ettigi diger
paydaslardan toplanan veriler de ¢aligmaya yon vermistir. Bu dogrultuda arastirma grubu égrencileri,
yasadiklar1 siireci yansitan raporlar olugturmustur. Siire¢ sonunda arastirma grubu ile odak grup
goriismesi gerceklestirilerek veriler ¢esitlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Caligma grubunun arastirma siireci i¢indeki yasantilari, gercek yasam igerisinde yer alan
bir yapilanmay1 sahiplenmeleri, bu sahiplenmenin kirildigi noktalar ve gerekgeleri, kendi gruplart
icerisinde yasadiklar1 6znel durumlar ve hissettirdikleri, arastirma grubunu motive eden ve giidiileyen
etmenler gibi durumlar irdelenmeye calisilmistir. Bu bagliklarin yani sira dgrenci toplulugunun
arastirma siireci icerisindeki kendi yasantilarindan yola ¢ikarak, ‘“komisyon model” yaklagimini
tanimlamalari istenmistir. Son olarak katilimcilardan ¢alisma igerisinde yer alan ger¢ek ve kurgusal
durumlarin sorumluluk iiretme noktalarinda nasil, ne bicimde etkili olduguna iliskin degerlendirme
yapmalari istenmigtir. Tiim ¢aligmalar bittikten sonra arastirma grubu tarafindan ¢alisma istemcisi
olan Ankara Universitesi Saglik, Kiiltiir ve Spor Daire Baskanligi’'na genel bir rapor hazirlanmustir.
Bu rapor ¢alismanin diger paydaslarindan toplanan istekleri de dogrudan igermektedir.

Raporlar teslim edildikten sonra yaganan siireci daha ayrintili betimlemek ve arastirma
grubunun dinamiklerini ortaya koymak amaciyla odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Farkli
zamanlarda gergeklesen iic “odak grup goriismesi” katilimcilar1 olabildigince farkli alt ¢alisma
gruplarindan segilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen nitel verilerin analizi i¢in metinlerden yola ¢ikarak kodlamalar yapilmistir.
Kodlama siireci metin veya gorsel verileri kiigiik bilgi kategorileri i¢ine toplamayi, bir ¢alismada
kullanilan farkli veri tabanlarindan gelen kod i¢in kanit aramay1 ve sonra koda bir etiket vermeyi
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icermektedir (Creswell, 2013). Arastirmaci tarafindan verilen kodlarin yanina alinan animsatici notlar
kategorileri belirlemede yardime1 olmustur. Olusan kategorilerde kesisen ortak noktalar belirlenerek
temalar olusturulmus ve olusturulan temalar yorumlanmustur.

Bulgular

Uzman Mantosu Yaklasimi ile Kiiltiir Sanat Merkezi Olusturuyoruz

Aragtirmanin bu asamasinda Oncelikle arastirma grubu iyelerinin uzman mantosu
uygulamalarina yonelik diislinceleri ve yasantilart kendi ifadeleri tizerinden degerlendirilmistir.
Grup iiyelerinin ifadeleri analiz edildiginde 6zellikle kazanimlar, kendi motivasyonlarini diisliren
etmenler, komisyon modele hazirlik siireci, rol ve gerceklik iliskisi, gerceklestirilen 6n hazirliklar
bagsliklari iizerinden temalar olusturulmustur. Grup iiyelerinin ifade etmis oldugu deneyimlerden elde
edilen verilerin birbirileri ile iliskisini ortaya koyan bir harita olusturulmustur. Olusturulan bu harita
ile katilimcilarin ¢alismaya yonelik diisiince ve yasantilart gorsellestirilmistir.

Alan ¢alismalarina ge¢ilmeden 6nce gergeklestirilen uzman mantosu ¢calismalarinin, arastirma
grubu lyelerini olumlu bir bi¢cimde etkiledigi gézlemlenmistir. Uygulama sirasinda arastirma grubu
iyeleri, bir kiiltiir sanat merkezinde yer alabilecek tiim ayrintilara iliskin derinlikli diisiinceler iiretmis
ve aragtirmiglardir. Bu nedenle kurgusal bir ortamda yapilandirilan uzman mantosu uygulamalarimin
katilimcilarin bilgi evrenine ve yasam deneyimi paylagimina katki sagladigina inanilmaktadir. Uzman
mantosu siirecinde arastirmact grubun bilgiye ulasmasi amaciyla isbirlikli caligmalar yiiritmesi igin
uygun bir motivasyon ortami yaratilmaya c¢alisilmistir. Bu nedenle arastirma grubu liyelerinin uzman
mantosu uygulamasina yonelik diisiinceleri ayr1 bir bigimde ele alinmistir. Arastirma grubunun
uzman mantosu uygulamasina yonelik degerlendirmeleri su bicimde haritalandirilmistir:

Kendi Gibi Davrandigini Dissiinmesi (K4)
Grup Uyelerinin Motivasyonundan Dolay1 inanmasi (K12, K14, K16

Urettigi Ayrintilara Inanmas: (K9, Yaraticilik (K1, K3, K18, K11)

)
)
Onemli Bir Kisi Gibi/Uzman Gibi Hissetmesi (K8, K15, K17) Role Inanig Ozgiirliik Hissi Uyandirmast (K5, K6, K11, K15, K17)
)
)

Ciddi Bir I Yaptigin Distnmesi (K9, K10 Demokratik Tutum Gelistirmesi (K1, K15, K18)
Gergek Hayat {liskisi (K12, K18; Rol ve Gergeklik iliskisi Kazanimlar | Sorumluluk Uretmesi (K10, K16)
Grup Bilinci Olusturmasi (K12, K14, K16, K17) Snrsiz Hayal Giicii Kull k (K2, K3, K7, K12, K16, K19)
Uretilenlerin Gergek Yagamla Catigmas: (K4) N | Gergek Hayat Iliskisi (K12, K18)

Grup Bilinci Olugturmasi (K12, K14, K16, K17)

Diger Grup Elemanlarinin Tavirlari (K6, K13, K10)
Uzun Siirmesi (K9, K10)

Gegisimizi Kolaylagtird: (K7, K2)
Komisyon Modele Hazirlik

Estetik Kaygi Yaratmasi (K5) Motivasyonu Diigiiren Etmenler Projeye On Hazirlik (K10, K13, K18)
Gergekgi Olm: K9,
w N Merak Uyandiric1 Olmasi (K1, K2, K3, K6, K11)
Gnlitk Yazimi (K6) Yapilan On Hazirlik
SKS'nin Belirledigi Aynintilar/Hayal Kirikhig (K4, K5, K13, K14, K17) Inanis Olusturmast (K6, K11, K12, K14, K18, K13)

Aragtirmacinin farkedemedigi Ayrintilar

Beklentiyi Kargilama Zorunlulugunun Kaygi Yaratmast (K6, K19, K7)

Sekil 2. Arastirma Grubu Uyelerinin Uzman Mantosu Uygulamasina Yénelik Diisiinceleri

Alan Calismalar1 Baghyor: Komisyon Model Uygulamasina Yonelik Goriisler

Uzman mantosu ¢aligmalarinin ardindan komisyon model uygulamasinin diger etkinliklerinin
uygulanmasi asamasina gecilmistir. Katilimeilarin alan ¢aligmalarina yonelik betimledigi ciimleler
kategorilestirilmis ardindan da iist temalara ulasilmistir. Belirlenen iist temalarda yer alan ifade
sikliklar katilimcilarin séylemlerine gore haritalandirilmistir

Komisyon model uygulamalarinin temel anlayisinda yer alan; gercek insanlarla temas ve
gercek dramatik durumlarla bas etme durumu, grup iiyelerinin ayrintili diigtinmelerini saglamistir.
Uzmanlar tarafindan ifade edilen ayrintilar ve alanda temas edilen insanlarin beklentileri yeni
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o0grenme basliklar1 olusturmustur. Boylece arastirma grubu iiyelerinin daha 6nceden diistinmedigi
ayrintilar yagsam deneyimi ve paylasimi yolu ile bir sonraki uygulama adimina aktarilmastir.

Alan calismalarinda iletisime gegilen insanlarin aktarimlari, arastirma grubu {yelerinin
Kiiltlir Sanat Merkezi boliimlerine iliskin ufuklarini geligtirmistir. Arastirmanin yontemi olan eylem
arastirmasi yonteminin anlayisinda oldugu lizere grup iiyeleri alan ¢aligmalarinin bir sonraki adimini
alandan elde ettikleri veriler lizerinden yapilandirmislardir. Grup iyelerinden bazilarinin alanda
gerceklestirilen etkilesimlerle ilgili olarak belirttigi ifadelerden bazilari su bigimdedir:

K1: Her toplantida bir sonraki adimimizi belirleyerek planimizi yapryorduk. Gruplara
ayrilarak Ankara’daki Kiiltiir merkezlerini gezdik. Gezdigimiz yerlerde ¢ektigimiz video ve
fotograflar1 topluluga sunduk. Bilgi paylasimlarinda bulunduk. Olumlu-olumsuz yonlerini
konustuk. Neleri elimizde tutmaliydik. Duvarda asili duran kiigiik bir ¢ergeve bile bizim
icin 6nemliydi. Kald1 ki 1siklandirma, duvar rengi, parkeler... Artik her seyi daha ayrintili
diisiiniiyorduk ve elimizde somut bir mekanimiz vardi. Sunun da 6nemli oldugunu diistinerek
vurgulamak istiyorum; uzman mantosunda yaptigimiz calismalart her zaman cebimizde
tuttuk.

K11: Kiiltir evinin yapilandirilmasinda ilk adim olarak Ankara’daki Kiiltiir Sanat
Merkezlerinin gezip bilgi toplanmast bu bilgiler dogrultusunda fikirlerimizi gelistirmeyi
planladik. 1k olarak gidilen yer Mamak Kiiltiir Merkezine gidildi. Sonra Bambu Kiiltiir
Evine sonrada Kore Kiiltiir Merkezine gidildi. Bunlarin arasindan benim en sevdigim Kore
Kiltiir Merkezi oldu ¢ilinkii modern bir goriiniime sahipti ve ilgi ¢ekiyordu. Buralara giden
arkadaglarimiz fotograflarla videolarla sunum yaptilar ve hep beraber bu yerlerin artilari
eksileri {izerine konustuk.

Arastirma grubu iyelerinin farkli alan ¢alismalaria yonelik olarak belirtmis olduklari bu
deneyim ifadeleri, var olan diisiincelerinin bagka deneyimlerden olumlu bir bi¢cimde etkilendigini
gostermektedir. Alan ¢aligmalari sirasinda olusan bu etkilesimler, ayrint1 diislinmenin yani sira liyeler
icin 6gretici ortamlar da yaratmistir. Arastirma grubunun etkilesimli temaslar yolu ile 6grendiklerine
iliskin goriislerinden bazilar1 sdyle 6rneklendirilebilir:

K1: Ayrica her gittigimiz yerden farkli bir sey 6grendik. Salonlarinin adlandirilmasini,
kurslarin zamanlarini nasil ayarladiklarim 6grendik. Aslinda daha 6nce Cermodern disinda
bir yere gitmemistim. Kiiltiir merkezleri konusunda c¢ok bilgili degildim. Bu ¢aligmalarla
birlikte birgok sey 6grendim. Ilgim artt1. Farkindalik kazandim. i1k basladigimizda kiiltiir evi
deyince aklima pek bir sey gelmiyordu. Hatta hepimiz arama motoruna yazip bir bakmistik.
Su anki noktamiza baktigimizda orada yazanlarin ne kadar smirli oldugunu goriiyorum.
Bir kiiltiir merkezi orada yazanlardan ibaret degilmis. Cok kapsamli, ayrintili ¢calismalar
gerektiriyormus.

K9: Ankara’ daki kiiltiir evleri nasil, neler yapiyorlar gormek adina yaptigimiz kiiltiir evi
ziyareti deneyimimden bahsetmek istiyorum. Kiiltiir evinin sahibi ¢ok ilgiliydi. Sorularim1
dikkatle dinledi. Ozenle cevaplar verdi. Bambu kiiltiir Evi dedigimiz yer eski bir apartmanin
son katinda odalar1 boliimlere ayrilmis bir yer. Ama iginde inanilmaz giizel etkinlikler
gergeklesiyor. Kiiltiirevi sahibine, ti¢ katli birgok odasi olan bir binadan bahsedince hayretler
icerisinde kaldi. Neler neler yapardim orda dedi. Hakliyd: ¢linkii kendisi yaklasik bes odast
ve kiiciik bir terasi olan katta gok giizel etkinlikler gergeklestiriyordu. Ogrendik ki binamizin
eski olmasi o kadar da kétii bir durum degildi.
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K14: Oradaki sorumlu kisiyle yarim saate yakin bir roportaj yaptik. Bu réportaj ¢ok faydali
oldu. Bu kiiltiir merkezinde insanlarin neleri sevip sevmedigi acgik olarak soyledi. Salona
gittigimiz zamanda diger arkadaslar da farkli kiiltiir sanat evleriyle ilgili topladiklar1 bilgileri
bizlerle paylastilar. Bu paylasimlar ¢ok faydali oldu. Ciinkii birgok kiiltiir merkezine iliskin
fikir sahibi olmustuk.

Aragtirma grubu tiyeleri, alan ¢alismalarinda yasamis olduklari bu deneyim paylasimlarindan
edindikleri bilgiler aracilig1 ile yeni bir bilgi evrenine ulagsmislardir. Grup liyelerinin paylasmis
oldugu alan deneyimleri ve birbirlerine yapmis olduklar1 sunumlar, 6grenme diizeylerine yeni bir
boyut kazandirmigtir. Dogrudan alan galigsmalari ile ger¢eklesen bu 6grenmelerin, arastirmanin diger
asamalarinda yapilan etkinliklerin niteligini belirledigi goriilmektedir. S6zgelimi bir kiiltiir sanat
merkezinin sorumlusu ile goriismelerde bulunmak, grup iiyelerine daha 6nceden diigiinmedikleri
ayrmtilara iligkin bir gorgii kazandirmistir. Yeni yaratimlarini bu 6grenmelerden yararlanarak devam
ettiren grup lyeleri, alanda karsilagtiklar1 ve soru yonelttikleri bireylerden yeni bilgiler edindikleri
durumlar da yasamiglardir. So6zii edilen bu etkilesimli bilgi edinme siireci, komisyon model
uygulamasimin tiim alan ¢aligmalarinda goézlemlenmistir. Bu baglamda arasgtirma grubu iiyeleri
yeni 0grenmelerden edindikleri deneyimleri bir sonraki ¢aligmaya aktarip yine alan c¢alismalarina
¢ikmislardir. Var olan veri toplama araglarin1 gdzden geg¢irip, diizenlenmis yeni veri toplama aract ile
alana ¢ikmanin kendilerine katki sagladigini ifade etmislerdir.

KS5: Saha ¢alismalarindan sonra yaptiklarimizi gdzden gegirdik hatta biz fotograf atdlyesini
bastan yarattik. Bu konuda da hi¢bir sey bilmedigim bir kez daha anladim.

K9: Saha c¢aligmasinin en giizel yanlarindan biri insanlarla temas etmekti. Doniit almamiz
almamamiz degildi problem. Bazen alamamak da bagka bir ¢iktiya gotiiriiyordu.

K11: Alana ¢ikip once neler diisiindiigiimiizii anlattik ardindan sorularla 6grencilerden veri
topladik.ilk alana gikisimizda biraz acemi kaldigimiz1 sdyleyebilirim. Sorularimizin kisith
ve onay almak istercesine oldugunu daha sonra fark ettik. Alana ¢ikip veri toplamak bence
cok degerli ¢iinkii farkli deneyimler, fikirler, bakis acilar1 eksikliklerimizi gérmemizi ve
gelistirmemizi sagliyor.

Aragtirma grubu iiyelerinin yukarida yer alan ifadelerinden hareketle, alan ¢alismalarinin
esnek ve degisken bir yapida oldugu goriilmektedir. Komisyon model uygulamasi anlayisinda odakta
olan gergek insanlarla temas ve deneyim paylagimlarinin grup iiyelerinin 6grenme siirecini olumlu
bir bigimde etkiledigi gézlemlenmistir.

Aragtirma grubu {iyelerinin komisyon model uygulamalarinda yasadiklar siireglere yonelik
ifadeleri incelendiginde; bir baska iist baslik olarak grup ¢alismalar1 gbze ¢arpmaktadir. Arastirma
grubu tyeleri, grup ¢alismalarina yonelik olumlu ve olumsuz ifadelerde bulunmus ve bu ifadelere
yonelik gerekgeler sunmuslardir.

Grup tiyelerinin birbirleri ile etkilesimli bir bigimde gergeklestirdikleri alan ¢aligmalarina
yonelik yasamis olduklari ¢atismalarin ve sorumluluk paylasimlariin kimi zaman grup tiyelerinin
motivasyonunu olumsuz bir bicimde etkiledigi gézlemlenmistir. Bu baglamda grup ¢atismalarina
yonelik 6ne ¢ikan goriisler su bigimdedir:

K12: Mesela en son yaptigimiz Cermodern ve Salt Ulus gezisinden baglamak istiyorum.
Oncesinde gidecek kisilerin uygun oldugu saatler belirlenmisti ve itirazda bulunan olmamist1
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ama gitmeden bir giin dncesinde gruba yazdigimda herkesin bir isi ¢ikmisti ve sanki
sormasaydik hi¢ sdylemeyecek gibilerdi ger¢i sormamiza ragmen hicbir sey demeyenlerde
vard1 ve bu beni agikcasi ¢ok kizdirmisti.

K19: Bu konuda en biiylik dezavantajimiz bence ekip iiyelerinin birbiriyle fazla samimi
olmasi, bdyle oldugu igin “Illa gruptan biri yapar” diyerek herkesin birbirine sorumlulugu
attigini ve aksattigimizi diislinliyorum.

Aragtirma grubu liyelerinin birbirileri ile olan iletisimini olumsuz etkileyen bu tiir sorumluluk
istlenme durumlarinin, 6zellikle calismanin sonlarina dogru daha yogun bir bicimde kendini
gosterdigi gozlemlenmistir. Grup calismalarinda gozlemlenen bir diger olumsuz tema ise grup
iyeleri ile ortak yollar iiretmenin zorlulugu basliginda toplanmistir. Dramatik agidan incelendiginde
cozlimlenmesi gereken bir problem durumu yaratan bu anlagmazliklar aragtirma grubu iiyelerinin
belirgin gerilimleri arasinda yer almaktadir. Bu baslikta 6ne ¢ikan katilimc1 goriigleri ise su bigimde
ifade edilmistir:

K3: Grup arkadaslarimin en basitinden koltuk rengini belirlerken bile kendi istedikleri kabul
edilmediginde ¢alismaya olan motivelerinin o giin i¢inde diistiigiinii gozlemleyebiliyordum.
Orta yolu bulmaya ¢aligmak bdyle durumlarda bazen beni yoruyordu.

K6: En ¢ok sikint1 yasadigim nokta grupla birlikte bir seyler yapma zorunlulugu hissetmis
olmamdi aslinda ortak bir yerde bulusamiyorsak teker teker alana ¢iki sonra bunlari
birlestirerek bir ortak noktaya varilabilirdi.

Aragtirma grubu tyelerinin bir diger olumsuz duyguya evrildigi baslik ise kii¢iik gruplarla
calisgma durumudur. Uzman mantosu siirecinde bir ¢ok ¢aligmada birlikte liretimlerde bulunan
arastirma grubu iiyeleri, komisyon model uygulamalarinda ¢ok fazla bolime odaklandiklari i¢in
kiigiik gruplar halinde ¢aligmalarini siirdiirmiislerdir. Daha 6nceden tiim grupla yapilan ¢aligsmalarda
kendilerini daha iyi hisseden bazi arastirma grubu iiyeleri, diger kiiclik gruplarin motivasyonlarini
ve elemanlarini kendi motivasyonlari ve grup elemanlar ile karsilagtirmaya baslamiglardir. Bu
baglamda olusan yeni kii¢iik gruplarin isleyisine iligkin elestirel ifadelerde bulunmuslardir.

K8: Calisma salonunu tasarlarken bir siire sonra yeni seyler tiretemedigimizi fark ettim.
Bunun nedenini de yine az kisi olmamiza ve ayn1 seylerle ugrastigimiz i¢in hayal giiciimiiziin
tikendigine inaniyorum. Keske calisma esnasinda ara ara grup degisikligi yapsaydik
diyorum. Bunun bizim hayal giliciimiizii canli tutacagina inantyorum.

K9: Komisyon ¢aligmasina kendi 6znelim disinda bakmam gerekirse EYAT’ 1n enerjisini

diistiren zamanlar1 oldu. Bunda gruplara ayrilmamiz ve birimlere ayrildigimiz gruplarla

siirekli hasir nesir olmamiz neden gosterebiliriz. Bu kiiciik gruplarin her birinin enerjisi
ayni degildi.

Kiigiik gruplarin gergeklestirdikleri ¢caligmalar; kimi grup iiyeleri tarafindan olumlu bigimde
degerlendirilmistir. Bu ifadeler katilimcilarin kendilerine iligkin fark ettikleri olumlu kazanimlarla
beraber yorumlanmistir. Arastirma grubu tiyeleri edindikleri kazanimlar igerisinde komisyon model
uygulamalarinin sorumluluk bilincini gelistiren bir yaklasim oldugu, isbirlikli 6grenmeyi saglayan
ortamlar olusturdugu, 6zgiiven kazandirdigi, katilimeisint degerli hissettirdigi, konugma becerisini
gelistirdigi, disiplinli-planli ¢alismay1 6grettigi ve ayrintili diisiinmeye olanak sagladigi gibi
kazanimlardan s6z etmislerdir.
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Arastirma grubu iyelerinin ifadelerinden hareketle komisyon model uygulamasinin
sorumluluk bilinci iirettigine yonelik ifadelere sikilikla rastlanmaktadir. Bu yan1 ile uzman mantosu
yaklasimi ile karsilastirildiginda komisyon model yaklasiminin Dorothy Heathcote’un iddia ettigi
bi¢imde daha fazla sorumluluk tirettigi sonucuna varilmistir. Grup {iyelerinden bazilarmin sorumluluk
iretimine yonelik ifadeleri su bi¢imde goze carpmaktadir:

K1: Komisyon ¢alismasi disiplin, sorumluluk ve zaman gerektiriyordu. Her seyi zamaninda,
isbirligi icinde yapmamiz gerekiyordu. Elimden geldigince yaptim.

K12: Bana kattig1 iyi yonlerini; ortak kararlar almak ve bunlar1 uygulayabilmek, kendini
plana uygun yonlendirebilmek, sorumluluk almak, insanlar1 alttan almaya ¢aligmak olarak
siralayabilirim.

K19: Komisyon caligmasinin bana bu siiregte ¢cok sey kattigimi diisiiniiyorum. Ekip
calismasiin grup olmanin nasil oldugu veya neler olursa ekip calismasi yapilamaz hale
gelir onu 6grendim. Sorumlu birey olmanin énemli oldugunu fark ettim ve biraz bu konuda
kendimde diizeltmeler yaptim.

Grup iiyelerinin sorumluluk iistlenmeye yonelik ifade etmis olduklari kazanim ciimlelerinin
diger kazanim ciimleleri ile karsilastirildiginda daha siklikla kullanildigi goriilmektedir. Siklikla ifade
edilen bu diislinceden hareketle, ger¢ek yasam igerisinde yer alan bir problem durumunu ¢ézmeye
yonelik olarak yasanilan durumlarin daha fazla sorumluluk irettigi soylenebilir. Kisisel farklardan
dolay1 yasanan grup i¢i catismalarin nedenleri incelendiginde; sorumluluk tiretilmesi, paylagilmasi
gibi bagliklarla karsilasiimaktadir. Disiplinli ve programli ¢alisma durumlari da sorumluluk tistlenme
baslig1 ile beraber kullanilmistir. Belirli siire igerisinde gerceklestirilmesi gereken bir isi, igbirlikli
bir bigimde kii¢iik gruplar halinde tamamlama sorumlulugu disiplinli ve planl ¢aligmay1 beraberinde
getirmektedir. Komisyon model ¢aligmalarinin uygulama kurallari igerisinde yer alan; belirlenen isi
zamaninda teslim etme ve yaymlama durumunu disiplinli ¢aligmay1 beraberinde getirmektedir. Bu
baglamda 6ne ¢ikan bazi katilimer diisiinceleri su bigimdedir:

K3: Planli ¢alismanin 6nemini komisyon ¢alismasi bana en iyi sekilde ogretti. Kendi
yasamimizdaki diger yogunluklar ne kadar ¢cok da olsa planli olursak bu ¢alismaya da en iyi
sekilde vakit ayirabilecegimi gérdiim ¢iinkdi.

K13: Calismalar aslinda bana bundan sonraki herhangi bir ¢alismamda nasil planl ve
programli bir sekilde yol kat edebilecegimi gosterdi. Plan program konusunda bana katki
sagladu.

Arastirma grubu iyelerinin komisyon model uygulamalarinda gergeklestirdikleri alan
caligmalari, belirli diizeyde organizasyon becerisini 6nemseyen caligsmalar tizerinden yiiriimektedir.
Bu nedenle caligmalara katilan arasgtirma grubu iiyelerinden daha fazla sorumluluk {stlenen
iiyelerin disiplinli olma konusunda daha belirgin tavirlar sergiledikleri gézlenmistir. Kimi gruplarda
sorumluluk alan ve planli ¢aligmay1 benimseyen katilimcilarin diger katilimeilari da olumlu
etkiledikleri goriilmiistiir.

Alan calismalarinda gerceklesen baska insanlara temas etme durumu; grup lyelerinin
tanimadiklar1 insanlarla iletisim kurmalarmi gerektiren ortamlart olusturmustur. Bu baglamda
arastirma grubu iiyeleri; Ankara Universitesi Kiiltir Sanat Merkezine yonelik veri toplamaya
caligmislar ve birgok insan ile goriismeler gergeklestirmislerdir. Alan ¢alismalarinda veri toplamaya
caligsan grup iiyelerinin insanlarla gergeklestirdikleri goriisme asamalarmin temel diizeyde; kendini
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tanitma, ¢alisma amacini belirtme, soru ya da veri toplama aracini gergek kisilerle bulugturma,
yasanan sorun ve anlasilmama durumlarinda anlik ¢oziimler tiretme, vb. gibi asamalari igerdigi
soylenebilir. Komisyon model uygulamalarinin, arastirma grubu iiyelerinin alan c¢aligmalarinda
ozgiivenli bir bigimde iletisim kurmalarini sagladigi soylenebilir.

K3: Kisilerarasi iligkilerimde, konugsma becerimde dahi komisyon calismasimin bir siiri
etkisi oldu. Normalde tanimadigim insanlarla konusmak, onlar1 beni dinlemeye yoneltmek
benim i¢in zor bir sey iken komisyon c¢alismasinda alana indigimde kendimde bu konuda
olumlu degismeler gordiim.

K4: Ben ilk kez bir insan1 durdurup sorular sormak i¢in izin isteyecektim ve nasil bir
tepkiyle karsilasacagimi bilmedigim i¢in biraz ¢ekingendim. Neyse en sonunda bir cesaret
yapabilecegimiz insanlar1 goziimiize kestirip gittik. Ve anket yaptigimiz nerdeyse biitlin
insanlar ¢ok tatliydi ve bizi hi¢ kirmadilar.

K16: Calismanin getirileri olduk¢a fazlaydi. Oncelikle alana ¢iktigimizda kisiler arasi
iligkiler olarak gelistirdigimiz yonler oldu. Bazen hi¢ tanimadigimiz ne tepki verecegini
bilmedigimiz kisilerle konustuk, ses kaydi, video fotograf rica ettik. Cok biiyiik sikintilarla
karsilasmadik.

Komisyon model calismalarimin arastirma grubu fiyeleri tarafindan degerlendirilmesi
sonucunda ortaya cikan basliklardan bir digeri de arastirma grubu iiyelerinin kendilerini degerli
hissettiklerine iligkindir. Bu dogrultuda grup iiyeleri; alan ¢alismalarinda kendilerine verilen tepkiler
ve uzman kisilerin ¢alismaya yonelik ctimlelerinden hareketle degerli hissettiklerini belirtmislerdir.

K4: Boyle bir ¢alismada yer aldigim i¢in kendimi degerli hissediyorum c¢iinki fikirlerimiz
onemseniyordu. Dolu dolu bir sene gegirdik ve her asamasinda ¢ok giizel isler ¢ikarttigimizi
diisiiniiyorum.

K5: Bundan sonra rektoriimiiz ile goriismeye gittik. Bu goriismeye gitmek beni gergekten
cok mutlu etti, iyi ki ben de gidebildim dedim. Bu konusma bana bir¢ok sey katti. Kiiltiir
evine nasil baktigini, neler diisiindiigiinii 6grendik. Rektor bey ile goriistiikten sonra kendimi
onemli hissettim. Rektdr beyle konustuklarimizi diger arkadaslarimizi da aktardik.

K9: Tiim bunlarin yaninda bir yoneticinin tiim diisiincelerimizi ilgiyle dinlemesi, fikirlerimizi
¢ok onemsemesi bana kendimi ¢ok iyi hissettirdi.

Grup liyelerinin komisyon model uygulamasi siiresince gerceklestirmis olduklar etkinliklere
yonelik duyduklar1 bu hisler calismaya olan inanglarin arttirmistir.  Ogrencilerin yaptiklar isler,
temas ettikleri insanlar ve uzmanlar, tirettikleri diisiinceler, bu hislerden olumlu bir bi¢imde etkilenmis
ve daha nitelikli siirecler yagamalarini saglamistir. Grup iiyelerinin yaptiklari iglerin onay almasi ve
takdir gérmesi ¢alismay1 sahiplenmelerini saglamistir.

Aragtirma grubu {iyelerinin ortaya koymus oldugu bu diislinceler, komisyon model
uygulamalarinin katilimeisini degerli hissettiren bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Kendisini
degerli hisseden katilimcimnin yapmis oldugu ise daha fazla sahip ¢iktigi gdzlemlenmistir. Isine
sahip c¢ikan grup iiyeleri calisma siiresince sorumluluk iistlendiklerini ifade etmislerdir. Ustlenilen
bu sorumluluk, grup liyelerinin daha planli ve 6zenli ¢alismasina katkida bulunmustur. Arastirma
grubunun sozel ifade becerilerini de olumlu bir bicimde etkileyen komisyon model uygulamalari;
gercek yasam ile temas noktasinda, ayrintili caligmalarin uygulanmasina olanak saglamistir.

165



Grup arkadaglarima Yeterince Yardimer Olmadim (K4,
K16, K11, K19)

Zeki Ozen & Omer Adigiizel - Yaratict Drama Dergisi 2018, 13(2), 153-172

Komisyon model uygulamalarinin katilimcisinda yarattigi izlenim incelendiginde; grup
tiyelerinin kendilerini degerli hissettikleri temas alanlarinin olustugu goézlemlenmistir. Ankara
Universitesi Kiiltiir Sanat Merkezi binasinin yapimina katki sagladig1 diisiinen arastirma grubu
tiyeleri; uzmanlarla gergeklestirdikleri goriismeler ve alan calismalarinin ardindan kendileri gibi
davrandiklar1 ger¢ek¢i durumlar {izerinden, gergekci duygular gelistirmislerdir. Grup tyelerinin
birbirleri ile yasadiklar yakin iletisim problemlerinin yaratmis oldugu olumsuz duygular ve zaman
zaman siirecten sikilma durumlarinin diginda, gerceklestirilen tiim alan c¢aligmalarinin sunmus
oldugu diger ortam ve temaslarin yogunlukla grubu motive edici bir duygu yarattig1 gézlemlenmistir.
Aragtirma grubu tyelerinin ifadelerinden hareketle komisyon modele yonelik olusturulan veri
analizlerinin haritalandirilmasi su bigimde olusmustur :

Ayrintili Diisiinmemiz Sagladi (K1, K10, K11)
Sorumluluk Bilinci (K1, K3, K8, K9, K10, K11, K12, K16, K19)

Bagka Kiiltiir Sanat Merkezlerinin Gezilmesi
Olumlu Katki Getirdi (K3, K5, K6, K7, K8,
K9, K14, K17, K18)

Isbirlikli Ogrenme (K1, K8, K11, K12, K14, K17)

Ozgiiven Kazanma (K3, K4, K16, K17)

Alan Galismalart

Gergek Insanlara Temas Ogretici Oldu

Degerli Hissetme (K4, K7, K9, K17) Kazanimlar (K1, K9, K10, K11, K12, K14)

Konugma Becerisi (K3, K4, K16) Yapilan Caligmalari Gozden Gegirip Alana Yeniden
Gikmak Olumlu Katki Getirdi (K3, K5, K10, K11, K13,

K14, K15, K17, K18, K19)

Disiplinli, Planli-Programli Olma (K1, K3, K13)

Ayrintih Ditgiinme (K4) Digier grup iiyeleri ile ortak yol bulmanimn zor

olmasi (K3, K6, K11)

Daha Fazla Kiiltiir Sanat Merkezi Gezisi Yapilmasi
fstendi-Biz Yapamadik (K1-K12) Sorumluluk Almayan Uyeler Yiiziinden Yorgun

Hissetme (K5, K6, K7, K12, K19)

Giinlitk Yazamadim (K5, K7, K17, K4) \ Gergeklestirilmeyen Isler

Grup Galismalart | Kiigiik Gruplara Aynilmak Grup Bittiinligi Olumsuz
Etkiledi (K7, K8, K9, K12, K12)

Galismay: Yarida Birakanlar Yiiziinden Olumsuz
Hissetme (K7, K8, K9, K12, K12)

Keyifli Bir Siiregti (K4, K5, K16)

Sekil 3: Arastirma Grubu Uyelerinin Komisyon Model Uygulamasina Yénelik Diisiinceleri

Odak Grup Goriismelerimiz Eksik Kalan Duygu ve Diisiincelerimizi Tamamhyor

Grup iiyelerinin arastirma siirecinde yasamis olduklar1 durumlar ve bu durumlarin olugturdugu
duygu durumlarina iligkin verileri ortaya koymak amactyla rastgele olusturulan kiiglik gruplarla odak
grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu baglamda ti¢ farkli grup olusturulmus ve bu gruplarla yari
yapilandirilmis sorular {izerinden odak grup goriigmeleri tamamlanmastir.

Odak grup goriismeleri verilerinin analizinin ardindan ortaya ¢ikan temalar; ¢aligma siirecinin
Ozetleyen yazilarin ardindan olusan temalar ile benzerlikler gostermektedir. Arastirmaci tarafindan
grup iyelerine yonlendirilen sorular da bu temalarin olusmasinda belirleyici olmustur. Arastirma
grubu iiyelerinin genel olarak vermis oldugu yanitlar; “uzman mantosu” uygulamasi ve “komisyon
model” iist bagliklarini ayrintilandiracak belirlemeleri igermektedir.

Arastirma siirecine katki saglayan grup iiyelerinden sadece bir kisi odak grup goriigmesine
katilamamuistir. Bununla beraber alan ¢calismalarma iligkin goriislerini 6zetlemeyen fakat stirece katkida
bulunan ii¢ grup tiyesi de odak grup goriismesine katilmistir. Odak grup goriismesinin ardindan olusan
temalar, grup lyelerinin yazmis olduklari 6zet ¢aligmalari ile benzerlik gosterdiginden; arastirmanin
o boliimiinde yer alan bulgu ve yorumlarda tekrarlar olusmustur. Bu baglamda arastirma verilerinin
belirli bir doygunluga ulastig1 sdylenebilir. Bu nedenle odak grup goériismelerinde sunulan verilere
0z bir bigimde yer verilmistir.
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Arastirma grubu lyeleri ile gergeklestirilen odak grup goriismesinde one ¢ikan 6nemli
basliklardan biri uzman mantosu ve komisyon model uygulamalarinda iistlenilen rollere iliskindir.
Grup iiyeleri kendi yasantilarindan hareketle nerede rol igerisinde olduklari, nerede roliin digina
ciktiklarina iliskin belirlemelerde bulunmuslardir. Bu baglamda aragtirma grubu iiyelerinin “rol”
kavramina yonelik 6ne ¢ikan diigiinceleri su bigimdedir :

K16: Uzman mantosunda sadece rolde gibi hissettim ben mesela isimliklerin takilmasi. Orada
herkesin birbirine hi¢ tanimiyormus gibi, ayni yerde ¢alisan kisilermis ciddiyetiyle o ortam
olusturulmustu gercekten o zaman bayagi bir roliin igerisinde hissediyordum kendimi...

K12: benim i¢in bu 6zglirliik rolden daha ¢cok tam bdyle her seyin en giizeli yapabilecegimin
en iyisi seklinde degil de zaten daha 6nce hayalini kurdugum bir oday1 yapmak istemistim
ama bunu yaparken cidden sunum yaparken falan gergekten o role girmistim artik rol ile
gercegi ayirt edemiyordum...

K:17: Evet rolde, bir role biiriinmedim ben ne diyorsam onu anlattim. Sanki bu isin eri zaten
benmisim gibi. Oyleydim, 6grenciydim, dgrenci olarak anlattim. Zaten diyoruz bize boyle
bir gorev verildi, biz de bunu iistlendik ve hani Kiiltiir ve Sanat Merkezi’nin drama ve dans
salonunu tasarliyoruz. Biz 6grencileriz gibisinden agiklama yapiyoruz anlatmaya baslarken.

K22: Bence rol yaparken bile, bende ¢ok karisikti aslinda hani kendimizken de rol yapiyorduk
mesela miizik benim ilgi duydugum bir alan kesinlikle aslinda ¢ok da severim ama sonugta
higbirimiz dyle bir sey de bulunmadik, higbir zaman da bir miizik odasi hazirlamadim o
ylizden sanki hayaldi ve sanki uzmanmis gibi davraniyorduk falan bir sekilde kendimizdik
ama roldeydik yani uzman olan kendimiz. Gergekgei bir hayaldi.

Yukarida yer alan ifadeler uzman mantosu ve komisyon model uygulamalarinda grup
liyelerinin rol smirlarma iligkin degisimler (rol igerisine girmeler ve ¢ikmalar) yasadiklarini
gostermektedir. Ozellikle K22 nin belirtmis oldugu durum Dorothy Heathcote’un “Alacakaranlik
Rol” adim1 verdigi ve gercek ile kurgunun birbirine karistigi durumlara 6rnek olusturmaktadir.
Katilimcilar 6zellikle uzman mantosu uygulama siireci igerisinde rol i¢erisinde olduklar1 durumlara
ve rolde olmayip kendileri gibi davrandiklart durumlara iliskin betimlemelerde bulunmuslardir.
Uzman mantosu siireclerinin diis kurma siire¢lerinden beslendigi, etkinlikler yolu ile bu diis kurma
durumlarinin gergekei duygu, diisiince ve tepkileri olusturdugu goriilmektedir. Bu nedenle arastirma
grubu tyeleri, rol iistlendikleri anda kendileri gibi olduklarini ve dogal bir davranis sergilediklerini
ifade etmislerdir. Bu ifadelerden hareketle uzman mantosu ve komisyon c¢alismalarinda yer alan
“rol” kavraminin gercek yasam tepkileri ile benzestigi goriilmektedir.

Aragtirma grubu ile gerceklestirilen odak grup goriismesi sonrasinda ortaya c¢ikan
bagliklardan bir digeri ise komisyon model uygulamasinin sorumluluk iireten bir yaklagim olduguna
iligkindir. Arastirma grubu tiyeleri; komisyon model uygulamasi igerisinde gerceklestirmis olduklar
etkinliklere iligkin sorumluluk duyduklarmi, bu nedenle Kiiltiir Sanat Merkezi binasinin yapimini
sahiplendiklerini ifade etmislerdir. Bununla beraber, sorumluluk istlenme durumlarinin grup
tiyelerinin kisisel gelisimlerine de katki sagladigi goriilmektedir.

K3: Evet komisyon ¢alismasi ¢ok uzun siirdii ve bizim aslinda direkt sorumluluklar almamiz
gereken bir silirecti. Bana gore bu sorumluluk bilincini ve yaraticilig1 ¢ok yiiksek tutan
bir seydi. Benim sorumluluk bilincimden ¢ok kendi sorumluluk bilincimden ¢ok grup
arkadaglarimizin sorumluluk bilinci almamasi etkiledi.
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K7: Alana ¢iktigimiz zamanda komisyon ¢alismasi basladiginda sorumluluk almamiz gerekti,
daha bir isin igine girdigimiz ve daha gercekei, biiylik bir sey yaptigimiz1 fark ettik. O biraz
bana iyi gelmisti. Biiyiidiiglimii hissettirdi gibi bir sey. Bir insan sana bir sorumluluk veriyor.

K18: Ama boyle anlatirken anlatirken projeyi ¢ok garip hissediyordum. Komisyon ¢alismast
sorumluluk alma bakimindan daha olumlu bir etki birakti.

K21:Komisyong¢alismasi gercekten bize biiyiik sorumluluklar yiikledi, en sorumsuzlarimizdan
biri bendim komisyon c¢aligmasinda. Ciinkii alana ¢ikmada gerc¢ekten biz grubumuzdan
sikintilar yasiyorduk, bir araya gelemiyorduk, bunlara ragmen gercekten bize de sorumluluk
bilincini asiladi.

Yukarida yer alan ifadelerden hareketle komisyon model uygulamasinin, sorumluluk tiretme
ve bu sorumluluktan hareketle bilgiye ulagma istegi uyandirdig1 goriilmektedir.

Odak grup goriismelerinde ortaya cikan bir diger baslik ise; gercek yasam durumlarinin,
egitim aract olmasmin, ¢aligma motivasyonunu genel olarak katilimcilari olumlu etkiledigine
iliskindir. Arastirma siirecinde uzmanlar ve diger insanlarla gergeklestirilen temaslar; grup tiyelerinin
kisisel gelimi ve ¢alismaya iliskin motivasyonlarini olumlu bir bi¢imde etkilemistir. Bu baslik altinda,
grup liyelerinin 6ne ¢ikan goriisleri su bigimdedir:

K4: Bana en iyi gelen kismi; mimar Ozlem Hanim ile gezerken hani kadimn bir saskindi.
Yani onlari diistindiigimiize ya da onlar1 yapabildigimize... Hatta ¢ikista da sdyledi herhalde.
Tam olarak hatirlamiyorum ama siz burada proje hazirlamigsiniz. Bu nasil tanimlanir. Yani
saskindi, onun belki de iiniversite 6grencisi oldugumuz i¢in olabilir. Bu binay1 sonugta biz
bastan tasarladik. Bu onun isiydi ve biz bunu yapabildik.

K9: Ozellikle giinliiklerimde de bahsettigim Siyasal Bilgiler Fakiiltesinde goriismeye gittigimizde
amcanin o kadar yardim etmek istemesi ya da kiiltiir evindeki kisinin bizimle ¢ok ilgilenmesi, bizim
fikirlerimizi Gnemsemesi, bir seylere katki saglamak istemesi belki bana insani degerler anlaminda da

cok sey katti.

K14: Ankara Universitesi Kiiltiir Sube Miidiirii Siikrii Bey ile goriismek, mimar Ozlem Hanim ile
goriismek cok iyiydi benim i¢in. Bu kirilan inancimiz1 daha ¢ok toparlamaya yardimeci oldu. Belli bir

noktasinda ¢alismay1 sahiplendik.

Bu baslik altinda, arastirma grubu {iyelerinin kendi siireglerini 6zetledikleri metinlerde ortaya
cikan verilere kosut verileri betimledigi goriilmektedir. Uzmanlar, karar vericiler ve paydaslarla
temas etmenin; ¢alismay1 sahiplenme ve bir sonraki ¢alisma adimini belirleme konusunda belirleyici
oldugu goriilmektedir. Ger¢cek duygularin, gergek yasantilarin ve gergek tepkilerin ¢alismaya yonelik
sorumluluk {irettigi sdylenebilir.

Grup iiyelerinin kendi aralarinda yasamis olduklari iletisim sorunlari ise motivasyonu azaltan
yasantilar olarak goriilmektedir. Caligmaya iligkin bireysel olarak sunulan 6zetleme ve betimleme
metinlerinde de siklikla karsilasilan bu durum, var olan sorumluluk paylasiminda ortaya ¢ikan
gercekei duygular olarak goriilmektedir. Motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyen ifadeleri 6zenli
bir bigimde dile getiren grup iiyelerinden bazilari; siklikla kii¢iik grup caligmalari ile gergeklestirilen
etkinliklerin daha biiyiik gruplar halinde gergeklestirilmesi gerektiginden s6z etmislerdir.

K3: Biitiin eyat, biitiin o topluluk burada her aksam geliyorduk mesela ama herkes kendi
calismasini yapiyordu ya da ne bileyim herkes kendi anketini doldurmaya gidiyordu vesaire
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gibi. Bu biraz daha bdyle bizim komisyon ¢alismasinda verdigimiz, gésterdigimiz heyecani
azaltt1 gibi geliyor bana

K12: Bence komisyon calismasmin avantaj olarak kazandirdigi bir sey olarak hepimizin
sOyledigi bir sey; grup bilinci asiladi ama bence bu aslinda dezavantaj olarak geldi bizim
eyat olarak tiimiine bakarsak. Ciinkii herkesin belli bir grubu vardi. ilk bastaki gruplari
uzman mantosunda farkliydi, komisyon calismasinda farklilasti. Yine arada gidis gelisler
oldu ve alana ¢ikarken herkes sadece kendi grubu ile ¢ikti, kendi grubu ile anlasamayan
insanlar da oldu.

Arastirma grubunun tercih ettigi veri toplama aracglariin basinda kendi gelistirdikleri
anketler yer almaktadir. Alan ¢alismalarinda grup iiyelerinin anket uygulamasini tercih etmelerinin
gerekceleri arasinda ortak sorularla hareket etme isteginin yer aldigi goriilmektedir. Aymi kiigiik
grup icerisinde yer alan farkl {iyeler; alan ¢alismalarinda kimi zaman birbirlerinden ayri bigimde
hareket etmislerdir. Grup iiyeleri, olusan bu ayriksilig1 olabildigince ayni sorulari sorarak gidermeye
calismislardir. Bu veri toplama biciminin tercih edilmesi ile grup {iyelerinin anket uygulamaya iliskin
kaygilarini azaltmaya calistiklar diisiiniilmektedir.

Grup tiyeleri ile gergeklestirilen odak grup goriismeleri, onlarin alan ¢aligmalarina iligkin
goriis ve yasantilarini ortaya koymustur. Odak grup goriismesine katilan grup iiyeleri birbirlerine
yasantilart ile ilgili durumlara yonelik animsatmalarda bulunarak g¢esitli konu basliklarina iliskin
veri paylasiimasma olanak saglamislardir. Ozet calismalarinda ayrintilandirilan bir ¢ok tema,
odak grup gorligmelerinin ardindan da ortaya ¢ikmigtir. Benzesen bu temalardan hareketle, odak
grup goriismelerinin diger veri toplama araglari ile toplanan verileri destekledigi soylenebilir. Veri
cesitlemesi yapilarak daha giivenilir bir sonuca ulasilmis ve grup iiyelerinin komisyon modele iliskin
diisiinceleri ayrintilandirilmistir. Odak grup goriismesi verilerinin analizinin ardindan ¢alismaya
iligkin tiim verilerin bulgu ve yorumlar1 sonlandirilmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin bu agamasinda, dogal bir bigimde akan yasami degistirmeden, sosyal etkilesim
yolu ile duyussal ve biligsel kazanimlara ulasilmaya calisilmistir. Komisyon model uygulamasi
boyunca devam eden etkinlikler bir sahneleme siireci gibi diistiniildiigiinde, her grup iiyesi biitiin bir
performansin belirli kiigiik performatif oyuncular1 olmuslardir. Bu baglamda uygulama siireci; grup
tiyelerinin eylemde bulunduklari anlar, olusan etkilesimler, yasanilan kaygilar, tercih edilen yontemler
gibi bir¢ok durum iizerinden sorgulanacak ortamlari igermektedir. Dogal bir ortam igerisinde, kendi
secim ve tepkileri ile komisyon model uygulamasi etkinliklerine yon veren grup iiyeleri; sosyal
etkilesimlerde bulunduklar1 i¢in degisken sayilabilecek duygu durumlart ve kazanimlara tanik
olmuslardir.

Bulunduklar1 sosyal yapi igerisinde birbirleri ve alanda yer alan insanlar ile etki ve tepki
aligverisinde bulunan arastirma grubu tiyeleri, dogal sayilabilecek bir bicimde arastirma siirecine
dahil olmuslardir.

Alisilagelmis egitim ortamlari, 6grencilerin belirli hareketler, tavir ve tepkiler sergiledikleri,
belirli kurallar ile ¢er¢evelenmis bir set olusturmaktadir. Bununla beraber 6grenci grubunun kendini
daha rahat hissettigi ortamlar kati kurallar ile c¢ercevelenmediginden daha gercek¢i ve dogal
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etkilesimleri icermektedir. S6zgelimi bu ¢alisma 6zelinde, alan ¢alismalarina ¢ikan grup iiyeleri
kendilerini daha rahat hissettikleri ortamlardan veri toplamaya c¢aligmislardir. Bu ortamlarda grup
iyeleri, istedikleri ve hazir hissettikleri zamanlarda diger paydaslar ile etkilesimde bulunmuslar,
istedikleri zamanda da etkinligi sonlandirmislardir. Sosyal statii olarak; deneyim, cinsiyet, fakiilte
boliimii vb. noktalardan farkli seviyede bulunan grup iiyeleri, kendi aralarinda herhangi bir bigimde
yaptirim olusturacak kurallar belirlememiglerdir. Bireysel farkliliklar, ¢aligmaya iliskin motivasyonu
ve grup liyelerinin duygu durumlarini etkilemistir. Aragtirmaci, komisyon model uygulamasi siiresince
olabildigince “6gretmen” sdzciigiiniin kendiliginden getirdigi hiyerarsik yapiyr hissettirmemek
adina rehber gorevi iistlenip, dogrudan karar verme siireglerini grup iiyelerine birakmistir. Buna
ragmen; grup lyeleri ve arastirmaci arasinda olusan dnceki kodlarin hiyerarsik diisiinceden yeterince
styrilamadigl gozlemlenmistir.

Komisyon model uygulamasi rol ve gerceklik kavramlarinin karigtig1 bir uygulama siirecini
icermektedir. Calisma siirecinde grup iiyeleri, kiigiik gruplar halinde ¢aligmalar yiiriiterek, bireysel
gelisim siirecleri gostermislerdir. Calisma kapsaminda komisyon model uygulamasi igerisinde
gercgeklestirilen grup ¢aligmalarinin genellikle olumlu bir motivasyon iirettigi sonucuna varilmistir.
Bununla beraber gorev odakli ¢calismalarda yeterince sorumluluk {istlenmeyen 6grencilerin ise diger
grup lyelerinin motivasyonunu olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Dramaturjik yaklasim ile diinyanin
bir sahne oldugunu sdyleyen Erving Goffmann’in, “takim” adin1 verdigi etkilesimli yaratimlar ve bu
yaratimlarda bireylerin vermis oldugu tepkilere iliskin goriisleri su bigimdedir:

Ayn1 takimin iiyeleri olan bu bireylerin sirf takimdaslik nedeniyle birbirleriyle énemli bir
iligki iginde olacaklart agiktir. Bu iliskinin iki temel bileseninden s6z edebiliriz. Birinci olarak, dyle
gorlintiyor ki takim performansi bir yandan devam ederken, takimin herhangi bir {iyesi gosterinin
foyasin1t meydana ¢ikarma ya da uygunsuz davranislarla performansi azaltma giiciine sahiptir. Tiim
takim arkadaglar1 birbirlerinin hareket ve davranislarina giivenmek zorundadirlar. Buna gore, takim
arkadaslarin birbirlerine baglayan karsilikli bir bagimlilik s6z konusudur (Goffmann, 2009).

Komisyon model uygulamas: siiresince grup iiyelerini birbirlerine baglayan bagimlilik;
yapilacak olan Kiiltiir Sanat Merkezinin sahiplenilmesi, iiretilen sorumluluk, uzmanlarla goriisiilmesi
ve yapilan isin ciddiyetinin kavranmasi gibi basliklar yolu ile daha belirgin bir hal almistir.
Belirginlesen bu baglayici duygunun, etkilesime girilen kisilerin tavir ve diisiinceleri ile gelistigi
sOylenebilir. Takimin bir pargasi olan grup iiyeleri; etkilesime girdikleri kisilerden edindikleri bilgi,
tepki ve diislincelerle kendi performanslarini doniistiirmiislerdir. Kimi grup tiyeleri gercek yasamda
yer alan ve paydas olarak tanimlanan insanlara temas ettigi i¢in calisma adimlarini atmak adina
istahlanmig, kimileri ise grup arkadaslari kadar istahli ¢alismadiklart icin kendilerini sorumlu
tutmuslardir. Bu durumlari olusturan motivasyonlarin onlarca gerekcesi olabilir. Biitlinliikli bir
yapinin ayri pargalar1 olarak katilimcilarin yasadiklari siireg, bireysel bir bicimde incelendiginde;
her grup tliyesinin ayr1 ayri ¢ergeve ile sundugu performanslariin olusturdugu setlere ve vitrinlere
bakmak gerekmektedir. Bu baglamda grup tiyelerinin i¢ disiplini komisyon model uygulamasi igin
Oonem kazanmaktadir.

Komisyon model uygulamalarinin toplum geligimi ile de ilgili oldugu sdylenebilir. Komisyon
model uygulamasi odagina alinan ve ortak gorevlerle sonuca ulastirilmaya calistirilan galigmalar
toplumda yer alan diger paydaslarin da fikirleri alinarak sonuca ulastirilmaya calisilmaktadir.
Bu baglamda Dorothy Heathcote’un Onemsedigi dramanin toplum ile ilgili olmast gerekliligi

170



Okul-Gergek Yasam ve Sorumluluk Ustlenme {liskisini Sorgulayan Yeni Bir Drama Yaklasimi: Komisyon Modeli

karsilanmaktadir. Dorothy Heathcote, drama c¢aligmalarinin toplumsal boyutu ve sanatsal boyutuna
yonelik olmas1 gerekliligini elestirel bir cerceveden ele almistir. Bu konuda kendi yaklagimlarinin da
gelisme gerekgesini sunan Dorothy Heathcote asagida yer alan ifadeleri kullanmaktadir:

“Tim Ogretim yasamim boyunca Ozgilinlik meselesi ile ilgili oldugunu disiindiigiim
iki seye iligskin ugras verdim. Birincisi bir “drama 6gretmeni” olarak tanimlanirken ve bu kadar
acik bir bicimde islev saglarken insanlarin drama c¢alismalarin1 sadece oyun, kurgu ve rol ile ilgili
olarak algilamasi beni rahatsiz ediyor. Dramanin bunlarla da ilgisi var ama drama toplum i¢in daha
fazla potansiyele sahip. ikincisi ise pek ¢ok insanin egitim durumlarinda dramanin kullanimini,
ayr1 bir konu olarak ya da “6zel” bir mesele olarak gdrmesidir. Bu durumlar ile ugragsmak drama
caligmalarinda sanat bi¢imlerini ihmal etmeme yol agmisti. Diyagram haritalar, eskizler, fotograflar
vb. gibi diger tiretkenlik betimlemeleri ile iligkili bir bicimde tartismam gerektigini boylece farketmis
oldum”(Heathcote,1985).

Bu soylemlerden hareketle Dorothy Heathcote yaklasimlarinin bir arayis igerisinde oldugu
gorilmektedir. Drama c¢alismalarina iligkin olusan ve tartisilmasi gereken yargilari dikkate alan
Heathcote’un bu sdylemleri, uzman mantosu yaklasimmin temellerini olusturmaktadir. Drama
caligmalarinda “{iretkenlik betimlemeleri” olarak tanimlanan c¢alismalarimi 6énemseyen Heathcote,
uzman mantosu caligmalarinda bu eksikligi giderebilecek 6nemlemler sunmustur. Ardindan da
dramanin toplumsal boyutunu daha da 6n plana ¢ikartan ve gergek yasam durumlari igerisinden
olabildigince ¢cok insana temas eden bir yaklagim olan “Komisyon Model” uygulamasini gelistirmistir.
Aragtirmanin bulgu ve yorumlar1 dikkate alindiginda komisyon model uygulamasinin toplumsal
boyutu dnemseyen bir yaklasim oldugun goriilmektedir.

Aragtirma bulgularindan hareketle komisyon model yaklagiminin sorumluluk {ireten, sosyal
etkilesimin yogun oldugu, gercek yasamda belirli rollerle gergeklesen, dogal, 6gretmenlik baskisini
olusturmayan, sanat formlarini kullanan, grup caligmalarimi sistematik bir hale getiren ve eylem
adimlarinin sonuglarindan hareketle yeni eylem adimlari {ireten bir yaklasim oldugu sonucuna
varilmistir.

Caligma sonunda alan uzmanlarina ve arastirmacilara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

*  Komisyon model uygulamalarinin alan yazinda yeterince yer almamasi nedeniyle
“komisyon model” yaklagimini tanitmaya ve tartigmaya yonelik caligmalar yapilabilir.

*  Komisyon model yaklagiminin drama alanindaki kabul sorunu nedeniyle kurgu ve
gerceklik iligkisinin derinlikli bir bi¢imde tartisilmasi ve bu baslik altinda sosyolog,
psikolog, sanat¢1 ve egitimcileri bir araya getirebilecek etkinlikler diizenlenebilir.

*  Drama calismalar1 daha ¢ok sosyal etkilesimi ve toplumsal degisimi dnemseyen bir
bicimde yapilandirililmalidir.

*  Drama ¢alismalari gergek yasama temas eden boyutlari arttirilmalidir.

+ Komisyon model uygulamalarinin az olmasi nedeniyle yeni istemciler bulunarak
komisyon model uygulamalarmin arttirilmasi dnerilmektedir.
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Drama ve sanat egitimi iligkisi son yillarda artmaya baslamistir. Dramanin sanat
alamini ve sanat egitimini olumlu etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle son
villarda okullarda dramamin sanat egitiminde yéntem olarak kullanilmasi, sanati
dolayisiyla da sanat egitimini ogrenciler tarafindan daha egitici ve ogretici hale
getirmistir. Bu calismada 15. yiizyilin sonlarinda (1495-1498) Leonardo Da Vinci 'nin
“Son Aksam Yemegi” adli tablosu temel alinmis olup, 6grencilerin yaratict drama
yontemiyle bir eseri ¢oziimleme ve alimlamalarina iligkin goriigleri belirlenmeye
calisiimigtir. Bu noktadan hareketle ¢calismanin genel amaci, ogrencilerin Leonardo
Da Vinci'nin “Son Aksam Yemegi” adli eserini yaratict drama ydntemiyle
¢oziimlemelerini ve alimlamalarimi saglamaktiv. Calisma grubu, MEB’e bagh
bir devlet okulunun 6. ve 7. simif ogrencilerinden 11 ve 13 yas araliginda, daha
once drama yasantist olmayan 14 kiz, 2 erkek &6grenci olmak iizere toplam 16
ogrenciden olusmustur. Aragtirmada nitel arastirma yonteminden yararlanilmisg,
odak grup goriismesiyle veriler toplanmis ve elde edilen verilerin betimsel analizi
yapilmigtir. Drama yontemiyle islenen siirecin sonucunda ogrencilerin elestirel
anlamda daha fazla pratik yapmalarina olanak saglandigi, ogrencilerin bir resme
nasil bakilacagini, resmin bicim igerik ozelliklerini ve sanatsal diizenleme ogelerini
kavradiklary goriilmiistiir.
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The relationship between drama and art education has begun to increase in recent
years. It is conjectured that the drama might positively influence the art field and
art education. Especially in recent years, the use of drama as a method in art
education in schools has made art education more educational for students. This
study was based on the “Last Supper” by Leonardo Da Vinci at the end of the 15th
century (1495-1498) and attempted to identify the views of the students resting on
the analysis and reception of the work through creative drama. The general aim
of this study is to help students analyze and receive the work “Last Supper” by
Leonardo Da Vinci'’s through the creative drama. The study group consisted of 16
students, 14 females and 2 males, who neverhad drama experience previously, aged
between 11 and 13 years of 6th and 7th grade students of a state school affiliated
to Turkish Ministry of Education. Qualitative research method was used in the
research, and data were gathered via focus group interview, and descriptive analysis
of the obtained data was done. As a result of the process through drama method, it
was found that students were allowed to fulfill more practice through critical lens,
learned how to look at and interpret a painting, and comprehended the features of
form and content and artistic regulation elements.
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Giris

Insanoglu ge¢misten giiniimiize kadar sanatla i¢ ice olmustur. Bu siirecte sanat, yasamin
vazgegilmez bir unsuru ve kisilerin eylemlerinin de onemli bir pargasi durumuna gelmistir.
Yasamin sanatla birlestigi bu tlir durumlarda insan hep bir arayis icerisine girmis, sanatin giictinii
daima kullanmaya devam etmistir. Botton (2007, s.116), “Magara duvarlarina resim yapanlar ve
bu resimlerle karsilaganlar yok olup gittikten sonra bile yapilan bu resimler hala bizlere ¢ok seyler
anlatabiliyor. Oyle ki karsilastigimiz giizel bir nesne her yoniiyle bizi etkisi altina alabiliyor ve onun
hakkinda deger yargilarina varabiliyoruz”. Botton sanatin uzun siireli etkisinden s6z ederken; Read
(2014, s.32) sanatin giiclii etkisinden séz ederek su ifadeleri dile getirmistir; “Bence sanatin dyle
etki yapict bir 6zelligi vardir ki... Bu 6zellik sadece pargalar arasinda bir baglanti ve diizen gdrme
degildir; her parga, biitiinii gibi bir ¢esit duygululukla dolar. Bizim saf giizellik tanimimiza gére bu
duygu hayatta yasanmis heyecanlarin hatirlanmasindan veya sezilmesinden dogmaz; buna ragmen
bunun bazi derin, belirsiz ve ¢ok genellesmis hatiralardan kuvvet aldigini da bazen diisiiniirim”.
Botton ve Read sanatin giiglii etkisinin ancak yasamla sanatin birlikte harmanladiginda daha derin
anlamlarnin oldugunu dile getirmislerdir. Sanatin yasamimiza kattig1 anlam arayislar giintimiizde her
yonden daha etkin kullanilmaya baglamigtir. Sanat aracilifiyla yapilan tiim bu yararlar bize sanatin
estetiksel anlamda bir degerlendirmeye tabi tutulacagini da gostermistir. Sanat, bigemini géz 6nlinde
tutup zevk amacli eserler olustururken sanatin insana 6zgii 6zelikler de tasidigin1 goriiriiz. Tasidig1
bu 6zellikler goz oniinde bulunduruldugunda sanat kavrami, sanat eseri araciligiyla daha da anlaml
olmaya baslamistir. Fakat sanat egitiminin giiniimiiz egitim sisteminde ne kadar yer aldig1, sanattan ve
sanat eserlerinden 6grencilerin ne derece beslendigi hep tartisma konusu olmustur. Kant (Akt. Tanilli,
1999, 5.447) egitimdeki soruna su agidan bakar: “Insanoglunun giileri arasinda sayabilecegimiz iki
bulusu vardir ki, bunlar da insanlar1 yonetme sanati ile onlar1 egitme sanatidir”. Kant’in gii¢ olarak
gordiigiine sanat egitimi agisindan bakan Ozer (2000, s.35) goriislerini “Sanat gériisii, anlayis1 ve
yorumlayis1 bakimimdan hizli ve yogun bir egitime ihtiyac olan iilkemizde, sanat1 6greten, uygulatan
ve de yayan kurumlarin her tiirli gecerlilikten yoksun kliseleri toplumun zihninden silip atmasi
kacginilmaz bir gorevdir.” seklinde ifade etmistir.

Yolcu (2009, 5.93) “Sanat egitimi; kisiye estetik yargi yapabilme konusunda yardimce1 olmay1
amagclarken, yeni bi¢imleri hissedip, heyecanlarin1 dogru bigimlerde yonlendirmeyi 6gretir. Demek
ki sanat egitimi, sanat¢1 yetistirmeye degil, yetistirmek durumunda oldugu her kisiyi yaraticiliga
yoneltip, onun bilissel, duyussal ve duygusal egitim ihtiyaglarini karsilamaya yoneliktir” seklinde
ifade eder.

Aykut ise (2011, s.94) diislincelerini “Sanat egitiminin yalniz insana 6zgii bir gereksinim
oldugu varsayimindan hareket edersek, bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi, biitiinliigli i¢inde
estetik duygular1 gelistirilmesi, yetenek ve yaraticilik giliciiniin olgunlastirilmasi g¢abasi sanat
egitiminin anlamina agik bir gdriintii kazandirir.” seklinde ifade etmistir. Aykut sanat egitiminin
yalniz insana 6zgili gereksinimlerinden bahsederken, San (1979, s.3) “Su da iyice belirtilmelidir ki
sanat egitiminin amaci sanat i¢in egitim, yani belli ugrasisi olan bir sanat¢i yetistirmek degildir.
Amag sanatla egitimdir; gerek sanat ugraginda bulunan kiside, gerek sanat eseri ile karsilagip onu
degerlendirende harekete gecen tiim zihinsel yeti ve siirecleri, duyu, duyum, algilama, imgeleme,
diisiinme, anma, ¢agrisim gibi giicleri egitmektir. Sanati algilamaya hazir ve sanati seven, hem eskinin,
hem c¢aginin sanat goriingiilerini (phenomenon) algilayip degerlendirebilecek kisiler yetistirmektir”.
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Bestepe (2006, s.8) ise bu konudaki goriislerini “Giliniimiizde sanatsal yaratim sonucunda
sanat yapitlarinin ortaya konmasi kadar bu yapitlarin agiklanmasina, anlagilmasiin saglanmasina
ve degerlendirilmesine de gereksinim duyuldugundan s6z edilebilir. Bir yapitin agiklanmasinin
ve degerlendirilmesinin, o yapitin tanitilmasina ve anlasilmasina etkisi olabilecegi gibi sanat
kuramlarinin, estetik kuramlarinin ve sonugta sanatin gelisimine de katki saglayacagi diistiniilebilir.”
seklinde ifade etmistir. Dolayisiyla okullardaki gorsel sanatlar dersinde ve diger derslerde bir sanat
eseriyle kargilasan 6grencilere sadece sorularin sorulup cevaplarin alindigi bir 6gretim yontemi
uygulanmamalidir. Bu tiir 6gretim yontemlerinin kullanilmasi1 6grenciyi sinif igerisinde pasiflestirip,
sanat eserinden elde edilen bilgilerin de yasamla iliskisinin kurulmasini engellemis olur. Ogrencilerin
smif igerisinde pasifligini daha da artiran bu tlir yontemler, sanat eserlerinden edinilen bilgilerin
amacina uygun kullanilmamasina da neden olur. Okullarimizda geleneksel 6gretim yontemleriyle
ogrencilere verilen sanat elestirisi 6gretimi, sanat eserleri hakkinda kuru bilgilerin ezberlenmesinden
oteye gecmemektedir. Ilter (2014, 5.564) bu diisiinceye uygun olarak goriislerini sdyle ifade eder;
“Geleneksel 6gretim yontemleri ve diiz anlatim yonteminin kullanildig: bir derste 6grenci etkilesimi
olmamakta ve anlatim tek yonlii iletisime dayali1 6gretmen merkezli yontem olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Nitekim dogrudan anlatim yonteminde iletisim ve etkilesimden ¢ok iletim yani dogrudan aktarim
s6z konusu olmaktadir. Ciinkii bu yontem, 6gretmenin sunus yoluyla 6grencilerine dogrudan bilgi
ve beceriler kazandirdigi, dolayisiyla 6grencilerin 6grenme siirecinin merkezinde olmadigi bir
yontemdir. Ogrenci, verilen bilgileri pasif olarak dinlediginden herhangi bir etkilesimde bulunamaz”.
Tanimdan da anlagilacag tizere geleneksel yontemlerle islenen derslerde dgrenci yalnizca bilgileri
alan yani pasif dinleyici durumunda kalmaktadir. Fakat 6grenci dogasi geregi harekete ve oyuna
diiskiindiir. Bu agidan bakildiginda sanat elestirisi 6gretiminde hareketin ve oyununun 6n planda
oldugu bir 6gretim yontemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayistyla da sanat eserlerini ¢oziimleme ve
alimlama noktasinda etkili ve dogru yontemlerin kullanilmast gerekli bir unsur olarak karsimiza
cikar. Bu agidan baktigimizda yaratict drama yontemi, sanat eserlerini anlama ve anlamlandirma
stirecinde dgrencilerin sanat eserleri iizerinden diistinmeleri, sorgulama yapmalar1 ve yaratici bir
siireci yagsamalari agisindan énemlidir. Yaratict drama yontemiyle 6grencinin diisiinme ve sorgulamayla
baglayan yaratict seriiveni yine bu yontemde kullanilan tekniklerle &grencide sanat egitiminin
kazanimlarmi daha da kalic1 hale getirir. Ayrica sanat ve yaratict drama gibi disiplinlerin bir araya
gelmesi sanat egitimi alanina farkli bir yaklagim getirmesi bakimindan da énemli goriilmiistiir.

Saglam (2006, 5.57)’a gore “Ogrencinin kendini en ¢ok buldugu ve enerjisini kullandig1 ortam
oyun ortamidir. Bu ortamda gergeklesen her sey Ogrencilerin yapacagi caligmayr benimsemesini,
kendi istegiyle yapmasini saglar. Dolayisiyla sanat egitimi ancak kisinin 6zgiirce oynayabilecegi
oyun ortaminda olabilir.” Oyun oynama ve canlandirmalarin etkin rol oynadig1 yaratici dramayi bilgi
edinmede yararli bir arag olarak géren Saglam, Bolton’un sozlerini “Drama dersi hem egitimin hem
de sanatin isteklerini karsilayacak bicimde yapilandirildiginda 6grenme/6gretme deneyimi daha etkin
olacaktir.” sekilde aktarir. Sanat ve sanat eserinden yola ¢ikilarak gergeklestirilen tiim siirecler de bize
drama ve sanatin ne kadar i¢ ige oldugunu gosterir.

[Than (2007, s.140) “Yaraticihigin gelismesinde bilindigi gibi sanat egitiminin dnemli bir yeri
vardir. Yaratict drama egitimi de ayni1 zamanda bir sanat egitimidir. Yaratic1 drama tiim sanat alanlari
ile i¢ icedir. Yaratict drama ile ilgilenen biri sanat olaylarini, sanat kuramlarini, sanat akimlarini,
sanat elestirilerini takip etmeli; tiyatro, bale, konser, sergi vb. etkinliklere katilmali, bunlari izlemeli
en azindan bunlardan haberdar olmalidir”. Yukaridaki agiklamalar yaratici dramanm tiim duyu
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organlarimizi kullanarak diger sanatlarla olan bagi giiglendirdigini gostemektedir. Vural & Somers
(2011, s.81), “Egitimde yaratic1 drama yolu ile pek ¢ok icerik birimini 6gretmeye yonelik 6grenme-
O0gretme cercevesi hazirlanirken, resim, miizik, fotograf, heykel gibi sanat alanlarina iligkin {iriinler
de birer ara¢ olarak kullanilmaktadir.” seklinde ifade eder. Yaratici dramanin gormeyi saglayan
en Oonemli ara¢ oldugunu séyleyen Adigiizel ise (2002, s.336) diislincelerini “Yaratic1 drama genis
anlamda bir goérme egitimi, gormeyi 0greten bir siiregtir. Gormenin buradaki anlami diisinmeyle
biitiinlesmektedir. Goz duyarlilig1 gelismis, gormeyi 6grenmis, gordiiklerini diisiinmeyle birlestirmis
olan, miizik dinlerken, dykii okurken, siir dinlerken de o sanat yapitinin iletisini “gdrerek” onu daha
kolay anlayacaktir.” seklinde ifade etmistir. Genel anlamda yaratict dramanin kendi i¢ dinamiklerinin
sanatin i¢ dinamikleriyle ne kadar Ortiistiigiinii, basta sanat elestirisi olmak {izere ve bunu takip eden
tiim sanat dallarini da i¢ine alan bir disiplin 6zelligi tasidigini gérmekteyiz.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, arastirmaya katilan 6grencilerin Leonardo Da Vinci’nin “ Son
~ 99

Aksam Yemegi” adl1 eserini yaratici drama yontemiyle ¢dztiimleyerek alimlamalarini saglamak ve bu
konuya iliskin goriislerini belirlemektir. Bu genel amagtan hareketle 6grencilerin;

1. Bir sanat eserine nasil bakilacagina iliskin gorisleri,

2. Sanat eseri incelemesinde yaratict dramanin yontem olarak kullanilmasina iliskin go-
risleri,

3. Leonardo’nun Son Aksam Yemegi tablosundaki bi¢im ve icerigin (kisiler, yemek,
mekan) anlasilip, anlagilmadigina iliskin gortisleri,

4. Bir sanat eserinde sanatsal diizenleme ogelerinin ( ¢izgi, sekil, 1s1k- gdlge, doku,
renk, bi¢im, deger, ton, mekan v.b ) anlasilip, anlasilmadigina iliskin gorisleri,

5. Yaratict dramaya iliskin goriisleri, belirlenmeye ¢aligilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin, Leonardo Da Vinci’nin “Son Aksam Yemegi” adli eserinin yaratict drama
yontemiyle ¢oziimlemeleri ve alimlamalari amaglanan arastirma, nitel arastirma yontemine dayali
bir aragtirmadir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanmildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Y1ildirim ve Simsek, s.2006).

Leonardo Da Vinci’nin “Son Aksam Yemegi” adli eserinin se¢ilmesinin nedeni, sanat tarihi
acisindan resim sanatinin 6zelliklerini tagimasi, resmin dgreticiliginin 6n planda tutulmasi, dramatik
yapisinin ve anlaminin gliglii olmasidir. Ayrica eser icinde somut nesnelerin bulunmasi, eserin
giiclli bir hikayesinin olmasi, tarihsel ve estetik bir deger tasimasi ve tablo igerisinde tiglii figiirlerin
birbirleriyle dramatik iligkisi de bu resmin se¢ilmesinde 6nemli noktalardir.
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Calisma Grubu

Calisma grubu, MEB’e bagli bir devlet okulunun 6. ve 7. sinif 6grencilerinden 11 ve 13 yas
araliginda, daha 6nce yaraticit drama yasantisi olmayan 14 kiz, 2 erkek 6grenci olmak {izere toplam
16 6grenciden olugsmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda ulasilan veriler odak grup goriismesi araciligiyla elde edilmistir. Odak
grup goriismesi “ilimli ve tehditkar olmayan bir ortamda onceden belirlenmis bir konu hakkinda
algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartigmalar serisi” olarak tanimlanabilir (Y1ldirim
ve Simsek, 2006). Aragtirmanin amact dogrultusunda bes tane agik uglu sorudan olusan bir goriisme
formu hazirlanmistir. Bu formun gelistirilmesinde alan yazinda yer alan 6rnek formlar dikkate
alinarak maddeler yazilmis ve bu maddeler 4 uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin 6nerileri
dikkate alinarak goriisme formunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve forma son hali verilmistir.
Formda yer alan bes soru sdyledir: 1. Bu calismadan 6nce bir sanat eserine nasil bakardiniz, simdi
nasil bakiyorsunuz? 2. Sanat eseri incelenmesinde yaratict dramanin yontem olarak kullanilmasina
iligkin neler diisliniiyorsunuz? 3. Leonardo’nun Son Aksam Yemegi tablosunun bi¢im ve igerik
ozelliklerine (kisiler, yemek, mekan) iliskin neler soyleyebilirsiniz? 4. Leonardo’nun Son Aksam
Yemegi tablosunda sanatsal diizenleme 6gelerini ( ¢izgi, sekil, 1s1k- golge, doku, renk, bi¢cim, deger,
ton, mekan vb.) gorebildiniz mi? 5. Yaratict drama ¢aligmasini nasil buldunuz, yaratici dramayla
ilgili goriisleriniz nelerdir? Bu bes soru, son oturumun bitiminden sonra gruba yoneltilmis ve elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak derlenmis, arastirma sorulari ile iligkilendirilerek analiz
edilmis ve kayit altina alinmistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Odak grup goriismesiyle elde edilen 6grenci gortisleri “Sanat Eseri,
Yaratic1 Drama Araciligiyla Sanat Eseri Inceleme, Sanat Eserinde Bicim ve Icerik, Yaratici Drama,
Sanatsal Diizenleme Ogeleri” alt basliklar1 altinda yorumlanmustir.

Arastirmada elde edilen bulgularda, arastirmanin gilivenirligini desteklemek amaciyla
Ogrencilerin yanitlarindan aynen alintilar yapilmistir. Dogrudan alintilarda 6grencilerin sozleri
(O, numara) seklinde gosterilmistir. Ayrica, yine aragtirmanin giivenirliini desteklemek amaciyla
cocuklarin ve velilerinin izni ile atdlye calismalar1 kamera ve fotograf ¢ekimleriyle kayit altina
almmustir.

Uygulama Siireci

Leonardo Da Vinci’nin “Son Aksam Yemegi” adli eserinin yaratict drama yoOntemiyle
¢Oziimlenmesi ve alimlanmasi kapsaminda alt1 konu belirlenerek yaratici drama yontemi agsamalari
(1sinma/hazirlik, canlandirma, degerlendirme) dogrultusunda yapilandirilmistir. Uygulama atolyeleri
toplam 24 saat olmak iizere 8 oturumda 4 Haziran 2013 — 19 Haziran 2013 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Oturum bashklar; “Tanisma — Iletisim”, “Sanatta Yaratma ve Yaraticilik”, “Bir
Sanat Eserindeki Tasarim ilkeleri ve Ogeleri”, “Son Aksam Yemegi Adli Resimdeki igerik”, “Son
Aksam Yemegi Adli Resimde Mekan ve Kisiler”, “Son Aksam Yemegi Adli Resimdeki Giysiler ve
Yemek”, Leonardo Da Vinci’nin Hayat1 ve Sanat Anlayis1” ve “Genel Degerlendirmedir”.
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Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda ulasilan bulgular, arastirma sorulari ile iliskili olarak; Sanat Eseri,
Yaratict Drama Araciligiyla Sanat Eseri Inceleme, Sanat Eserinde Bigim ve Igerik, Yaratici Drama
ve Sanatsal Diizenleme Ogeleri olmak iizere bes alt baslikta sunulmustur.

Sanat Eseri

Sanat eseri alt bagliginda, 6grencilerin bu ¢alismadan 6nce ve sonra bir sanat eserine nasil
baktiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin sanat eserine bakmakla ilgili goriisleri Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Sanat Eserine Bakmakla Ilgili Ogrenci Goriisleri

Sanat Eseri Ogrenci Goriisleri

O.1. Resimlere dyle bakar gecerdim ya giizel ya da ¢irkin derdim ama simdi artik sanatsal
ogeleri kullanip detaylarina bakabiliyorum.

0.4. Onceden sadece resimlere bakip iyi ve giizel deyip gecistirirdim. Ama simdi bir siirii
yorum yapabiliyorum. Resimde yiiz ifadelerine kiyafetlerine yemeklerine ve duruslarina
¢ok dikkat ediyorum.

0.5. Yaratic1 drama etkinliklerine katilmadan dnce bir sanat eserinin dgelerine dikkat
etmezdim. Simdi resmin 6gelerini dikkate alarak resimdeki hareket ve mimikleri de dikkate
altyorum.

0.10. Normal bir sekilde giizelse giizel olmus deyip gegerdim. Ama simdi temel sanat
Ogelerine bakarak ve tablonun inceliklerine bakarak resmi daha iyi gorebiliyorum.

0.7. Onceden bir resme bakip aa giizelmis deyip gecerdim. Ama simdi neler oluyor ve

Bir Sanat Eserine Bakmak

resimde neler var diye bakiyorum.

O.11. ilk basta bakar gegerdim. Bunlar bosuna yapiyorlar derdim ama simdi ¢ok giizel bir
resim ve duruslart ¢ok giizel diyorum.

0.14. Herkesin merak ettikleri seyler cok &nemli olur ve onun neden gaglar boyunca merak
edildigini artik biliyorum.

Tablo 1°de 6grencilerin, sanat eserine bakmakla ilgili goriisleri incelendiginde, bir sanat
eseriyle ilk kez karsilagtiklar1 zaman hizlica bakip gectikleri ve eser hakkinda herhangi bir yargida
bulunmadiklar1 goériilmistiir. Bunun yaninda eserin kime ait oldugu, kim tarafindan yapildigi ve
icerigiyle ilgili bilgilerinin olmadigini belirtmisler ve eserlerin neden bu kadar degerli olduklarini
anlamadiklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin yaratici drama etkinliklerinden sonra siire¢ boyunca
eser hakkindaki bilgileri ¢oziimleyerek eseri daha iyi anladiklari, resimden ne anladiklarini
yorumladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica eserlerdeki sanat elemanlart ve tasarim ilkelerine de dikkat
ederek resmi daha iyi anladiklarini sdylemislerdir.

Yaratici Drama Aracihgiyla Sanat Eseri inceleme

Yaratic1 drama araciliiyla sanat eseri inceleme alt basliginda, 6grencilerin Leonardo Da
Vinci’nin Son Aksam Yemegi adli eserinin yaratict drama etkinlikleriyle islenmesi hakkindaki
diisiinceleri belirlenmeye galisilmigtir. Ogrencilerin “Yaratict Drama Araciligiyla Sanat Eseri
Incelenmesine iliskin goriisleri Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2. Leonardo Da Vinci’'nin “Son Aksam Yemegi” Adli Eserinin Yaraticit Dramayla Islenmesi

ile Iigili Ogrenci Goriisleri

Sanat Eseriyle

Darama

Ogrenci Goriisleri

Son Aksam Yemeginin

Yaratict Dramayla Islenmesi

0.2. Bence bu sekilde islenmesini cok sevdim. Hem eglendim hem 6grendim yani bu
konuda ¢ok olumlu pozitif diistintiyorum.

0.4. Canlandirmalar yaptik ve dogaglamalar yaptik. Biz burada o tabloyu
canlandirdigimiz i¢in onlarin ne hissettiklerini ve neler yasadigint anladim.

0.5. Yaratic1 drama da hem oyun oynayip hem de egleniyorum. Ciinkii elimize bir kagit
verilip de okumamiz istenseydi ¢ok ¢abuk unuturduk ama simdi eglenerek daha iyi
Ogreniyoruz.

0.8. Son Aksam Yemegi tablosunda ayrintil bir sekilde 6greniyoruz. Oyunlarla
canlandirmalarla daha iyi bir sekilde 6grendik.

0.10. Konusarak bir sey anlasilmiyor ama etkinlik yaparken eglenerek dgreniyoruz. Bu
da cok daha kalic1 oluyor.

0.12. Eglenceliydi. Yaptigimiz etkinlikler giizeldi ama ufak bazi sorunlar oldu. Ama
arkadaglar arasinda olur boyle seyler.

0.14. Konuyu eglenerek 6grendik ve etkinlikler daha iyi anlamamiza yol act1 ve bu ¢ok
giizel bir sey.

Tablo 2’de 6grencilerin yaratici drama araciligiyla sanat eseri incelemesine iliskin goriislerine

bakildiginda, Leonardo Da Vinci’nin Son Aksam Yemegi adl1 eserinin yaratict drama etkinlikleriyle

islenmesinin hem eglendirici hem de Ogretici oldugunu belirtikleri goriilmiistiir. Bunun yani

sira tabloyla ilgili yapilan dogaglama ve canlandirmalarin resmi daha iyi anlamalarin1 sagladig,

canlandirmalarla resimdeki kisilerin ne hissettiklerini ve neler yasadiklarini da kavradiklarini ifade

etmislerdir. Ayrica 6grencilerin goriislerine baktigimizda, dersin klasik bir sekilde islenmesinin sikici

olacag1 bunun yerine oyunun ve eglencenin oldugu bir dersin ise onlara daha ¢ok sey dgretecegi ve
kalict olacagini belirtmis olduklart gérilmiistiir.

Sanat Eserinde Bicim ve I¢erik

Sanat eserinde bi¢im ve icerik alt bagliginda, 6grencilerin Leonardo Da Vinci’nin “Son Aksam

Yemegi” adli resminin bi¢im ve icerigini anlamalariyla ilgili diigiinceleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Ogrencilerin sanat eserinde bigim ve igerik iliskisine iliskin goriisleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Leonardo Da Vinci’'nin “Son Aksam Yemegi” Adli Resminin bigim ve Icerigi ile Ilgili
Osrenci Goriisleri

Sanat Eserinde O35 i Giriisleri
. renci Goriisler
Bicim-I¢erik & ! usert

0.2. Bence bu sekilde islenmesini ¢ok sevdim. Hem eglendim hem 6grendim yani bu
konuda ¢ok olumlu pozitif diisiiniiyorum.

0.4. Evet diisiiniiyorum. Ciinkii son aksam yemegi oldugu i¢in yemekleri ve mekan
secimleri ¢ok 6nemli.
0.6. Evet diisiiniiyorum. Ciinkii o konu ile ilgili oyun oynadik ve birgok sey yaparak

anladigimi diigiiniiyorum.

0.8. Evet diisiiniiyorum tablo icerigi, kisiler, yemek ve mekan, toplanma nedenleri bunun
yaninda yiiz ifadelerini daha iyi anladim.

Son Aksam Yemeginde
Bicim ve I¢erik

0.10. Evet en ¢ok temel sanat dgeleri ve estetik degerler yardimer oldugunu diisiiniiyorum.
OK.12. Evet en ¢ok da temel sanat 6gelerini anladim.

0.14. Giysiler renkler ve déneme ve insana gore degisebilir. Ornegin kisinin kiyafetlerinin
rengine bakarak o kisinin 6zelliklerini anlayabiliyor ve tahmin edebiliyorum.

Tablo 3’te Ogrencilerin, sanat eserinde bicim ve igerik ozelliklerine iliskin goriislerine
bakildiginda Leonardo Da Vinci’nin “Son Aksam Yemegi” adli resminin bi¢im ve igerigini
anladiklarmi ifade ettikleri goriilmiistii. Ogrenciler resimdeki bigim ve igerigin sanat elemanlari
ve tasarim ilkeleriyle daha ¢ok anlam kazandigimi belirtmiglerdir. Ayrica katilimeilar, resimdeki
insanlar, mekan, yemek ve toplanma nedenleriyle ilgili diislincelerini de sdylemislerdir.

Yaratici Drama

Bu alt baslikta da 6grencilerin yaratict drama uygulamalarina yonelik goriisleri belirlenmeye
caligtlmustir. Ogrencilerin yaratict drama uygulamalarina iliskin goriisleri Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Leonardo Da Vinci’'nin “Son Aksam Yemegi” Adli Tablosunun Yaratici Dramayla
Islenmesi ile Ilgili Ogrenci Goriisleri

Yaratici Drama Ogrenci Goriisleri

0.2. Ben bu siirecte ¢ok eglendim. Kiyafetler tasarladim bilgiler grendim yeni yeni
arkadaslar edindim. O yiizden ger¢ekten ¢ok mutluyum.

0.3. Bu siiregte oyunlar oynadik ve eglenerck dgrendik. Eglenerek dgrenmek
gergekten de ¢ok giizel bir yontem.

0.5. Evet goniillii katildim. Bu siirecte eglendik oyunlar oynadik ve cok mutlu bir
stire¢ gecirdik.

0.7. Evet goniillii katildim. Canlandirmalar yaptik. Oyunlar oynadik, eglendik ve

resmi ¢oziimledik.

0.9. Kendi istegimle katildim. Bazen giildiik bazen eglendik bazen iiziildiik bazen de
sikildigimiz oldu ama ¢ok giizeldi.

Yaratic1 Drama Etkinlikleri

0.11. Cok eglendim ve ¢ok sevdim. Resimde bir sey yapmissam ¢ok mutlu oluyorum.

0.15. Herhangi bir drama ¢alismas1 yaratici olmast igin bir grubun olmas1 gerekir.
Yaratict drama eglenerek 6grenmektir.
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Tablo 4’te 6grencilerin, yaratict drama uygulamalarina iligkin goriislerine baktigimizda hepsi
yaratici drama etkinliklerine goniillii katildiklarini ifade etmislerdir. Siire¢ boyunca ¢ok eglendikleri,
oyunlar oynadiklari, kiyafetler tasarladiklar1 ve yeni arkadasliklar edindiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler eglenerek 6grenmenin kendilerini ¢ok mutlu ettigini ve derste kullanilan bu yontemin ¢ok
giizel bir ydntem oldugunu da sdylemislerdir. Ogrencilerden birkag1 ise oyunlarda bazen sikildiklarini
fakat genel itibariyle giizel zaman gecirdiklerini ifade etmislerdir.

Sanatsal Diizenleme Ogeleri

Bu alt baslik altinda da 6grencilerin bir sanat eserinde sanatsal diizenleme 6gelerini (¢izgi,
sekil, 151k- golge, doku, renk, bicim, deger, ton, mekan vb.) goriip géremedikleri belirlenmeye
calisiimistir. Ogrencilerin sanatsal diizenleme dgelerine iliskin gériisleri Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Sanat Eserinde Sanatsal Diizenleme Ogelerini Gérme ile Ilgili Ogrenci Goriisleri

Sanat Ogeleri ~ Ogrenci Goriisleri

0.2. Evet artik gorebiliyorum. Ciinkii dnce bunlara 6nem vermeyip bakip gecerdim ama
artik boyle olmayacak.

0.3. Evet kesinlikle gorebiliyorum. Artik resimlere bakarken bu sanatsal diizenleme
ogelerine dikkat ediyorum.

0.5. Evet gorebiliyorum ¢iinkii biitiin dgeleri yaparak ve yasayarak 6grendik.

0.8. Evet gorebiliyorum. perspektifi ¢izgiyi, dokuyu, mekani, tonu, golgeyi, rengi, sekli
ve biitiinliigi artik gorebiliyoruz.

0.9. Evet benim bildigim kadariyla her sanatta ve eserlerde bu dgeler vardir ve

Sanat Eserindeki

Leonardo Da Vinci’nin sanatindan da bu 6geler vardir.

Sanatsal Diizenleme Ogeleri

0.13. Bigim, perspektif, ¢izgi, golge, doku, renk, zitlik ve denge sanatsal diizenleme
Ogeleri olarak ge¢mektedir.

0.15. Sanatsal diizenleme dgeleri 6grendim ve bunlar son aksam yemegi resmini
anlamamizi sagladi

Tablo 5’te dgrencilerin sanatsal diizenleme Ogelerine iliskin goriislerine baktigimizda bir
sanat eserinde sanatsal diizenleme ogelerini (¢izgi, sekil, 1s1k- gdlge, doku, renk, bicim, deger, ton,
mekan v.b) gorebildikleri belirlenmistir. Daha 6nce bir sanat eseriyle karsilastiklarinda bu tiir 6geleri
goremediklerini (bilmedikleri), gérmiis olsalar bile bu 6gelerin onlar i¢in bir anlam ifade etmedigi
dile getirilen goriisler arasindadir. Ayrica bundan sonra bir sanat eseriyle karsilastiklarinda ilk dikkat
edecekleri seylerin bu dgeler olacagimi da belirtmislerdir. Ogrencilerin yaratic1 drama etkinlikleriyle
sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini yaparak ve yasayarak daha iyi ¢ozlimlediklerini ifade ettikleri
de goriilmistir.

Tartisma

Bu arastirma oncelikle Leonardo Da Vinci’nin Son Aksam Yemegi adli eserini temel
almistir. Arastirmada eserden yola cikarak katilimeilarin eseri ¢oziimleme ve alimlamada yaratici
drama yonteminin kullanilmasimin 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesi istenmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda ¢aligmanin bulgu ve yorumlarindan ¢ikan sonuglara bakildiginda Leonardo
Da Vinci’'nin Son Aksam Yemegi adli eserinin yaratict drama ydntemiyle ¢oziimlenmesi ve

181



Abdulgafar Terzi & Nami Eren Bestepe - Yaratict Drama Dergisi 2018, 13(2), 173-188

alimlanmasinda 6grencilerin estetik deneyimleri, eseri ¢oziimleme ve 6grenme siireclerinde artigin
oldugu tespit edilmistir. Alan yazinina baktigimizda yapilan arastirmalar, yaratic1 drama yonteminin
Ogrencilerin basarilarina anlamli bir etkisinin oldugunu, yine bu yontemin 6grencilerin 6grenme
diizeylerinde de artis1 sagladigini gostermistir. Aykac (2007) 5. sinif sanat etkinlikleri dersinde
“Miize Kiiltiirii” 6grenme alanina bagl “Tarihte Yasam Kiiltiirii” temasinin 6gretiminde 6grenci
memnuniyetini yaratict drama yontemini kullanilarak degerlendirmistir. Uygulama sonucunda
yaratict dramayla miizeye doniistiiriilen sinif ortaminin ve miizelerin 6grenci motivasyonunu artirdigi,
ogrenmenin kaliciligmi sagladigi ve 6grencinin mutlulugu tizerinde 6nemli bir etki yarattigini
gozlemlemistir. Uyan (2006) ise resim derslerini geleneksel yontem ve drama yontemi kullanarak
isledigi tezinde, yaratic1 dramanin 6grencilerin derslerindeki bagarilarmi artirdigini gézlemlemistir.
Ayni sekilde Topcu da (2008) tezinde, gorsel sanatlar dersinde 8 yas grubu 6grencileriyle bir yaratici
drama uygulamasi yaparak siire¢ sonunda ¢ikan resimleri degerlendirmistir. Bulgular, 6grencilerin
yaratict dramayla islenen ders boyunca eglendiklerini, eglenceli bir ders ortami1 olusturduklarini ve
resim yaparken daha ¢ok zevk aldiklarini gostermistir. Ayrica bu ¢aligmayla 6grencilerin gozlem ve
diis gliclerini kullanarak ortaya ¢ikardiklar: iiriinlerde kendilerini rahatlikla ifade ettikleri bulgular
arasinda yer almaktadir. Bagka bir arastirmada da Kaya (2006), ilkogretim 3. sinif 6grencileriyle
gorsel sanatlar dersinde drama yontemiyle islenen dersin &grencilerin ilgilerini artirdigini, onlari
calismaya daha istekli kildigin1 ve 6grencilere ¢alisma disiplini kazandirdigini gostermistir.

Yapilan aragtirmalar Ogrencilerin sanat eserlerini anlama ve kavramada geleneksel
yontemlerle O6grenmenin yeterli olmadigini, 6grencilerin yaparak ve yasayarak Ogrendigi
yontemlere ihtiyaglarinin daha ¢ok oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Catterall ve Nugent (Akt. Bagatir,
2008), “Ogrenciler diinyalarinda ve iliskilerinde pasif ve evcil degil, aktif ve elestirel olmalidir”.
Ogrenmenin merkezinde olan 6grencinin aktif ve elestirel olmasi icin de 6gretim ydntemlerinin
bu aktifligi ve dinamikligi saglayacak icerige sahip olmasi gerekir. Yaratict drama tam da burada
karsimiza ¢ikmaktadir. Ustiindag’a (2005, 24) gore, “Ogretimde onemli olan, dgrenciyi edilgenlikten
kurtararak bedenini ve duyu organlarini harekete gecirmektir. Yaratici dramayla 6grenciler konularin
ogrenilmesine etkin olarak katilarak kendi yaptigiyla dgrenerek diger yandan duyu organlarini da
harekete gecirerek olay ya da durumlar1 yasamaktadir”.

Burcoglu ve Ayka¢ (2013) caligmalarinda Neset Giinal’in eserlerini yaratici drama
yontemiyle incelemistir. Calismanin sonuglar1 6grencilerde Neset Giinal’in eserlerine karsi bakis
agilarinda olumlu degisimler gostermistir. Ogrencilerin, eserlere daha iyi ve daha dikkatli bakma,
eserlerden yola ¢ikarak neden sonug iliskisi kurma ve temel plastik degerlerle eserleri inceleme ve
yorumlamayla gelen sonuglar elde ettigini belirtmislerdir. Benzer bir ¢alisma Arikiz ve Bestepe
(2016)’nin arastirmasinda da teknoloji tasarim dersinin yaratic1 drama ile iglendiginde dersin daha
iyl anlasildigi, kazanmimlara cabuk ulasildigi, 6grencilerin hayal ve yaraticiliklarmi gelistirdigi
yoniindedir. Yapilan ¢alismalar (Aykag, 2007; Uyan, 2006; Topcu, 2008; Kaya, 2006; Burcoglu
ve Aykag, 2013; Arikiz ve Bestepe, 2016 ) gostermektedir ki yasanan gelismelerle birlikte sanat
egitiminde oldugu gibi 6grencilerin sanat eserlerini kavramalari i¢in geleneksel yontemlerin yaninda
yaratici drama gibi pek ¢ok disiplinlerarasi yonteme de ihtiya¢ duyulmaya baglanmustir.

Yukaridaki belirtilenler ¢er¢evesinde drama yontemi kullanilan bu ¢alismada siire¢ boyunca
ogrencilerin derse daha heyecanli geldikleri ve sanat eserlerine karsi ilgilerinin arttig1 g6zlemlenmistir.
Caligmaya baslarken yapilan 1sinma hareketleri 6grencileri derse daha hizli hazirlamis ve dikkatlerini
daha fazla toplamalarin1 saglamistir. Dogaglamalarda katilimcilar yaparak ve yasayarak konuyu
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daha iyi kavramisglar, canlandirmada olay 6rgiisiinii kurmalar1 ve bu olay orgiisiinden yola ¢ikarak
sonuca ulagsmalar1 daha hizli olmustur. Son olarak 6grencilerin ifadelerine baktigimizda ise siireg
boyunca yasadiklarini, hissettikleri duygular1 ve kendilerinde biraktiklart izlenimleri ifade ettikleri
goriilmiistiir. Arastirma boyunca katilimcilarin ¢ogunlugu sanata bakis agilarinin degistigini, sanat
eserini ¢oziimlemede elestirel diistinme becerilerinin gelistirdigini ifade etmislerdir.

Sonug

Drama yontemiyle islenen arastirma siireci, katilimcilarin elestirel anlamda daha fazla
pratik yapmalarma olanak saglamis ve dgrencilerin tutumlarinda da olumlu degisimlerin oldugu
goriilmistiir. Katilimeilarin siifta ve simif disinda elestirel tutumlar sergiledikleri gozlemlenmis ve
ozellikle baz1 6grencilerin etkinlikler sonunda evlerine dondiiklerinde duvarlarda asilan resimleri
yorumladiklari ve bu resimler hakkinda aileleriyle konustuklar1 dile getirilmistir. Bu baglamda
Leonardo Da Vinci’nin Son Aksam Yemegi adli eserinin yaratic1 drama yontemiyle ¢éziimlenmesi
ve alimlanmasinda katilimcilarin estetik deneyimlerinde, eseri ¢oziimleme ve alimlama siireglerinde
gelismenin oldugu gézlemlenmistir. Bir resme nasil bakilacagi, Son Aksam Yemegi resminin bigim
igerik ozelliklerinin, Son Aksam Yemegi resmi iizerinden sanatsal diizenleme 6gelerinin 6Zrenciler
tarafindan 6grenildigi belirlenmistir. Arastirmanin tiim bulgularina bakildiginda, bir sanat eserinin
yaratici drama yOntemiyle islenmesi sonrasinda yontemin &grencilere sanat eserleri ile ilgili
farkli bakis acilar1 kazandirilabilecegi ve 6grencilerde sanata karsi farkindalik olusturulabilecegi
gorilmiistiir.

Aragtirmada ulasilan sonuglardan hareketle; tim 6gretim kademelerinde, sanat egitimi
ile ilgili derslerde ve sanat eseri ¢oziimleme ya da sanat elestirisi uygulamalarinda yaratici drama
yonteminden yararlanilmasi 6nerilmektedir.
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Ek1: Ornek Ders Plam (Uciincii Oturum)
Tarih :06.06.2013

Yer : MEB’e Bagl Bir Devlet Ortaokulu
Siire  : 180 dk.

Konu : Bir Sanat Eserindeki Sanatsal Diizenleme Ogeleri (Leonardo da Vinci’nin Son
Aksam Yemegi resminden hareketle)

Grup : 14 Kuz, 2 Erkek (10 — 11 yag arasi toplam 16 katilimci)
Yontem : Yaratict Drama
Teknik : Rol Oynama, Dogaglama, Donuk imge

Arag- Gerecler: Miizik (Shantel - Ex Oriente), Yaka Kart1, Sanatsal Diizenleme Ogelerini
Gosteren Dijital Baskilar, 35x50 Resim Kagidi, Yapistirici, Pet Sise Kapagi,
Kagit, Gazete, Dergi, Tas Ip, Pipet

Kazanimlar:

Sanatsal diizenleme 6gelerini (¢izgi, sekil, 1s1k- gdlge, doku, renk, bigim, deger, ton, mekan)
kavrar.

Bir sanat eserinin olugmasinda sanatsal diizenleme 6gelerinin 6nemini fark eder.
Siirec

Hazirhk-Isinma
1.Etkinlik

Lider, 6nceden hazirlanmis renkli yaka kartlarina yazilmis olan tasarim ve sanatsal diizenleme
Ogelerinin isimlerini katilimecilara dagitarak bunlari yakalarma takmalarint sdyler. Katilimcilara
bu yaka kartlarinda yazilmis olan kelimelerin kendi isimleri oldugu séylenir. Daha sonra Lider o
isimlerden birini ebe olarak seger. Ebe miizik esliginde katilimcilardan birini ebelemek i¢in kosar.
Ebelenecegini anlayan kisi baska birinin ismini (sanatsal diizenleme dgeleri) sdylerse ebe o kisi olur
ve ebe o yone dogru kosar. Etkinlik belli bir siire devam ettirilir.

2.Etkinlik

Lider, tasarim ve sanatsal diizenleme Ogelerinin isimlerinin yazili oldugu yaka kartlarini
katilimeilara tekrar dagitir. Liderin kendisi de bir yaka kart1 takarak ben bir resme baktim i¢inde
(vaka kartinda yazili olan 6ge) doku vardi ama renk yoktu diyerek etkinligi baslatir. Renk 6gesinin
yazili oldugu katilimer da bir bagka katilimcinin yakasinda yazili olan 6geyi ayni ciimle igerisinde
kullanarak etkinligi devam ettirir.

3.Etkinlik

Lider sinifin duvarlarina ¢izgi, sekil, 1sik- gdlge, doku, renk, bi¢im, deger, ton, mekan gibi
sanatsal diizenleme 6gelerini gosteren resimleri asar. Katilimcilardan bu resimlerin altina resimlerin
ne olduklartyla ilgili birer kelime yazmalari istenir. Burada katilimcilardan resmin altinda daha 6nce
ne yazildigindan ¢ok kendileri i¢in ne ifade ettiginin énemli oldugu vurgulanir. Etkinlik bitiminde
resimler gezilerek yazilan ortak kelimeler lider tarafindan kalemle daire i¢ine alinir.
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4.Etkinlik

Lider 6nceden hazirlamis oldugu tasarim &gelerinin yazili oldugu bilgi kartlar1 kapali bir
bigimde atdlyenin zeminine daginik bir sekilde birakilir.

Bilgi kartlarindaki tasarim ilke ve 6gelerini agiklayan yazilarinin anlasilabilir, kisa ve 6z
olmasina dikkat edilmistir. Tim katilimcilara, bir miizik agilacagi ve miizikle beraber yerde kapali
duran kagitlarin etrafinda dolasmalar1 ve miizik durdugunda, o an bulunduklar1 yere yakin olan
kagidi alip okumalari séylenir.

Miizik tekrar basladiginda aldiklar1 kagidi ayn1 yere kapali bir sekilde birakip miizik esliginde
tekrar dolagmalart istenir.

Katilimcilarin yerdeki kagitlarin tiimiinii okumasi saglandiktan sonra etkinlik sonlandirilir.
5.Etkinlik
Lider katilimcilar ¢emberdeyken daha 6nceden hazirlayip kapali bir torbaya karisik bir

sekilde koydugu tasarim ilkelerini anlatan 6zlii sozleri katilimeilarin tek tek torbadan ¢ekmeleri
saglanir. Katilimcilardan mekanin ortasina gelerek torbadan ¢ekilen kagitta yazilani giir ve anlasilir
bir sesle okuyup donuk imgeyle gdstermeleri istenir. Tim katilimcilar okuyana kadar etkinlik devam
ettirilir.
Torba igerisinde bulunan Tasarim ilke ve 6gelerinden yola ¢ikarak yazilan yazilar;

1. Ben bir Cizgiyim; Bir ip gibiyim. Biikiiliip her sekle girebilirim.
Ben Isik- Golgeyim; Ben olmadan higbir sey goremezsiniz.
Ben bir Sekilim; Beni gorebilir ve neye benzedigimi soyleyebilirsiniz.
Ben bir Dokuyum; Bana bakarak ve dokunarak hissedebilirsiniz.
Ben bir Rengim; Her yerde beni gorebilirsiniz.
Ben bir Bigimim; Bana dokunabilir ve etrafimda donebilirsiniz.

Ben bir Ton’um; Hem acilip, hem kapanabilirim.

e A

Ben bir Mekanim; Her yerde ben varim. Ciinkii siz her zaman bir mekanin i¢indesi-
niz.

Canlandirma
6. Etkinlik

Lider katilimcilar1 3 gruba ayirir. Lider katilimcilara karsinizda hayali bir tablo var. Fakat
bu tablo heniiz olusmamis. Her katilimcidan bu hayali tabloyu tasarim 6gelerinden birini secerek
olusturmaniz isteniyor. Bu durumda sizler konusan canli birer tasarim 6gesisiniz. Tablonun igerisine
girip orada kendinize bir yer bulmaniz ve sizden sonra gelecek dgelere izin vermemeniz isteniyor.
Eger gelirlerse neden buraya geldiklerini sormanizi ve onlara gerek duyulmadigimi sdylemeniz
isteniyor. izin verecekseniz onlardan mantikl bir sebep bulmalarini isteyeceksiniz. Sonradan tabloya
giren katilimcilara da ben (biz) olmadan tablonun eksik kalacagi, ¢iinkdi.......... ile baglayan bir
climleyi tamamlamalari istenir. Lider el ¢irpar ve bir 6ge tabloya dahil olur. Her katilimciya tasarim
Ogelerinin o ana kadar hangisi sdylenmemigse onunla dahil olunacag: hatirlatilir.
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Her giden bir 6ncekinin sorularina maruz kalip neden burada olduklarini ve ben ya da biz
olmadan tablonun eksik kalacagini savunmalari istenir.

Tiim katilimcilar tabloya dahil olana kadar etkinlik devam ettirilir.
7.Etkinlik

Roprodiksiyon: Orijinal bir resmin bakarak yeniden yapilmasi “ kopya edilmesi seklinde
katilimeilara sylenir. Katilimeilardan ikiser kisilik gruplar olusturmalari istenir. ikililerden biri A
digeri B olur. Lider her gruptan B olanlara sanatsal diizenleme 6gelerinden birini verir ve yonergesini
ekler:

“?A’ lar sizler linlli bir ressamsiniz. Giinlerce ¢alistiginiz ¢alisma Leonardo’nun “Son Aksam
Yemegi” adli tablosunun roprodiiksiyonu (yeniden yapma). Tabloyu giinlerce ugrasidan sonra
bitirdiniz. Bitirdiginiz giin galeri sahibi arkadasinizi ¢agiriyorsunuz. Ciinkii paraya ihtiyaciniz var ve
tabloyu satmak i¢in ikna etmelisiniz.”

“B” ler sizler galeri sahibisiniz. Ressam arkadasiniz sizi bitirdigi resmi gérmeniz i¢in davet
ediyor. Cok merak ediyorsunuz. Ve gittiginizde resmi 6zellikle size verilen tasarim &gesinin eksik
oldugunu kontrol ediyorsunuz. Buna gore bir karar vermeniz gerekiyor.

Dogaglamalar A’larin hosgeldin demesiyle baslar.

Degerlendirme

8. Etkinlik

Lider 6grencilere 35x50 resim kagidi, yapistirict ve pet sise kapagi, kagit gazete, dergi, tas,
ip, pipet, bu ve benzeri artik malzemeleri ve her bir gruba yeterli miktarda dagitir. Daha sonra
katilimcilardan dagitilan bu artik malzemeleri de kullanarak tasarim 6gelerini g6z 6niinde bulundurup

bir kolaj(kes-kopar diizenle ve yapistir) galigmasi yapmalari istenir. Yapilan tiim ¢aligmalar gezilerek
tizerinde konusulur.
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tilke konumundadir. Sosyal adaletin saglanmasi ise tiim yurttaglarin farkindaligi ve katilimiyla
gerceklestirilebilir. Bu noktada egitime onemli bir gorev diismektedir. Bireyleri merkeze alan,
bireyin yasamindan yola ¢ikarak elestirel diisiinme becerisini gelistiren yontem ve tekniklerin
kullanilmasi gerekmektedir. Bir taraftan sosyal adaletin saglanmasina diger taraftan ise var
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arastirmada yaratict drama egitmenlerinin sosyal adalet tutumlar: ve tutumlarimn ¢esitli
degiskenler agisindan farklilasip farklilasmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Betimsel tarama
modelinde tasarlanan arastirmada 65 Yaratict drama liderinden Curik (2015) tarafindan
uyarlanmis Sosyal Adalet Tutum Olgegi ile veri toplanmistir: Toplanan veriler SPSS paket
programi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore yaratict drama egitmenlerinin sosyal
adalet tutumlari cinsiyete gore farklilagmaktayken yas, 6grenim diizeyi, mezuniyet alani ve sosyal
adaletsizlige ugrama durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir: Sosyal adaletin
basta égretmen egitiminde olmak tizere farkli konularda da ¢alisilmasi ve sosyal adaletsizliklerle
miicadelede egitimin arag olarak kullanilmasi onerilmektedir.
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According to the Social Justice index, Turkey is a country that needs to make progress in
social justice equality. The provision of social justice can be achieved through the awareness
and participation of all citizens. Education at this point has an important task. In this context,
it is necessary to use the methods and techniques that are individual-centered, come from the
individual s experiences, and develop the critical thinking skills. Creative drama that can lead
to social justice on the one hand and the reproduction of the existing injustice on the other is at
the forefront of the methods and techniques that can serve this purpose. Because creative drama
trainer who plans, implements, and evaluates the process has an important role in the provision
of social justice or in the reproduction of injustice. In this context, creative drama trainer
should have an improved attitude on social justice. At this point, it is important to determine
the social justice attitudes of creative drama trainers who implement creative drama practices.
In this research, it was aimed to determine whether creative drama trainers differed in terms of
social justice attitudes and various variables. In the study designed in the descriptive screening
model, data were collected from sixty-five creative drama trainers by the “Social Justice Attitude
Scale” adapted by Cirik (2015). The collected data were analyzed by SPSS package program.
According to the results of the analysis, the social justice attitudes of creative drama trainers
differ according to sex, but they do not differ significantly according to age, education level,
graduation area and social injustice situation. It is suggested that the concept of social justice
should be studied in different areas, especially in teacher training, and education in struggle with
social injustices should be used as a tool
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Giris

Sosyal adalet, toplumsal yasami yalnizca ekonomik sistemin degiskenlerine, gereksinimlerine
bagli olarak diizenlemek yerine, insanlarin ortak iyiligini, adaleti saglayacak bi¢cimde diizenlemek
olarak tanimlanabilir. Bell (1997, s.3’ten aktaran; Sunal, 2011, s.285), kaynaklarin esit dagitildigi
ve biitlin liyeleri bedensel, psikolojik ve sosyal agidan giivende olan bir toplumun adil oldugunu
belirtmistir. Rawls ise ekonomik kurumlarin “toplumsal adalete” tabi kilinmasina iligkin goriisler
oOne stirer. Adaletin saglanmasi i¢in yalniz “herkes icin gegerli esit temel 6zgirlikler” yeterli degildir,
toplumsal ve ekonomik esitsizliklerin “en az avantajli olana en bilyiik yarar saglayacak” bi¢cimde
diizeltilmesi gerekmektedir (Rawls, 2001, s.133°den aktaran; Koray, 2007). Buradan yola ¢ikarak
toplumsal adaleti saglamak i¢in ekonomik haklar kadar temel hak ve 6zgiirliiklerin de giivence altina
alinmasinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Cilinkii bir toplumun adalet temelinde organize olabilmesi
icin ekonomik anlamda esit bir dagitimin yaninda, o toplumda yasayan insanlarin 6zgirlikler ve
haklar agisindan da esitligin, adaletin oldugunu hissetmesi gerekmektedir. Boyle bir toplum da ancak
birbirinin sorunlarina duyarli ve adalet duygusu gelismis yurttaslarin yetistirilmesiyle olusturulabilir.
Adalet duygusu gelismis yurttaslarin yetistirilmesi ise 6zellikle egitim siirecinin adaleti inga etmeye
doniik bir bakis agisiyla slirdiiriilmesine baglidir.

Egitim alanindaki adaletsizliklere yonelik ¢caligmalar genel olarak “Egitimde Sosyal Adalet”
basligi altinda ele alinmaktadir. “Sosyal adalet odakli egitim arastirmalari, egitimi olusturan biitiin
bilesenleri hedeflemekte, bu bilesenler yoluyla var olan gii¢ iligkilerine doniik farkindalik yaratma,
bu giic iliskilerine miidahale etme becerisi kazandirma ve sonunda bu gii¢ iliskilerini degistirerek
daha adil bir toplum yaratma amaciyla yiriitilmektedir” (Metinnam, 2017). Bu tiir ¢alismalarin
gerceklestirilebilmesi igin adaletsizligin tarafi olan, ¢atigma yasayan, magduru olan insanlarin
dogrudan bir araya getirilmesi gerekir. “Bu yilizden sosyal adalet calismalariin, toplumun farkli
kesimlerini bir araya getiren, adaletle ilgili sorunlarin tartisildigi ve bir araya gelen insanlarin
aralarindaki etkilesime iliskisel bakabildikleri ortamlarda gergeklestirilmesinin daha etkili sonuglar
verdigi sdylenebilir. Bu yiizden, sosyal adalet ¢aligmalarinin insanlarin bir araya getirildigi etkilesimli
caligmalar olmasi gerekir. Cilinkii egitimde adalet diisiincesi, katilimer bir tartigsma ve karar verme
stirecine odaklanma ile daha da ilgilidir” (Metinnam, 2017). Egitimdeki gilincel yaklagimlar
katilimeilari merkeze alan uygulamalarin etkililigini 6n plana ¢ikartmaktadir. Ozellikle yaratici
drama gibi sosyal duyarlik yaratmay1, demokratik tutum kazandirmay1, yaratici ve elestirel diisiinme
becerisini gelistirmeyi (Adigiizel, 2018) hedefleyen yontemlerin ise kosulmasi adalet kavraminin
cok boyutlu sorgulanabilecegi ve giinliik yasamla iligkisinin kurulabilecegi egitim ortamlarinin
olugsmasini saglayacaktir. Yaratict dramanin insanin sosyal adalet algisinin gelistirilmesinde etkili
bir yaklasim olarak goriilmesinin bir diger nedeni, sosyal adalete iliskin kavramlar1 ve sosyal
adalet kiiltiiriinii daha derinlemesine anlagilmasi i¢in canlandirma, diyalog ve kesfetme yoluyla
sunmasidir (Teoh, 2012, s.6’dan akt; Metinnam 2017). Bu siire¢lerde, sosyal adaletle ilgili konular
uygulama siireglerine dahil edilerek tartisilabilir. Ancak, sosyal adaletin tartigildigi temas alanlarinin
olusturulmasinda yontemin etkililigi kadar egitmenin yontemi kullanirken takindig1 tutum ve ele
alman konuya iliskin birikimi de énem tasimaktadir (Metinnam, 2017). Yaratict drama egitmeni
drama siirecinin temellerinden ve 6nemli 6gelerinden biridir (Adigiizel, 2018).

Yaratict drama, katilimc1 merkezli bir disiplin ve 6gretim yontemi olsa da egitmenin
siire¢ tizerindeki etkisi yadsinamaz. Yaratict drama egitmeninin uymasi gereken kurallar arasinda
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“katilimcilarin kisiliklerine doniik elestirilerde bulunmama, katilimcilara onyargisiz, hosgoriilii ve
esit mesafede olma, demokratik davranma, onlar1 yargilamama” (Adigiizel, 2018) gibi egitmenin
adaleti saglayici yoniine doniik vurgular bulunmaktadir. Katilimcinin 6zgiir bir bigimde hareket
edebilmesi ve yaratici ifade bigimlerini ortaya koyabilmesi i¢in kendini giivende hissetmesi gerekir.
Katilimcinin kendini giivende hissetmesi ise egitmenin atdlye siire¢lerindeki tutumlariyla dogrudan
ilgilidir. Eger egitmen, biitiin katilimcilara esit mesafede ve adaletli bir tutuma sahipse katilimcilar
kendilerini daha rahat ve glivende hissedebilirler. Bu baglamda, 6zellikle egitmenin sosyal adalete
iligkin gii¢lii bir tutuma sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Ciinkii yaratici drama siiregleri boyunca
egitmen alanla ilgili yonlendirici roliiniin yaninda ayni zamanda grup icerisinde adalet dagitan kisi
roliinii de stlenir.

30 Mart 2011 tarihinde Cagdas Drama Dernegi ve BAG Spiel Und Theater e.V. (Almanya
Federal Oyun ve Tiyatro Ust Birligi) ortak ¢aligmasi® olan “Yaratict Drama Egitmenleri ve Tiyatro
Pedagoglarmin Davranis ve Tutumuna iliskin Etik Bildirge (S6zlesme)” ilan edilmistir. Bu bildirge
(sozlesme), yaratict drama alaninda calisan egitmenlerin mesleki baglamda uymasi gereken etik
kurallar1 diizenleyen bir metindir. Bildirgenin (s6zlesmenin) kamuoyu ile paylasildig: tarihten sonra
Cagdas Drama Dernegi biinyesindeki egitmenlerin hepsi sozii edilen etik bildirgeyi imzalayarak
bildirgedeki etik kurallara sadik kalacaklarini taahhiit etmislerdir. Bu sézlesmede, yaratici drama
egitmeninin adaleti saglayici konumu 6zellikle vurgulanmistir. Buna karsin, alan yazinda yaratici
drama egitmenlerinin sosyal adalet tutumlarini incelemeye doniik bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu
arastirmada yaratict drama egitmenlerinin sosyal adalet tutumlarinin belirlenmesi ve tutumlarinin
farkli degiskenler agisindan farklilasip farklilasmadig belirlenmeye galisiimistir.

Arastirmada;

Yaratici drama egitmenlerinin sosyal adalet tutumlari;
a. Cinsiyete,

b. Yasa,

c. Mezuniyet alanina,

d. Ogrenim diizeyine ve
e. Sosyal adaletsizlige ugrama durumuna, gore farklilagmakta midir? sorularma yanit
aranmistir.
Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirma, yaratici drama liderlerinin var olan sosyal adalet tutumlarinin belirlenmesini
amacladigi i¢in betimsel bir arastirmadir ve iliskisel tarama modeline gére modellenmistir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da giincel olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir (Karasar, 2004, s.77).

4 Bildiride emegi gecen uzmanlar; Omer Adigiizel (TR), Romi Domkowsky (GER), Ute Handwerg (GER), Klaus
Hoffmann (GER), Gerd Koch (GER), Sinah Marx (GER), Inci San (TR).
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Cagdas Drama Dernegi Liderlik/Egitmenlik Programim
tamamlamis ve yaratici drama egitmeni olarak ¢alismakta olan bireyler olusturmaktadir. Olgme
araclarinin uygulandigi katilimcilar, “yaratici drama egitmeni olmak” durumu dikkate alinarak
amaclt ornekleme yoluyla belirlenmistir. Bu Ornekleme tekniginde, arastirmanin amaglari
dogrultusunda bir evrenin temsilci bir 6rnegi yerine, amagl olarak grup belirlenmistir. Baska bir
ifade ile amacl 6rnekleme, evrenin soruna en uygun bir kesimini gézlem konusu yapmak demektir
(Sencer, 1989, 5.386). Amagli 6rneklemde arastirmaci, evrenle ilgili daha onceki kuramsal bilgilere,
kendi bilgilerine ve aragtirmanin 6zel amacina dayanarak bir 6rneklem belirlemektedir (Fraenkel
ve Wallen, 1993, s. 87). Bu arastirmada, arastirma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rnekleme
cesitlerinden, maksimum ¢esitlilik yontemi benimsenmis ve bu baglamda evrenin temsili goz
ontinde bulundurularak, bireylerin se¢ilmesinde “yaratici drama egitmeni olmak™ dikkate alinarak
katilimcilar secilmis ve 6lgme aracglari bu bireylere uygulanmistir. Bu 6érnekleme yonteminin evren
degerleri hakkinda 6nemli ipuglari verecegi diisiiniilmektedir (Biiytlikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008, s.79).

Aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 65 katilimciya uygulanmistir. Veri
analizleri dncesi, katilimcilarin veri toplama araglarina verdikleri yanitlar gézden gegirilmistir. Bu
inceleme sonucunda, 6lcek maddelerini bos birakan katilimciya rastlanmamaistir. Aragtirmaya katilan
bireylerin ¢esitli degiskenlere gére dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubu

Degisken Diizey n %
L Kadin 44 67,7
Cinsiyet
Erkek 21 32,3
20-29 17 26,2
Yas 30-39 31 47,7
40+ 17 26,2
.o o Lisans 23 354
Ogrenim Diizeyi - —
Lisanstisti 42 64,6
i Egitim Fakdiltesi 49 75,4
Mezuniyet Alani —
Diger 16 24,6
Adaletsizlige Ugrama Evet 52 80
Durumu Hay1r 13 20

Arastirmaya katilan yaratict drama egitmenlerinin %67,7’si kadin iken %32,3’1 erkektir.
Yaraticit drama egitmenlik programini bitiren kisilerin ¢ogu kadin oldugu i¢in ¢aligma grubunda
bu oranin normal oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmaya katilan egitmenlerin %17’si 20-29 yas
arasinda iken %31°1 30-39 yas arasinda diger %17’si ise 40 yas iizerindedir. Katilimcilarin %35°1
lisans egitimi mezunu iken %64,6’s1 yiiksek lisans mezunudur. Yaratici drama, Ankara ve Anadolu
Universitelerinde yiiksek lisans programi olarak yiiriitiilmektedir. Katilimcilarm bu lisansiistii egitimi
tamamlamis bireyler olma olasiligini bulunmaktadir. Bu durum katilimcilarin egitim alanindan
mezun olmalari ile paralellik gostermektedir. Katilimcilarin %80°i sosyal adaletsizlige ugradiklarini
diisiiniirken %20’si herhangi bir sosyal adaletsizlik durumuyla karsilagsmadigini ifade etmistir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler, Torres-Harding (2012) tarafindan gelistirilen ve Cirik (2015) tarafindan
Tiirkce uyarlamasi yapilan Sosyal Adalet Olgegi (Social Justice Scale) ile toplanmustir. Ilgili tutum
olgegi iki boliimden olugsmaktadir. Olgegin birinci boliimiinde yaratic1 drama liderlerine ait cinsiyet,
O0grenim diizeyi, mezuniyet alani, kidem ve sosyal adaletsizlige ugrama durumlarina iliskin veriler
istenmistir. Olgegin ikinci boliimiinde sosyal adalet tutumlarini Slgen 24 madde dort boyut altinda
toplanmaktadir. Bu 24 madde toplam varyansin %73,529’unu acgiklamaktadir. Her bir madde 1’den
7’ye kadar puanlanabilmektedir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 120, en diisiik puan ise 24’ diir.
Dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore 6lgegin dort faktorlii yapist dogrulanmistir. Gilivenirlik
caligmasinda hesaplanan i¢ tutarlik degeri (.85) dlgegin giivenilir oldugunu gostermistir.

Aragtirma kapsaminda 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmisti. KMO ve Barlett
testi sonuglart (KMO=0.85; x*= 1434,039; p= 0.00) veri grubunun faktor analizine uygun oldugunu
gostermistir. Veriler tizerinde Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Temel Bilesenler Analizi sonunda
Olcegin 4 faktorlii bir yapida oldugu ve acikladigi toplam varyansin 73.72 oldugu bulunmustur.
Olgegin analiz sonucunda elde edilen 4 faktorlii yapisina iliskin sonuglar Tablo 2°de sunulmaktadir.

Tablo 2. Faktor Analizi Sonuclar

Faktorler
Madde No Inang Diger Bireylerle Isbirligi Bagkalarini Etkileme  Bireysel Destek Verme
1 ,646
2 ,854
3 ,526
4 911
5 ,804
6 ,765
7 ,826
8 ,906
9 , 784
10 ,906
11 ,877
12 ,803
13 ,718
14 ,845
15 ,633
16 , 795
17 ,860
18 ,896
19 ,905
20 ,856
21 , 782
22 , 734
23 ,670
24 ,849
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Sosyal Adalet Tutum Olgegi; Inang, Diger Bireylerle Isbirligi, Baskalarmi Etkileme ve
Bireysel Destek olmak tizere toplam 4 faktérden ve 24 maddeden olugmaktadir. Madde yiik degerleri
.67 ile .91 arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Cagdas Drama Dernegi’nin merkezi Ankara’da bulunmaktadir. Dernegin egitmenlik
programimi tamamlamis kisiler Tiirkiye’nin dort bir yaninda gorev yapmaktadirlar. Yaratici drama
egitmenligi MEB’e bagli bir okulda usta 6gretici statiisiinde olabilecegi gibi ¢esitli 6zel kurslarda da
yapilmaktadir. Bu nedenle yaratict drama egitmenlerine ulasmak ve egitmenlerinden veri toplamak
icin kartopu modeli kullanilmistir. Dernek egitmenlerinden bazilarina ulasilarak 6lgme aracini
tanidiklar1 egitmenlerle paylagmalari istenmistir. Veri toplama siireci ¢evrim i¢i veri toplama araglari
kullanilarak Agustos — Ekim 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Sosyal Adalet Tutum Olgegi ile toplanan veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Yaratici drama egitmenlerinin demografik 6zelliklerinin analizinde frekans ve yiizde
dagilimi kullanilmistir. Sosyal adalet tutumlarinin demografik degiskenlere gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t testi ve iliskisiz 6rneklemler i¢in tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Verilerin analizinde giiven araligt %95 olarak alinmistir.

Bulgular
Bu béliimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular ve bulgulara yonelik
yorumlara yer verilmistir.
Cinsiyet Degiskeni Acisindan Sosyal Adalet Tutum Olcegi Puanlarina iliskin Bulgular

Yaratict drama egitmenlerinin Sosyal Adalet Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin cinsiyet
degiskeni agisindan farklilasip farklilasmadigina iligkin iliskisiz érneklemler t testi sonuglar1 Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin SATO Puanlarimn Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S t Sd p
Kadin 44 6,29 ,38430 3,423 63 ,001
Erkek 21 5,74 ,93466

Analiz sonuglarina gore yaratic1 drama egitmenlerinin Sosyal Adalet Tutum Olgegi ortalama
puanlar cinsiyete gore anlaml farklilik gostermektedir [t(63) = 3,423, p<.001]. Kadin egitmenlerin
6lgekten aldiklari ortalama puan (X=6,29) erkek egitmenlerin aldiklari ortalama puandan (X=5,74)
daha ytiksektir. Bu bulgu, kadin egitmenlerin sosyal adalet tutumlarimin erkek egitmenlerden anlaml
derecede daha olumlu oldugunu géstermektedir.

Yas Degiskeni Acisindan Sosyal Adalet Tutum Olgegi Puanlarina iliskin Bulgular

Yaratic1 drama egitmenlerinin yas degiskeni agisindan Sosyal Adalet Tutum Olgegi puanlarin
anlamli derecede degisip degismedigini belirlemek icin yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4. Katilimcilarin SATO Puanlarinin Yasa Gore ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
B sd F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Gruplararasi ,989 2 ,495 1,125 ,331
Gruplar i¢i 27,263 62 ,440
Toplam 28,252

Analiz sonuglarina gore yaratict drama egitmenlerinin Sosyal Adalet Tutum Olgegi ortalama
puanlar1 yasa gore anlaml farklilik géstermemektedir [F(2-62) = 1,125, p>.001]. 20-29 yas arasi
egitmenlerin Ol¢ekten aldiklari ortalama puan (X=5,914); 30-39 yas arasi egitmenlerin ortalama
puanlar1 (X=6,21) ve 40 yas listli egitmenlerin ortalama puanlari (X=6,15)’dir. Ortalamalar arasindaki
sayisal farklar anlamli degildir. Yas degiskenine gore egitmenlerin ortalama puanlari Tablo 5°de
sunulmustur.

Tablo 5. Yaratict Drama Egitmenlerin SATO Ortalama Puanlarinin Yas Degiskenine Gore
Ortalama Puanlart ve Standart Sapmalart

Yas N X Ss Minimum Maksimum
20-29 Yas 17 5,91 1,07 1,96 6,71
30-39 Yas 31 6,20 ,437 4,92 7

40 ve tizeri 17 6,15 ,439 5,58 7
Toplam 65 6,11 ,664 1,96 7

Ogrenim Diizeyi Degiskeni Acisindan Sosyal Adalet Tutum Olgegi Puanlarma liskin
Bulgular

Yaratic1 drama egitmenlerinin Sosyal Adalet Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarm dgrenim
diizeyi degiskeni agisindan farklilagip farklilasmadigina iliskin iligkisiz 6rneklemler t testi sonuglari
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Katilimcilarin SATO Puanlarinmin Ogrenim Diizeyine Gore t-Testi Sonuclar

Diizey N X S t Sd p
Lisans 23 6,06 ,997 487 63 ,628
Lisansisti 42 6,14 ,391

Analiz sonuglarina gore yaratici drama egitmenlerinin Sosyal Adalet Tutum Olgegi ortalama
puanlar1 6grenim diizeyine gore anlamh farklilik géstermemektedir [t(63) = ,487, p<.001]. Lisans
mezunu egitmenlerin Olgekten aldiklari ortalama puan (X=6,06) iken lisansiistii egitim almis
egitmenlerin aldiklar1 ortalama puanlan (X=6,14)’diir.

Mezuniyet Alam1 Degiskeni A¢isindan Sosyal Adalet Tutum Olgegi Puanlarina Iligkin
Bulgular

Yaratic1 drama egitmenlerinin bir bolimii Egitim Fakiiltesi mezunu iken diger bir bolimii
farkli lisans ve lisansiistii egitimleri tamamlamislardir. Egitmenlerin Sosyal Adalet Tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlarin egitim fakiiltesi mezunu olup olmama durumuna gore farklilasip farklilagmadigina
iligkin iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglar: Tablo 7’de sunulmustur.
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Alan N X S t Sd p
Esiti
g,l, i . 49 6,087 ,701 ,642 63 ,523
Fakdiltesi
Diger 16 6,21 ,542

Analiz sonuglarina gore yaratict drama egitmenlerinin Sosyal Adalet Tutum Olgegi ortalama
puanlart 6grenim alanlarina goére anlamhi farklilik gostermemektedir [t(63) = ,642, p<.001].
Egitim fakiiltesi mezunu egitmenlerin ortalama puanlar1 (X=6,087) iken egitim fakiiltesi mezunu
olmayanlarin ortalama puanlar1 (X=6,21)’dir. Bu bulguya goére Egitim Fakiiltesi mezunu olup
olmamak yaratici drama egitmenlerinin sosyal adalet tutumlarini etkilememektedir.

Sosyal Adaletsizlige Ugrama Durumu Acisindan Sosyal Adalet Tutum Olgegi Puanlarina
iliskin Bulgular

Yaratic1 drama egitmenlerinin biiyiik bir boliimii yagantilar1 boyunca en az bir kere sosyal
adaletsizlik durumu ile karsilastigini ifade etmislerdir. Bu agidan sosyal adaletsizlige ugrayan ve
ugramayan egitmenlerin Sosyal Adalet Tutumlariin farklilagip farklilasmadigina iliskin iligkisiz
orneklemler t testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Katilimcilarin SATO Puanlarimin Sosyal Adaletsizlise Usrama Durumuna Gére t-Testi

Sonuclart
Alan N X S t Sd p
Ugradim 52 6,13 412 ,244 63 811
Ugramadim 13 6,04 1,27

Analiz sonuglarina gore yaratict drama egitmenlerinin Sosyal Adalet Tutum Olgegi ortalama
puanlar1 6grenim alanlara gore anlamli farklilik géstermemektedir [t(63) = ,244, p>.001]. Sosyal
adaletsizlige ugradigini diisiinen egitmenlerin ortalamasi (X=6,13) iken ugramadigini diisiinen
egitmenlerin ortalamasi (X=6,04)’diir. Egitmenlerin ortalamalar1 karsilastirildiginda yiiksek bir
tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Egitmenler yasantilarinda sosyal adaletsizlige ugramis olsalar
da olmasalar da egitmenlerin sosyal adalete iliskin farkindaliklarinin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sosyal adalet Tiirkiye’de ¢ok fazla taninmayan ve iizerine ¢ok fazla akademik calisma
yapilmamig bir alandir. Bagta Amerika Birlesik Devletleri gibi yogun gé¢men niifusa sahip Avrupa
tilkelerinde yapilan egitimde sosyal adalet ¢calismalarinda, iilkeyi olusturan farkli kimliklere, sinifsal
konumlara sahip bilesenler arasinda adaleti saglamanin gerekliligine yonelik yogun bir vurguyla
kargilagilmaktadir. Tiirkiye’de adaletle ilgili yapilan ¢alismalarin yogunlukla orgiitsel adalet ve is
tatmini iliskisi ekseninde ele alindig1 (Yiiriir, 2008; Ozer ve Urtekin, 2007), yogunlukla egitim dis1
alanlarda gergeklestirildigi goriilmektedir. Egitim alaninda gerceklestirilen ¢aligmalarin da adaleti
genellikle orgilitsel adalet baglaminda ele aldigi ifade edilebilir. Bu caligmalar igerisinde orgiitsel
adaleti i3 doyumu (Téremen ve Tan, 2010), orgiitsel giiven ve vatandaslik davraniglari (Polat ve
Celep, 2008), dogrudan Ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilar1 (Yilmaz, 2010) ve 6gretmenlerin
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orgiitsel adalet algilar1 ve oOrglitsel sessizlik diizeyleri arasindaki iligki baglaminda ele alanlar
bulunmaktadir. Bu ¢alismada, Orgiitsel adalet yerine bir demokratik kitle orgiitii olan Genglik
Kuliibii ve Cagdas Drama Dernegi egitmenlerinin dogrudan sosyal adalet tutumlar1 belirlenmeye
caligilmistir. Demokratik bir toplum insasini amaclayan ve bu amacla egitimi etkili bir bi¢cimde
kullanan yaratici drama, toplumdaki tiim adaletsizliklerin ortadan kaldirilmasini amaglamaktadir. Bu
amaca yOnelik olarak yaratict drama egitimi alan ve veren kisilerin sosyal adalet tutumlarmin yiiksek
olmasi beklenmektedir.

Yapilan arastirma sonuglarina gore yaratict drama egitmenlerinin sosyal adalet tutumlari
yiiksektir. Bu tutumlar yasa, 6gretim diizeyine, mezun olunan alana, sosyal adaletsizlige ugrama
durumlarina gére anlamli bir bicimde degismemektedir. Buna karsin cinsiyet degiskeni acisindan
yaratict drama egitmenlerinin ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Kadin
egitmenlerin ortalama puanlar1 erkek egitmene gore anlamli derecede yiiksektir. Bu sonucun;
kadinin Tirkiye toplumunda erkege gore daha fazla adaletsizlikle karsi karsiya kalmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Egitim alaninda kadinlarin adalet tutumlarin1 dogrudan ele alan
caligmalar bulunmasa da “cam tavan sendromu”ndan yola ¢ikilarak is diinyasindaki kadinlarin adalet
algilar1 lizerine yapilmis ¢alismalar kadinlarin is yerlerinde karsilagtiklar1 engellerden dolay1 daha
fazla adaletsizlige ugradiklarini ortaya koymaktadir (Ozyer ve Azizoglu, 2014; Oriicii ve Kilig ve
Kilig, 2007; Mizrahi ve Araci, 2010). Her ne kadar arada anlamli bir fark olussa bile her iki grubun
da ortalamalarin yiiksek olduguna da dikkat edilmelidir.

Stirdiiriilebilir Yonetim Gostergeleri (Sustainable Governance Indicators, 2018) verilerine
gore Tirkiye sosyal adalet konusunda iyi bir karneye sahip degildir. Yurttaglar arasinda sosyal
adaletin saglanmasina yonelik olarak basta egitim olmak f{izere farkli alanlarda c¢aligmalarin
yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle 6gretmen egitiminde sosyal adalet ¢aligmalarmin yapilmasi ve
belirlenebilecek sorunlarin ¢dztiimiine yonelik politikalarin gelistirilmesi, bu politikalarin da toplumun
her kesiminin katilimiyla yasama gecirilmesi dnerilmektedir. Boylece toplumda olusabilecek sosyal
adaletsizliklerin 6nii kapatilabilir ve yurttaslar arasindaki refah diizeyi yiikselebilir.
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Tek denekli arastirmalar

Ulkemizde ogrenme giigliigiine sahip kaynastirma égrencileri akademik ve sosyal
yonden de problemler yasamakta, arkadaslariyla etkilesimde zorlanmakta, sinif i¢i
etkinliklere ya sinirli olarak katilmakta ya da hi¢ katilamamaktadirlar. Kaynastirma
egitiminin temelinde yetersizlikten etkilenmis bireyin normal gelisim gosteren
akranlariyla bir arada egitim almasi, boylece sosyal ve akademik agidan en fazla
faydayr saglamast amaglamr. Akademik ve sosyal yédnden yetersizlikleri olan
kaynastirma ogrencilerinin de faydalanabilecegi yaratict drama; 6grenci merkezli,
aktif ogrenmeyi saglayan, 6grencilerin birbirleri ile etkilesim kurmasina, sosyal
becerilere, iletisim becerilerine, dil gelisimine katki sagladigi bilinen bir disiplindir.
Arastirmanin amaci,; yaratici drama ¢alismalarimin ilkokula devam eden 6grenme
gii¢liigii tanili kaynastirma o6grencilerinin simif i¢i etkinliklere katilim diizeylerine
etkisinin incelenmesidir. Bu amagla arastirmada, yaratict drama etkinliklerinin akran
etkilegsimini saglamada, 6gretmenle etkilesim kurmada, sinif i¢i etkinliklere olumlu
tutum gelistirmede, etkinliklere katilmada ve katilimi siirdiirmede ne diizeyde etkili
oldugu sorularina cevap aranmistiv. Arastirmanin denegi ogrenme gii¢liigii tanisi
almis bir kaynastirma ogrencisidir. Arastirma, ogrencinin bulundugu Konya'daki
diigiik/orta sosyo-ekonomik diizeyde yirmi kisilik bir ilkokul sinifinda yiiriitiilmiistiir.
Kaynastirma 6grencisi, 6gretmen gozlem ve ifadelerine gére akranlart tarafindan
dislanmig, arkadagslariyla etkilesimde bulunmayan, etkinliklere katilmayan
bir ogrencidir. Calisma tek denekli arastirma yontemlerinden ABA modeliyle
yiiriitiilmiistiir. Veriler, gozlem formuyla ii¢ farkl gozlemci tarafindan puanlanmig
ve nitel verilerle desteklenmistir. Elde edilen veriler grafige doniistiiriilerek
yorumlanmug, nitel veriler betimsel analizle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda
kaynastirma 6grencisinin arkadaslariyla ve ogretmeniyle etkilesimde bulunma
diizeyinin arttigi, etkinliklere karsi olumlu tutum gelistirdigi ve etkinliklere katilim
diizeyinin arttigi saptanmisti. Buna gore kaynastirma ogrencilerinin sinif i¢i
etkinliklere katilimlarimi saglamada (soz hakki alma, grupla calisma, iletisim)
yaratict drama uygulamalarindan yararlanilabilecegi sonucuna ulasiimistir.
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In our country, inclusive students with intellectual disabilities and learning
disabilities typically experience difficulties both socially and academically and
have difficulty in interacting with their peers. They infrequently or never participate
in classroom activities. Inclusive education is based on the principle that aims to
educate individuals affected by disability along with their non-disabled peers on the
same basis and to be helpful to them both socially and academically. Creative drama,

from which inclusive students could benefit socially and academically, is a discipline

based on a student-centered approach enabling active learning, helping students
interact with each other, developing their social and communication skills and
improving language developments as well. The purpose of this study is to investigate
the effect of creative drama activities on participation levels of elementary school
inclusive students diagnosed with a learning disability to classroom activities.
Hence, answers to the following questions were sought: “To what extent are creative
drama activities effective in maintaining peer relationships, interacting with the
teacher, developing positive attitudes towards in-class activities, participating in
the activities and maintaining involvement? The subject of this study is an inclusive
student who has been diagnosed with a learning disability. The research has been
conducted in an elementary school class of 20 pupils in a low/middle socio-economic
setting in Konya, where the student lives. According to teacher observations and
expressions, the inclusive student is a pupil excluded by his peers, not interacting
with his friends and not participating in activities. One of the single-subject research
designs, ‘ABA pattern’was used in this study. The data were obtained by 3 different
observers through observation forms and supported by the qualitative data. The data
obtained were transformed into graphics and findings were interpreted. Qualitative
data were analyzed through descriptive analysis. At the end of the research, it was
determined that the level of interaction between the inclusive student and his peers
and teacher increased, he developed a positive attitude towards activities and his
levels of participation in activities increased. Accordingly, creative drama practices
can be used to ensure that inclusive students participate in classroom activities
(asking for permission to speak, working in groups, communication).
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Giris
Tiirk Milli Egitimin genel amaglarinin ikinci maddesinde ruh ve duygu bakimindan dengeli
ve saglikly, ilgi kabiliyetlerini gelistiren, birlikte i gorebilen, kendisi mutlu ve toplumu da mutlu
kilacak bireyler yetistirilmesinden s6z edilmektedir (MEB 1973). Genel amaglar dogrultusunda tiim
cocuklarm birbiriyle uyumlu, saygi ve hosgorii ¢cercevesinde iligkiler kurmasi beklenilmektedir. Bu
amaclar dzel gereksinimli bireyler icin de ulasilmasi gereken hayati amaglardir. Ozel gereksinimli
birey, MEB Ozel Egitim Hizmetleri 31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete yonetmeliginde

“cesitli nedenlerle bireysel ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen
diizeyde anlamli farklilik gdsteren birey” olarak tanimlanmistir.

Ulkemizde tarama ve tanilamanin geligmesi sonucunda 6zel egitime gereksinimli bireylerin
egitim ortamlarindaki sayilari artmig, bu da beraberinde en az kisitlayici ortamda siirdiiriilen
kaynastirma egitiminde farkli ihtiyaclar dogurmustur. Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencinin
genel egitim okullarinda normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte, gerektiginde kendisine ve
smif dgretmenine destek hizmetler saglamak suretiyle 6gretim gormesidir (Sucuoglu ve Kargin
2006). Baska bir tanima gore kaynastirma; ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan
akranlar ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul dncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim hizmetlerinin saglandigi
ozel egitim uygulamalaridir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2006). Kaynastirma egitiminde sinif gretmeni,
sinifta 6grenim goren dgrenciler, veliler ile destek egitim 6gretmeni bu siirecin dinamiklerindendir.
Sinif 6gretmeninin kaynastirmaya iliskin olumlu tutumu ve yeterliligi egitimin kalitesini biiyiik
Olciide etkiler. Kaynastirmaya yonelik tutumlar, 6gretmen yeterlilikleri, siniflarin fiziksel kosullar
ve akran tutumlar1 kaynastirma 6grencilerinin var olan potansiyellerini ortaya koymada, ihtiyaclar
olan egitimin tamamini karsilamada olumsuzluklar yaratabilir.

Kaynastirma 6grencisinin mevcut potansiyelini ortaya koyamamasi, arkadaslari tarafindan
kabullenilmemesi, sinifa sosyal uyum saglayamamasi, yalniz kalmasi, kendini ifade edecek ortam ve
firsat bulamamasi 6grencinin hem akademik hem de sosyal becerilerini sinirlandirmamakta ve normal
gelisim gosteren akranlariyla arasindaki farkin agilmasina neden olmaktadir (Sucuoglu ve Kargin,
2006). Kaynastirma 6grencisinin sinif i¢inde kabuliinii saglama, bu konuda 6gretmen yeterlilikleri,
tutum degistirme, O0gretimsel diizenlemeler gibi alan yazin calismalari yapilsa da kaynastirma
Ogrencileri sosyal ve akademik yonden hala dezavantajli, etiketlenmis ve yalniz 6grencilerdir.

Kaynagtirma yoluyla egitim 2006 tarihli ve 26184 sayili Resmi Gazete’de; 6zel egitime
ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan
akranlart ile birlikte resmi ve 6zel okul 6ncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda
siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalari olarak tanimlanmistir. Kaynastirma yoluyla
egitimin 6zel gereksinimli birey i¢in birgok faydasi vardir ve en az kisitlanmis ortamda yapilan
ogretimsel diizenlemelerde basarili olduklar1 yapilan arastirmalarda goriilmektedir (Giizel-Ozmen,
2009). Kaynastirma yoluyla egitimin 6zel gereksinimli birey diginda ailelere, normal gelisim gosteren
bireylere ve 6gretmenlere de bircok katkist vardir. En az kisitlayici ortam 6zel gereksinimli bireyin
toplumla biitiinlesmesini kolaylagtiracak, akran 0gretimi, gozleyerek 6grenme gibi durumlardan
da faydalanmasim saglayacaktir. Ozel gereksinimli bireylerin toplumla biitiinlesmesinin 6niindeki
engellerden biri olan olumsuz tutumlarla basa ¢ikilmasinda da kaynastirma yoluyla egitim iyi bir
yoldur. Ozel gereksinimli bireyin &tekilestirilmesi onun anlasilamamasina, yalniz kalmasina neden
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olmaktadir. En az kisitlayici ortamdaki 6zel gereksinimli bireyin akranlariyla kuracagi etkilesim,
bireylerin birbirini anlamasimi saglayacak, bu da biitiinlesmeye katkida bulunacaktir. Bu nedenle
0zel gereksinimli bireylerin esitlik¢i bir yaklagim igerisinde akranlariyla etkilesimde bulunmasi igin
alanlar artirnlmali ya da var olan alanlara ulagsmalar1 saglanmalidir. Tiim bireyler arasinda etkilesim
saglayan disiplinlerden biri de yaratici dramadir (Geng, 2003; Adigiizel, 2013). Yaratic1 drama ile
ilgili bircok tanim yer almaktadir Adigiizel (2013)’e gore; “Bir grubu olusturan iiyelerin yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaclama, rol oynama ve diger tekniklerden
yararlanilarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma siirecleri deneyimli lider/egitmen tarafindan
yuritiiliirken simdi ve burada ilkesine, kendiligindenlige, mis gibi yapmaya dayalidir ve oyunun genel
ozelliklerinden yararlanir.” San (2002) ise yaratict dramay1; “Dogaclama, rol oynama gibi tiyatro ya
da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiy1, bir olay1,
bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi eski yasamlarin tekrar gozden gegirilmesi
yoluyla canlandirilmasi” seklinde tanimlamistir. Ayrica Isenberg ve Jalongo (1993) yaratic1 dramayi,
cocuklarm bedensel ve kinestetik kapasitelerini artirarak, grupla ¢alisma becerilerini ve birlikte
O0grenme becerilerini gelistirdikleri bir slire¢ olarak tanimlamiglardir.

Yaratict drama, diger alanlardaki 6grenmeleri gelistirmek ve motivasyonu artirmak igin
kullanilabilir. Yaratici dramaya katilim, dil ve iletisim yeteneklerini, problem ¢6zme becerilerini
ve yaraticilig1 gelistirebilmekle birlikte, olumlu benlik kavramini, sosyal farkindaligi, empatiyi
artirabilmeye, deger ve tutumlari aydinlatabilmeye ve tiyatro sanatini anlamaya potansiyel
saglayabilmektedir (Usakli, 2006). Yaratici drama etkinlikleri sayesinde cocuklar, kendilerini
Ozgilirce ifade edebilmekte, maskelerinden kurtulup &zgiivenlerini ortaya gikarabilmektedirler
(Caliskan, 2005). Benlik algis1 diisiik, 6zgiliven bakimindan yetersiz olan ¢ocuklarin akranlartyla
sosyal iligkiler kurmakta zorlanacaklari, bir grup igerisinde s6z almaktan kaginarak yalnizlagacaklari
diisiiniildiigiinde; bu tarz durumdan etkilenen ¢ocuklarin sinif icerisindeki basta akademik olmak
tizere diger etkinliklere de katilim saglamada yetersiz kalabilecekleri goriilmektedir.

Smifi¢i etkinliklere katilim; 6grencinin istenen davranisi kazanmasi i¢in kendisine saglanan
isaretlerle belli bir diizeyde agik ya da ortiik olarak etkilesmesi ve bu ¢abay1 davranisi kazanincaya
kadar siirdiirmesidir (Bloom 1976). Ogretim ortaminda &grencilerin ilgisini cekmenin ve bunu
stirdirmenin sirr1 0grencinin smif i¢i etkinliklere katilimimi saglamaktir (Aksoy, 2000). Ancak
Ogrencinin etkinliklere katilimini etkileyen bir¢ok unsur vardir. Bu etkenlerin basinda 6gretme
dgrenme ortami ve dgrencinin 6zellikleri gelir. Ogrencinin 6zel ve genel yetenekleri, §grencinin yavas
ya da hizl1 6grenme durumu, ag, uykulu ya da hasta olmasi, psikolojik olarak rahat olup olmamasi
etkinliklere katilimini etkiler. Bunun yaninda 6grenme ve 6gretme ortaminda dgretmenin tutumu,
dersi isleme bigimi, iletisim becerileri, 6gretim yontem ve teknikleri, sinifin fiziksel 6zellikleri de
sayilabilir. Katilimi etkileyen ortam ve dgrenci 6zellikleri goz ontine alindiginda 6zel gereksinimli
bir bireyin O6grenme acisindan getirdigi dezavantajlar ve yetersizlikler -gerekli diizenlemeler
yapilmadiginda- 6grencinin basarisiz olmasina neden olur. Kaynastirma egitimindeki aksakliklarla
beraber, kaynagtirma 6grencilerinin derslerdeki olumsuz yasantilar1 da 6zgiiven seviyelerinin diigiik
olmasina yol acar. Ozgiiven seviyesinin diisiikliigiiyle birlikte, bireyin ve gelisimin bir biitiin oldugu
g6z Oniline alindiginda, akademik alandaki basarisizliklarin sosyal alana da yansiyacagini gérmek
olagan bir durumdur. Ogrenme ortamlarinda olumsuz yasanti biriktiren ¢ocuklarin 6grenmeye karsi
isteksiz hale gelmesi ve motivasyon kaybi yeni 6grenmeler edinmesinin 6niine gecmekte, bu da
ogrenmeye kars1 istek duyma, merak etme, yeni 6grenmeler talep etme, derse katilma, cevap verme,
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fikir ifade etme gibi alanlarda anlamli farkliliklara neden olmaktadir. Yaratici dramanin felsefesinde
yer alan ve uygulama siirecinin getirdigi esitlik, sik¢a onanip basarili hissetme, biitliniin bir pargasi
oldugunun farkina varma, duygularla i¢ i¢ce olma, hata yapma 6zgiirliigiiniin olmasi, bireyi giivende
hissettirmektedir. Yaratici drama etkinliklerinde oyunlardan faydalanilmasi siireci eglenceli hale
getirmektedir, bu durum ¢ocugun 6grenmeyi talep etmesini saglar. Yaratict dramanin oyunsu bir siireg
oldugu diisiiniiliirse katilimcinin bu siiregte kazanma ve kaybetmenin normal bir durum oldugunu
etkinlik igerisinde gelisen empatik siirecle fark etmesi, i¢sellestirmesi beklenen bir durumdur. Ozel
gereksinimli bireylerin 6grenmeye karst olan olumsuz tutumlari diigiiniildiigiinde yaratict drama bir
yontem olarak da yukarda s6z edilen nedenlerden dolay1 giiclii bir aragtir. Ayrica yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda yenilenen Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda kazandirilmasi beklenen
elestirel diistinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme gibi beceriler ile 6zsaygi, dzgiiven,
hosgorii, saygl, sevgi, yenilige aciklik gibi kavramlar yaratici dramanin dogasinda dinamik bir
bi¢gimde bulunmaktadir (MEB 2009).

Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, genel egitim sinifina devam eden kaynastirma Ogrencisinin smif igi
etkinliklere katilim diizeyine yaratict dramanin etkisini arastirmaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda;
denegin gozlem formlarina dayali olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Denegin arkadaglartyla etkilesimde bulunma diizeyi nedir?,
2. Denegin liderle/6gretmenle etkilesimde bulunma diizeyi nedir?

3. Denegin etkinliklere kars1 tutumu ile genel performansi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Tek denekli arastirma desenleri, nicel deneysel modeller igerisinde yer alan, benzer
ozellikte denek gruplarina ulasmanin gii¢ oldugu durumlarda kullanilan desenlerdir. Bu model
arastirmalarda veriler grafiksel ve istatistiksel olarak analiz edilir (Kircaali-Iftar 2012). Arastirma tek
denekli arastirma modellerinden ABA temel modelinde desenlenmistir, bu model temel tek denekli
tasarimdir. ABA modelinin tek bir uygulamanin etkililigini incelemeye calistig1 soylenebilir (Tekin-
Iftar, Kircaali-iftar 2012). Arastirmanin bagimsiz degiskeni yaratict drama iken bagimli degiskeni
sinif i¢i etkinlik katilim diizeyi olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, Konya’nin Meram ilgesinde bulunan bir ilkokulun 2. sinifina
devam eden, normal gelisim gosteren, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve orta 13 erkek, 6 kiz ve
O0grenme giigliigiine sahip bir kiz ¢ocuktan olusmustur. Calisma grubu amacli 6érneklem yoluyla
belirlenmistir. Amagh 6rneklem arasgtirmacinin belli 6zelliklere sahip bir 6rneklemde derinlemesine
bilgi saglamak icin tercih ettigi bir yéntemdir (Biiyiikdztiirk vd., 2017). Orneklem segilirken su
ozelliklere sahip olmasi aranmistir: Okulun sosyoekonomik olarak diisiik bir bolgede yer almasi,
drama calismalarma uygun hali zeminli genis bir salonunun bulunmasi, ¢alisma yapilacak sinif
mevcudunun 24 6grenciden az olmasi, drama etkinligi icin goniillii olmalari, sinifta kaynastirma
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tanili O6grencinin bulunmasi, kaynastirma ogrencisinin O6grenme giicliigii tanist almis olmasi,
ogrencinin derslere katilim gostermemesi ve hareketli oyunlara katilmasini engelleyecek herhangi
fiziksel ya da duyusal yetersizliginin olmamasi aranan 6zelliklerdir. Denek 8 yasinda, diisiik sosyo
ekonomik diizeye sahip, 6grenme giicliigii tanis1 almis, smifin yas olarak en kiigiik 6grencisidir.
Ogretmen ifadelerine gore; 20 kisilik genel egitim smifinda en arkaya oturan, derslerde s6z hakki
almayan, kendini ifade etmeyen ve bu firsati bulamayan, akranlar tarafindan dislanmis, serbest
zaman etkinlikleri, oyun, fiziksel aktiviteler, resim vb. derslerde de disarida kalan bir 6grencidir.

Caligma, on dort hafta boyunca haftada bir kez gergeklestirilen 45 dakikalik yaratict drama
oturumundan olugmaktadir. Yapilacak etkinlikler ve planlar, yaratici drama alaninda uzmandan
goriis alinarak hazirlanmis, oturumlar yaratict drama alaninda uzman bir lider/egitmen tarafindan
yiirtitiilmistiir. Yaratict drama ¢aligsmalari hali zemini olan okulun bodrum katinda yer alan bir sinifta
gerceklestirilmis, etkinliklerin gerektirdigi miizik ve materyaller saglanmustir.

Veri Toplama Araglari

Olgme araci, aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir gézlem formudur. Form hazirlanirken iki
farkli uzman goriisii alimmistir. Etkinlik katilim kontrol listesi ti¢ farkli alanda 6grencinin diizeyini
belirlemeye yoneliktir. Bu alt alanlarda arkadaglariyla etkilesimde bulunma, lider/6gretmenle
etkilesimde bulunma ve etkinlige karst olumlu tutum ve performans diizeyi yer almaktadir. Her
maddenin en az 0, en ¢ok 5 olmak iizere 6 puan degeri lizerinden puanlanmasi istenmistir. Alinan
puanlar ti¢ alt bagliga genel performans da eklenerek grafiklere doniistiiriilmiistiir.

Verilerin giivenirligini desteklemek adina 3 gézlemciden de ¢ocugun mevcut performansi
hakkindaki goriisleri alinmis. Gozlemcilerden her hafta i¢in gézlemlerini yazmalarmi ve denegin
siire¢c boyunca betimlenmesi istenmistir. Toplanan gozlemler betimsel analizle ¢oziimlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin konusu olan denek ti¢ farkli gdzlemci tarafindan gézlenmistir. Birinci gozlemci,
uygulamalart yiirliten yaratict drama egitmeni olup ayni zamanda 6zel egitim lisans programina
devam etmektedir. Ayrica yaratict drama alaninda dért yillik bir deneyime sahiptir. ikinci gdzlemci
calismalarin yiiriitiildiigii ve denegin bulundugu sinifin 6gretmenidir. Ogretmen okulu mezunu olup,
20 yillik mesleki deneyime sahiptir. Ancak 6zel egitim ve yaratict drama alaninda herhangi bir
egitime katitlmamugtir. Ugiincii gdzlemci ise denegin destek egitim dgretmenidir. Sinif dgretmenligi
alaninda lisans mezunu olup 6zel egitim uzman 6gretici kursuna katilarak 6zel egitim alanina devam
etmektedir. Ayn1 zamanda yaratict drama egitimi almistir.

Caligma, diisiik ve orta sosyoekonomik diizeye sahip bir ilkokulda, okulun bodrum katinda
bulunan hali zemine sahip sinifta denegin tim sinifiyla beraber yiiriitiilmiistiir. Calisma, 2015-2016
egitim 6gretim yilinin bahar doneminde, her cuma giinii 45 dakika siirecek sekilde, haftada bir
oturum olmak tizere uygulanmistir. Uygulamada 3 oturum denegin uygulama oncesi performansinin
alinmasi, 8 oturum yaratici drama uygulamasiin yapilmasi, 3 hafta genelleme performansinin
(denegin farkli ortamlarda ve etkinliklerdeki diizeyini) alinmasi olmak iizere 14 hafta olarak
planlanmig ve gergeklestirilmistir.

Uygulamaya konulan yaratici drama atdlyeleri bir uzman tarafindan kontrol edilmistir.
Uygulama 6ncesinde aragtirma ve arastirmanin konusu gézlemcilerle paylasilmis, {i¢ hafta boyunca
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cuma giinleri siif 6gretmeninin hazirladigi ve uyguladigi etkinliklerde denegin performansi kontrol
listesi araciligryla puanlanmis, baslangic diizeyi ii¢ gézlemci tarafindan betimlenmistir. Uygulama
oncesi performansin alinmasinin ardindan yaratici drama liderinin uygulamalarina gecilmis,
uygulama sirasinda iki farkli gdzlemci herhangi bir miidahalede bulunmaksizin gerceklesen
etkinlikleri izlemis, diger gozlemci etkinligi yliriitmiis, ardindan tiim gozlemciler kontrol listelerini
doldurmus ve goriislerini yazili olarak vermislerdir. Yaratici drama uygulamalarinin 6. oturumunda
denek tiim goézlemciler tarafindan en yiiksek puani almig, 7. ve 8. oturumda da bu performansi
stirdirmeyi basarmistir. Yaratici drama oturumlar bittikten sonra denegin mevcut performans
genelleme diizeyinin belirlenmesi i¢in haftada bir kez olmak iizere ii¢ hafta daha siif 6gretmeninin
denegin kendi sinifinda ve bahgede yaptirdig1 etkinlikler izlenerek alinmistir.

Bulgular

Kaynastirma 6grencilerinin sinif i¢i etkinliklere katilim diizeyini arastiran bu c¢alismada;
kaynastirma 6grencisinin arkadaslariyla etkilesimde bulunma diizeyi, liderle/6gretmenle etkilesimde
bulunma diizeyi ve etkinliklere kars1 tutum diizeyini ortaya koymak amag¢lanmistir.

Arastirmanin birinci denencesinde yaratici dramaya etkinliklerinin kaynastirma §grencisinin
sinif icinde arkadaslar1 ile etkilesimini olumlu yonde artiracagi kabul edilmistir. Denegin
arkadaslariyla etkilesimde bulunmasina iliskin gézlem formlarina dayali olarak elde edilen veriler
Grafik 1’de gosterilmistir.
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Grafik 1. Arkadaslariyla Etkilesimde Bulunmasina Iliskin Elde Edilen Veriler

Arkadaslariyla etkilesimde bulunmaya iliskin elde edilen verilerin yer aldigi grafik 1
incelendiginde; 6gretmen ifadelerine ve derecelendirme formuna gore bu alan denegin en diigiik
performans gosterdigi alandir. Etkinlik Oncesi ortalama puan agisindan denegin arkadaslariyla
etkilesim diizeyinin 30 puan dolaylarmda oldugu ve verilerin kararlilig1 ile verilen puanlarin paralel
oldugu ancak yaratict drama oturumlarmin devam etmesiyle denegin arkadaslariyla etkilesiminin
arttig1 goriilmiistiir. Genelleme oturumlarinda ise etkilesim diizeyinin korundugu soylenebilir.
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Gozlemcilerin gozlem sonuglarindan elde edilen verilerde uygulama oncesinde arkadaslariyla
etkilesim kurmada denegin dislandig1, yalniz oldugu, ¢ekindigi, mutsuzlugu, soguk ve yabanci olusu
on plana ¢ikmuistir.

Liderle etkilesimde bulunma alaninda; denegin etkinligi siirdiiren yetiskinden s6z hakk1
istemesi, gorevler dagitilirken talepte bulunmasi, verilen gorevleri yapmasi, etkinlik igindeki
sorumluluklarini yerine getirirken doniitte bulunmasi, sorulan sorulara cevap vermesi gibi alanlarda
diizeyin yaratici drama ile arttirilacagi dngoriilmistiir.

R, asoliosal

==/

Grafik 2. Liderle Etkilesimde Bulunmasina Iliskin Elde Edilen Veriler

\

Grafik 2 incelendiginde; denegin liderle etkilesimde bulunma diizeyinin baslangicta 50 puan
dolaylarinda oldugu ve verilerin kararlilig1, verilen puanlarin paralel oldugu goriilmektedir. Yaratici
drama oturumlarmin devam etmesiyle bu alanda da 6grencinin performansmin gittikce arttigi ve
genelleme oturumlarinda bunun devam ettigi sylenebilir.

Bu alanla ilgili gdzlemcilerin gdzlem sonuglarindan elde edilen verilerde uygulama 6ncesinde
denegin soz hakki istemedigi, verilen yOnergelere uymadigi, sorulan sorulara cevap vermekten
kagindig1, utandigi yer almaktadir.

Calismadaki bir diger alan olan etkinliklere karsi olumlu tutum gosterme ve etkinlik
performansi alaninda; denekten etkinlige isteyerek katilmasi, etkinligi bagindan sonuna kadar
siirdiirmesi, etkinlik sirasinda mutlu goriinmesi, kurallara uymasi, ihtiya¢ duydugunda yardim
talebinde bulunmasi, gerektiginde liderlik etmesi, gorev {iistlenmesi gibi Olgiitlerde yaratict
dramanin etkiligi incelenmistir. Asagidaki grafikte denegin etkinliklere karsi tutumu ve performansi
gosterilmektedir.
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Grafik 3. Denegin Etkinlik Performans: ve Tutumuna Iliskin Elde Edilen Veriler

Grafik 3 incelendiginde; denegin etkinliklere karsi tutumunun ve performansimin kontrol
listesine gore baslangigta 45 puan dolaylarinda oldugu, verilerin kararli ve paralel oldugu, yaratici
drama oturumlariyla beraber denegin bu alanda da ilerleme kaydettigini ve bunu genelleme
oturumlarinda da siirdiirdiigii goriilmektedir.

Gozlemcilerden alinan nitel verilerde ise uygulama Oncesinde denegin rekabet etmedigi,
etkinlikler esnasinda mutsuz ve isteksiz oldugu, etkinliklerin disinda kaldigi, etkinlikleri
siirdiiremedigi, kendini degerlendirmedigi, yonergelere uymadigi, verilen gorevi yerine getirmede
6zensiz oldugu ifade edilmistir.

Simdiye kadar s6zii edilen tiim alanlarin tamaminin ortak olarak degerlendirilecegi asagidaki
grafikte denegin kontrol listesine gore aldigi toplam puanlar gésterilmektedir.

4 e N\
.Y P 2 - . L i
£ r-."yb"“.

——G0z1

Grafik 4. Denegin Genel Performansina Iliskin Veriler

Grafik 4’te denegin tiim alt bagliklarin dahil oldugu genel performansi gériilmektedir. Denegin
genel performansinin 40 puan dolaylarinda oldugu, uygulamalarla beraber aldig1 puanlarin giderek
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ylikseldigi ve genelleme oturumlarinda da bu performansi siirdiirdiigii, gézlemcilerin puanlarinda
paralellik oldugu goriilmektedir.

Uygulama oncesi performansmin nitel olarak betimlemesinde gozlemciler; 6grencinin
etkinliklerde geride durdugundan, rekabet etmediginden, g¢ekindiginden, arkadaslari tarafindan
dislandigindan, oyunun ve etkinlik disinda kaldigindan, mutsuz ve isteksiz olusundan, fiziksel ve
zihinsel olarak zayif oldugundan, okula ve arkadaslarina kars1 soguk ve yabanci oldugundan, sorulan
sorulara utanarak cevap vermesinden ve bunlarin akademik alani da etkilediginden sz etmislerdir.

Yaratict drama oturumlarinin devam ettigi ve son oturum dahilinde alinan nitel verilerde;
yardim beklemedigi, etkinliklerden zevk aldig1, mutlu gériindiigii, grup olusturabildigi, gruplara dahil
olabildigi, siifiyla uyum i¢inde oldugu, etkinliklerinden sonra 6z degerlendirmesini yapabildigi,
kendini iyi ifade ettigi, duygu ve diisiincelerini paylastig1, sorulan sorulara utanmadan cevap verdigi,
okumada istekli oldugu ve akademik alanda da istekli olmaya basladigi, artik 6n sirada oturdugu dile
getirilmistir. Denek icin “Solmak iizere olan bir ¢icegin yeniden canlandigr” ifadesi kullanilmistir.
Yaratici drama caligmalarmin denek i¢in ¢ok faydali olugunu, akademik fayda saglayabilecegini,
programlarda yaratict dramaya yer verilmesi gerektigini ve kaynastirma 6grencileri ile ilgili etkinlikler
yapilmasi gerektigini sOylemiglerdir. Denegin bu davranisi siirdiirdiigii genelleme oturumlarinda
goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma yaratict drama dersi alan kaynastirma 6grencisinin sinif igi etkinliklere katilim
diizeyine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda; nicel ve nitel veriler toplanmais, elde
edilen veriler analiz edilmistir. Yaratict drama ¢aligmalarindan dnce denegin etkinliklere katilmak
istemeyen, soz hakki almayan, basladig1 etkinligi yarida birakan, 6gretmenle ve arkadaslariyla
iletisime gegmekten kaginan bir performans sergiledigi ancak yaraticit drama uygulamalari sonrasinda
arkadaslariyla etkilesimde bulundugu, arkadas grubunda kendine yer bulabildigi, etkinliklere
isteyerek katildigi, etkinlik esnasinda mutlu oldugu ve bunu siirdiigii, s6z aldigi, kendini ifade ettigi
goriilmistiir. Benzer sekilde Yasaran (2009) normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli
bireylerin sosyal kabullerini saglamada kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin etkiligini incelemis ve
bu etkinliklerin olumlu gelismeler yarattigi sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde Oztiirk-Ozgonel (2012)
otizm tanili kaynastirma ogrencilerinin bulundugu siiflarda akran iligkilerinin gelistirilmesine
yonelik egitim programimin etkililigini incelemis ve etkili oldugunu saptamistir.

Kaynagtirma 6grencisi, liderle/6gretmenle etkilesimde bulunma, iletisim kurma, siirdiirme,
s6z hakki isteme, yardim isteme konusunda olumlu gelismeler gostermistir. Guli vd. (2013)’nin yaptig1
pilot ¢alismada otizm spektrum bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, 6grenme
glicliigii olan bireylerle yaptig1 yaratict drama c¢aligmalarinin sosyal becerileri gelistirdigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde Boran (2010), risk gruplartyla sosyal alanda yaratic1 drama ¢aligmalarimin
etkilerini zihin engelli ve 6grenme giicliigii olan bireyler iizerinden incelemis ve temel sosyal
beceriler, saldirgan davranislarla basa ¢ikma becerileri, ileri konusma becerileri, biligsel beceriler
ve iliskiyi baslatma becerilerini gelistirici etkisi oldugunu ortaya koymustur. Onalan-Akfirat (2004)
yaratici dramanin isitme engelli bireylerin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu,
Alp (2008) sosyal uyum bozuklugu gosteren ¢cocuklarin uyumsal davraniglarina kaynastirilmis ders
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dist hareket ve oyun etkinliklerinin etkisini incelemis ve sosyal uyum problemi gosteren ¢ocuklarda
iyilesme saptamistir. Baska bir ¢aligmada Cetin (2005) zihin engelli 6grenciler i¢in hazirlanan sosyal
beceri 6gretim programinin etkililigini incelemis ve etkili oldugunu saptamustir.

Kaynagtirma ogrencisi; etkinliklere olumlu tutum gelistirme, etkinlige katilma, etkinlik
sirasinda istekli ve mutlu olma, kendini ifade etme, degerlendirme, etkinlikte tam performans
gosterme konusunda olumlu gelismeler gostermistir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilerde yer
alan bu olumlu gelismelerin 6grencinin akademik alanda basarisini artirmasi alan yazinda bir¢ok
caligmayla desteklenmistir. Bu ¢aligmada ise yaratic1 drama dersinin kaynastirma 6grencisinin sinif
ici etkinliklere katilimini artirdigi gosterilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

» Kaynastirma o6grencilerinin dezavantajli oldugu bilinmektedir bu dezavantajlar
ogrencilerin simifiyla biitiinlesmelerini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu etkilenme
olmaksizin kaynastirma 6grencilerinin siniflarinda, smifin biitiinliglint saglayacak
yaratic1 drama etkinlikleri yapilabilir.

*  Bagska bir disiplin ya da yontemle yaratici dramanin etkililigi karsilastirilabilir.

» Kaynastirma ogrencilerinin sosyal kabulii ve smif i¢i etkinliklere katiliminin
artirmasini saglayabilecek farkli disiplin ya da yontemlerin etkililigi arastirilabilir.
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EK I: Ornek Oturum Plam
Tarih: 08. 04. 2016
Konu: Etkilesim
Mekan: Yunus Emre Ilkokulu Cok Amagcl Salonu
Katilimeilar: 2A sinifi 6grencileri 13 erkek 7 Kiz
Siire: 45 dakika
Arac ve gerec: Davul, tasit resimleri, a4 kagidi, kalem.
Yontem/Teknik: Yaratict Drama (rol oynama, dogaglama)
Kazanim:

1. Arkadaglariyla etkilesimde bulunur.

2. Iletigim kurar.

3. Arkadaglarryla takim olarak hareket eder.

SUREC
Isinma

Egitmen ¢ocuklarla gemberde bulusur ve herbirine nasil hissettigini sorar.

1. Etkinlik: Egitmen davulu ¢ocuklara gosterir. Egitmen adin1 davula vurarak, tartim-
layarak, ismini sdyler. Davul sirayla cemberde gezer ve her ¢ocuk adini tartimlar. Tlk
tur bitince ikinci turda ¢ocuklar adlarinin tartimini vururlar, arkadaslari vuran kisinin
ismini sdyler.

2. Etkinlik: Cocuklar ayaga kalkarlar. Egitmen bir otomobil resmi gosterir. ‘Simdi he-
piniz arabasiniz. Davul yavas ya da az sesli ¢alarsa yavas, hizli ve yiiksek sesli ¢a-
larsa hizli hareket edeceksiniz’ der. Cocuklar davulun ritmine gore hareket ederler.

3. Etkinlik: Egitmen ¢ocuklara tasit kartlarinin oldugu torbay1 uzatir. Her ¢cocuk bir
tasit secer. Egitmen davula vurdugunda her ¢ocuk elindeki tagitin sesini ¢ikararak ya
kendiyle ayni1 olan tasit1 bulur.

Egitmen yeniden ¢ocuklara tasit kartlarinin oldugu torbay1 uzatir. Her ¢ocuk bir tasit secer.
Egitmen davula vurdugunda her ¢cocuk bu kez elindeki tasitin hareketini yaparak kendiyle ayni olan
tasit1 bulur. Siirecin nasil gectigi, es bulmanin kolay olup olmadigi konusulur.

Canlandirma
1. Etkinlik: Cocuklar iki gruba ayrilirlar. Egitmen bir gruba gemi diger gruba tren res-
mi gosterir. Gruplardan biri gemi digeri tren olarak hareket edecektir. Gemi ve tren
kopmamali ¢ok uyumlu hareket etmelidir.
Degerlendirme

1. Etkinlik: Egitmen her cocuga bir A4 kagidi verir. Her ¢ocuk origami olarak bir gemi
yapar ve iizerine nasil hissettigini yazar.
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Yaratici dramanmin bir ogretim yontemi olarak kullanildigi bu ¢alisma 2016-2017
ogretim yili bahar doneminde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. sinifinda zorunlu
olarak okutulan “insan iliskileri ve iletisim” dersini alan 54 ogrencinin katililimi
ile gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada kontrol grupsuz deneysel arastirma deseni
kullanilmis ve arastirma verileri gériisme yoluyla elde edilmistir. Ders donemi basinda
ve sonunda uygulanan gériis alma formuyla yazili elde edilen nitel veriler ayri ayr
irdelenmigstir. Ogrenci goviisleri kelime, ciimle, paragraf ve anlam boyutu ile ayrintili
sekilde kodlanmustir. Anlam bakimindan bir araya gelen kodlar birlestirilerek temalar
olusturulmugstur. Calisma oncesi ve sonrasina iliskin ortaya ¢ikan ayni temalar
birlikte, farkli olan temalar ise ayrica tablolastirilmigtir:

Elde edilen verilerin analizi sonucunda “ogrenme, kisisel gelisim, mesleki gelisim,
duygular, sosyal iliskiler, degerler” olmak iizere alti tema ortaya ¢ikmistir.
Calisma sonunda 6grencilerin iletisim konusunda farkindalik kazandiklar, iletisim
catismalarini nasil ¢ozeceklerini 6grendikleri; kendine giiven duyma, kendini tanima
ve ifade etme gibi kisisel konularda gelisim gosterdikleri gozlenmistir. Yapilan
etkinliklerin égretmenlik meslegini sevdirdigi, mesleki bilgi ve beceriler konusunda
ogretmen adaylarina katki sagladigi belirlenmistir. Yine bu siiregte ogrencilerin mutlu
olduklari, eglendikleri, derse katilmada istekli olduklari; etkinliklerin 6grencilerin
isbirligi, paylasma, yardimlasma gibi sosyal ozelliklerini gelistirdigi tespit edilmistir.
Oégrencilerin eskisine oranla birbirlerine daha ¢ok sayg duyduklari, daha demokratik
ve onyargisiz davranmaya c¢alistiklart gézlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
yaratici drama uygulamalarina yénelik drneriler gelistirilmigtir.
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This study, during which creative drama was used as a teaching method, was carried
out with 54 junior students who were enrolled in the must course “Human Relations
and Communication” taught in Social Sciences Program in the spring term in 2016-
2017 academic year:

In this study the ‘experimental research without a control group’ design was used
and the data for the study were collected via an interview with the participants. The
qualitative written data, which were collected using a form which was designed to
elicit the views of the participants at the beginning and end of the term, were analyzed
individually. The student views were coded in details on the bases of word, sentece,
paragraph and meaning. Themes were framed by combining the codes which fall into
the category of meaning. The themes that emerged in relation with the pre- and post-
study period were tabulated together while others were tabulated separately.

The analysis of the data revealed the emergence of the six themes of “learning, personal
development, professional development, emotions, social relations and values”. At the
end of the study, it was observed that the students gained an awareness of the nature
of communication, that they learned how to solve communication beakdowns; and
they stated that they improved themselves in self confidence, self recognition and self
expression. It was also identified that the activities carried out helped the students to
love the profession of teaching and contributed to their professional knovledge and
skills. Furthermore, the study demonstrated that the students the students were happy,
amused and motivated to participate in the course actively, and that they improved
their social traits of cooperation, sharing and helpfulness. It was also observed that
the students were more respectful, more democratic and more unbaised towards
one another in comparison with pre-study term. New suggestions related with the
application of creative Drama were developed by taking the outcomes of the present
study in consideration.
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Giris
Insan, sosyal bir varlik olarak dogumundan 6liimiine kadar olan siireyi toplum iginde
yasayarak gecirir. Bu siirecin verimliligi ve niteligi, kisinin toplum i¢indeki diger insanlarla kurdugu
iletisim ve etkilesime baglidir. Bu agidan bakildiginda iletisim insan hayatinda 6nemli bir yere
sahiptir, bu dogrultuda iletisim “yasamla i¢ ige” olarak nitelendirilebilir (Akoguz, 2002) .

Tiirk Dil Kurumu (2009) sozliigiine gore, “duygu, diisiince ya da bilgilerin usa gelebilecek
her tiirlii yolla bagkalara aktarilmasi” olarak tanimlanan iletisimin temel islevini Yalin (2000)
“anlamlari ortak kilmanin yan sira duygu, diislince, bilgi ve becerileri paylasarak davranis degisikligi
meydana getirmek™ olarak vurgulamaktadir.

Ogretme-6grenme  siirecindeki yasantilar agisindan bakildiginda ise iletisim becerileri,
6gretmenin mesleki ve kisisel 6zellikleri acisindan da 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii 6grenme siireci
basarilarmi etkileyen 6nemli bir unsurdur (Ergin ve Birol, 2000). Ogretme ve dgrenme siireclerinde
gerceklestirilen tim etkinlikler birer iletisim etkinligi olarak ele alindiginda bu stireclerin etkili
olabilmesi i¢in iletisim siire¢lerinin de ¢ok iyi planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektir. Bu baglamda
so0z konusu etkinlikler iletisimi artiracak isbirligine dayali 6grenme, drama, oyun vb. uygulamalarla
yiiriitiilebilir. Ogretme-dgrenme siirecinde iletisimi ve etkilesimi artiran en etkili 6gretim
yontemlerden biri olarak yaratict drama ortaya ¢ikmaktadir. Cilinkii Selimhocaoglu (2004)’nun da
belirttigi gibi yaratici drama da iletisim sanatlarindan biri olarak diisiiniildiigiinde iletisim, dramanin
hem amagclarina ulasmada bir amag¢ hem de tiim siireglerinde yer alan bir kavramdir ve yaratici drama
siirecine katilanlar i¢in olduk¢a dnemlidir. Bagka bir ifade ile yaratict drama calismalari iletisim
kurallarina da dayanir. Ayn1 zamanda bireylere iletisim becerilerinin kazandirilmasinin gerekli ve
... bir grup calismast
icinde, bireylerin bir yasantiy1, bir olay1, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami1 ya da davranisi, eski

13

onemlidir (Adigiizel, 2013). Tiim bunlar disiiniildiglinde yaratci drama;

biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gézlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gdzden
gecirildigi siireglerde anlamlandirmasi, canlandirmasi” olarak tanimlanmaktadir (San, 2006).

Bir bagka deyisle yaratici drama egitim siirecinde oyunlarla gelistirilen bir etkinlik olup bu
ozelligi ile egitimin yasamsal parcasidir (Ustiindag, 1994). Drama etkinlikleri; bireylerin birbirleriyle
etkilesim kurmalarini saglayarak, bireyin grupla iletisimi, yasantisim siirdiirme, gruba ait olma
ya da bir grubun {iyesi olmanin getirdigi sorumluluk, iletisim ve problem ¢6zme becerilerinin de
gelismesine katkida bulundugu gibi ayn1 zamanda bireylerin kendilerine giiven ve saygi duymalarina
da yardimci olmaktadir (San,1990). Ayrica yaratict drama siirecindeki bu etkinliklere katilim
gosterildiginde iletisim silirecinde Once kendi diisiincelerimizin, duygularimizin ve bedenimizin
farkina variriz. Bir durum, olay ya da kisi karsisinda neler diisiindiigiimiizii inceleme olanagi
buluruz. Benzer bi¢cimde bir durum, olay ya da kisi karsisinda duygularimizin, tutumlarimizin, deger
yargilarimizin, aligkanliklarimizin vb. neler oldugunu gozlemleyebiliriz (Oguz ve Altun, 2011). Bu
ve benzeri sonuglarin elde edilmesinde en 6nemli etken ise yaratict drama siireglerinde 6grenilen
bilgilerin her zaman yeni bir bakis agistyla degerlendirilmesi, deneyimler ve yasantilarla gézden
gegirilerek yeniden yapilandirilmasidir (San, 2006). S6z konusu bu siireg, katilimcilarin kendilerini
ifade etmelerine ve yaratict dogaglama uygulamalar1 yapmalarina firsat taniyan, 6grenci merkezli bir
yaklasim ve son derece etkili bir form olarak ifade etmelerine imkan verir (Winston, 2002). Drama
ve dogaclama caligmalari, bireylere yasadiklari diinyaya uyum saglama ve karsilasacaklari sorunlarla
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miicadele etme firsati taniyan ve yaparak yasarak 6grenme imkani sagladigi i¢in &grencilerin
hem duyussal hem de biligsel olarak gelisimini olumlu etkilemektedir. Drama siirecinde bireyin
diisiincelerinin, duygularinin, bedeninin farkinda olmas, fikirler ve diislinceler gelistirmesi, etkilesim
becerileri ve duyu organlarini kullanmasi ¢ogu zaman yaratici bir sekilde zihinsel resimlerini ve
gercegin temsillerini yeniden sekillendirmektedir (Ustiindag, 2006; Toivanen, Komulainena ve
Ruismikia, 2011). Bunlarin yanisira Pinciotti (1993) ve Yazar, Celik ve Kok (2010) yaratict dramada
Ogrencilerin oyunlar, canlandirmalar ve rol oynama sirasinda 6zellikle de degerlendirme asamasinda
kendilerini daha rahat ifade ettiklerini, diinya hakkindaki bilinglerinin ve ¢evreleri ile iletisimlerinin
gelistigini soylemekte ve yaratici dramanin bireyleri sanatsal agidan daha duyarli hale getirdigini
belirtmektedirler.

Yaratic1 drama etkinlikleriyle islenen derslerde 6gretmenin rolii ise hazir bilgi vermek yerine,
Ogrencilerin yeni bilgileri kesfetmelerine, yapilandirmalarina ve anlamlandirmalaria yardime1
olmak, bu tiir bilgiler hakkinda konugmalari i¢in ortam ve firsat yaratmaktir. (Andersen, 2000).

Yukaridaki ¢erceve dogrultusunda dramanin genel amaglari; yaraticiligi ve hayal giiclinii
gelistirme, kendini tanima, gergeklestirme ve baskalariyla iletisim becerisini gelistirme, demokratik
tutum ve davranis gelistirme, estetik davraniglar gelistirme, elestirel ve bagimsiz diislinebilme
becerisini gelistirme, igbirligi yapabilme, birlikte calisma becerisi gelistirme, sosyal duyarlik
yaratma, duygusunun saglikli bir bi¢imde bosalimi1 ve kontrolii, dil gelisimi, sozel ve sdzel olmayan
ifade becerisi elestirel diisiinme yetenegi, sosyal gelisim ve birlikte calisma yetenegi kazandirma,
bireylerin etik degerleri kesfetmelerine olanak saglama, kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme,
imge diinyasini gelistirme gelistirme olarak siralanmaktadir (Adigiizel, 2000; Adigiizel, 2013)

Alanyazin incelendiginde ise dramanin Oncelikle kisilerin bireysel ve sosyal gelisimlerine
iletisim, dil ve kendini ifade etme becerileri, yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme, 6zgiliven, isbirligi,
kendini tanima ve anlama, paylasma, duyarlilik, empati, estetik hayal giicii gibi boyutlarda katkilart
oldugu belirtilmektedir (Annarella, 1992; Metin, 1999; Okvuran, 2000; Akoguz, 2002; Dikici, Kog
ve Giindogdu, 2003; Koksal Akyol, 2003; Yegen, 2003, Turner, Mayall, Dickinson, Clark, Hood,
Samuels, 2004; Demir, 2012; Tasar, 2012; Ozsenler, 2013; Biitiin, Tiiziiner ve Duman, 2015). S6zii
edilen bu katkilarinin diginda alanyazindaki bazi ¢aligmalarda yaratici dramanin ayrica, duyussal
alanda tutumlar etkiledigi (Hurd, 1991; Yilmaz, 2015); cesitli degerlerin kazandirilmasinda da etkili
oldugu (Aya, Giinay ve Aydin, 2016) &grencilerinin istikrarli biitiinliigiiniin gelisimini sagladigi
(Rusilowski, 2017) vurgulanmaktadir.

Arastirmanin amaci

Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde yaratict drama yontemi, yasantilara dayali
zengin bir 6grenme ortami olusturarak Ggrencinin etkin bir sekilde 6grenme siirecine katilimini
saglayan, 6grenme mekanini sadece okul ve smifla sinirlamayan, etkili bir iletisim ve etkilesime
imkan yaratarak 6grenci kazanimlarini1 ve basarisini st diizeye ¢ikarabilecek bir yontem olarak
on plana ¢ikmaktadir. Bu calismada Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiindeki “Insan Iliskileri
ve lletisim” dersinde yaratic1 drama uygulamalarinin “6grenme, kisisel gelisim, mesleki gelisim,
duygular, sosyal iliskiler, degerler” boyutlarindaki etkilerine iligskin 6grenci goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amaca ulagmak icin insan “Iliskileri ve iletisim dersinin islenisinde kullanilan
yaratici drama etkinliklerine iliskin 6gretmen aday1 6grencilerin goriisleri nelerdir?” aragtirma sorusu
altinda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:
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1. Yaratict drama etkinliklerinin iletisim dersine katkisina iliskin 6gretmen adaylarinin
goriisleri nelerdir?

2. Yaratici drama etkinliklerinin arkadaslik iliskilerine katkisina iliskin 6gretmen aday-
larmin goriisleri nelerdir?

3. Yaratict drama etkinliklerinin 6gretmenlik becerilerine (ders isleme becerilerine) kat-
kisina iliskin 6gretmen adaylarinin goriigleri nelerdir?

4. Yaratic1 drama etkinliklerinin ders i¢i 6gretmen-6grenci etkilesimine katkisina iligkin
Ogretmen adaylarmin gortisleri nelerdir?

5. Yaratict drama etkinliklerinin diger insanlarla iliskilere olan katkisina iligkin 6gret-
men adaylarmin goriisleri nelerdir?

6. Yaratict drama etkinliklerinin duygulara katkisina iliskin 6gretmen adaylarinin go-
riisleri nelerdir?

Bu alt1 soru 1s1¢mdaki veri toplama siirecinde 6gretmen adaylarmin gercekei gortisleri
yansittiklar1 kabul edilerek aragtirma bu varsayim {izerinde temellendirilmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada deneysel modelin deneme 6ncesi desenlerden olan tek grup (kontrol grupsuz)
Ontest-sontest deneysel aragtirma deseni kullanilmis ve arastirma verileri gorlisme yoluyla elde
edilmistir. Neden-sonug iligkilerini gézlemek amaciyla arastirmacinin kontriiliinde uygulamalari
gerceklestirilen desenlerden biri olan tek grup Ontest-sontest desende; bagimsiz degiskenin
uygulanmasindan 6nce ve sonra dlgme islemleri yapilir. Bu bu dlgmeler arasinda ise denel islem
uygulanir (Karasar, 2003; Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak; Erkan Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2011).
S6z konusu deneysel desenin ve veri toplama yonteminin uygulanmasi Sekil 1.de gosterilmistir.

Grup Ontest Islem Sontest

Tek grup On goriisme Insan iligkileri ve Iletisim dersinde yaratict ~ Son goriisme
(Yapilandirilmamis drama etkinlikleri (12 hafta) (Yapilandirtlmamis
Goriis alma formu) Goriig alma formu)

Sekil 1. Calismada Kullanilan Arastirma Modeli ve Veri Toplama Yontemi

Calisma grubu

Aragtirma, 2016-2017 6gretim yili bahar doneminde Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. sinifinda okutulan “insan iliskileri ve iletisim” dersini alan
21 erkek, 33 kadin olmak {izere toplam 54 6grenci ile gerceklestirilmistir. Uygun 6rnekleme (calisma
grubunun se¢imi) kosullarin ne olduguna baglhdir. Zamana, paraya, yere, konumun kullanilabilirligine
ya da cevaplayanlara dayali orneklem secebilir (Merriam, 2013). Bu ¢alismadaki uygulamalar
ders etkinligi ¢ergevesinde ve simiftaki tim 6grencilerin katilimini gerektirdiginden dolay1 kolay
ulasilabilir 6rneklem yontemi tercih edilmistir.
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Veri Toplama Araci

Caligmanin verileri yapilandirilmamis agik uglu sorulardan olusan bir goriisme formu ile
toplanmistir. Uygulama dncesi ve uygulama sonrasinda kullanilan bu goriis alma formunda yaratici
drama lideri, egitim programlari ve 6gretim ve 6lgme-degerlendirne alanlarinda iki uzmanin gorisleri
dogrultusunda gelistirilen ve arastirmanin amaci boliimiinde belirtilen alt1 soruya yer verilmistir.
Calisma oncesinde 6grencilere sinif i¢i arkadaglik iligkileri, diger insanlarla olan iletisimleri, ders
hocalariyla olan iligkileri, derslerin 6gretmenlik becerilerine katkilarina iliskin goriisleri sorulmustur.
Calisma sonunda da benzer sorularla olusturulmus form tekrar uygulanmstir.

Uygulama Siireci

Insan iliskileri ve iletisim dersinin yaratict drama ile islenebileceginin uzmanlar yardimiyla
kararlastirilmasindan sonra 12 hafta siiren dersler i¢in Tablo.1’de verilen konularda 2’ser ders saatlik atdlye

planlart hazirlanmistir.

Caligmanin hemen basinda tiim &grencilerin sinif igi iligkiler ve iletisim hakkindaki
diisiinceleri yazili olarak alinmistir. Daha sonra dersin igerigi ve donem boyunca yapilmasi planlanan
uygulamalara iliskin 6grenciler bilgilendirilmistir. Bu ¢er¢evede 6grencilerden beklenen tutum ve
davranislar agiklanmis, kendilerinin de beklentilerini dile getirmeleri saglanmistir. Bu tartismalarda
ortaya ¢ikan istek ve beklentiler dogrultusunda atdlye planlar tekrar gdzden gegirilerek planlarda
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Calisma kapsamindaki uygulamalar Mehmet Akif Ersoy Universitesi Saglik Kiiltiir ve Spor
Dairesine ait Avsar Han’daki ¢ok amacli Salon-2 de gergeklestirilmistir. Calisma siiresince islenen konularin
akig1 Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. [nsan Iliskileri ve Iletisim Ders Konular: ve Yaratict Drama Atélyeleri

On goriisme 5. Tletisim ilkeleri 9. {letisim catismalar1 ve ¢oziim yollart
1. Tanisma 6. letisimin niteligi 10. {letisim catismalar1 ve ¢oziim yollari
2. Uyum-giiven Ara degerlendirme 11. iletisimde dil

3. Iletisim kavrami 7. 1letisim engelleri 12. Dinleme becerileri ve iletigim

4. {letisim dgeleri 8. iletisim engelleri Genel degerlendirme

Tablo 1’de goriilen atolye konulari yaratici drama asamalari (1stnma, canlandirma ve
degerlendirme) dogrultusunda planlanarak 12 hafta boyunca 2’ser ders saati (toplam 90’ar dk.)
olarak bizzat aragtirmaci tarafindan uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Yukarida Ozellikleri aciklanan veri toplama araciyla alt problemler dogrultusunda
katilimeilardan yazili olarak toplanan veriler 353 sayfalik bir veri seti olusturmustur. Her bir
katilmeinin yazili goriis alma formuna verdikleri cevaplar madde madde incelenmistir. Her
maddeye iliskin kodlar belirlenmistir. Ortak olan kodlar bir araya getirilmis ve 6 ana tema altinda
toplanmistir. Her bir koda iliskin goriislerin frekans ve yiizdeleri alinarak bulgular tablolar tizerinden
yorumlanmuistir,
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Bulgular ve Yorum

Verilerin analizi sonucunda uygulama 6ncesindeki grubun iletisim 6zellikleri ile uygulama
sonrasinda iletisimle ilgili 6grenmelerine iliskin temalar Tablo 2’ de verilmistir:

Tablo 2. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasinda Iletisim Ozellikleri ve Iletisimle
gili Ogrenmeleri

Uygulama Oncesi Temalar Uygulama Sonrasi Temalar
I. iletisim Temasi f % iletisimi Ogrenme f %
1. Olumlu iletisim kurma (konusma) 50 93

1. Olumsuz 6grenci- Ogrenci o e
2. Ogretmen-0grenci iletisiminin nasil olmast

Tletisimi 54 100 Ktigini 50 93
rektigini
(Zay1f/kopuk iletigim) ge .e . & .
3. Iletisim ¢atismalari ¢6zmeyi dgrenme 45 83
.l - . 4. Tletisimde beden dili (jest mimik, goz
2. Ogretim elamani- 6grenci L
e . 50 93 temasi, ses tonu, yliziine bakarak konusma 44 81
etkilesimi (Iletisim yoklugu)
vb.)
. 5. Problemleri lar1) fark et
3. Ogrenciler arasi gruplasma 52 96 roblemleri (sorunlan) fark etme ve 43 80
farkindalik kazanma
4. Dinlememe ve anlamama 50 93 6. letisim araclari (yollarr) 41 76
5. Duyarsizlik- umursamazlik 40 74 7. 1letisim ve iliskileri gliclendirme 39 72
. 8. Iletisim engelleri 38 70
6. Yalnizlik ve yalnizlik tercihi 30 56 o .
9. Teknolojinin kotii kullanimi ve 6nlem alma 5 9

Tablo 2’de goriildiigii gibi uygulama oncesindeki grubun iletisim temasinin o6zellikleri
konusunda 6grencilerin tamami 6grenci-6grenci iletisiminin olmadigimi ya da ¢ok yetersiz oldugunu;
% 93’1 6gretim elemani-6grenci etkilesiminin olmadigini; %96°s1 siifta gruplasmalarin oldugunu
belirtmislerdir. Sinif i¢i ve glinliik yagamdaki insan iliskileri ile ilgili olarak katilimcilarin %931
dinlememek ve anlamamak tizerine kuruldugunu; % 74’1 duyarsizlik davraniglarinin oldugunu ve %
56’s1 bireylerin yalnizlig1 tercih ettigini vurgulamistir.

Uygulama sonrast iletigimle ilgili 6grenmeler temasinda ise ¢aligma grubunun % 93’ iletisim
kurmay1, 6gretmen-6grenci iletisiminin nasil olmasi gerektigini ve iletisim ¢atismalarin1 ¢d6zmeyi
ogrendigini belirtmektedir. Ayrica katilimcilarin % 81°1 iletisimde beden dilinin (jest mimik, g6z
temasi, ses tonu, yliziine bakarak konusma vb.) ne kadar 6nemli oldugunu; % 80°1 iletisimle ilgili
sorunlar1 fark etme konusunda farkindalik kazandiklarindan sz etmektedir. Yine bu tema ile ilgili
olarak katilimcilarin % 76’s1 iletisim arag ve yollarini, % 72°si iletisim ve iligkileri giiclendirmede
neler yapilmasi gerektigini, % 70’1 iletisim engellerinin neler oldugunu 6grendigini ifade ederken
% 9’u ise teknolojinin kot kullanimidan ve bu duruma kars1 onlemler alinmasi gerektiginden
bahsetmektedir.

Katilimei goriislerine gore uygulama oncesindeki grubun sahip olduklar iletisim 6zellikleri,
hem iletisim siirecini olduk¢a olumsuz etkileyen etkenler olmasi hem de biiyiik oranda gozleniyor
olmasi dikkat ¢ekici bir durumken; uygulama sonrasinda ¢alisma grubunun iletigimle ilgili kavram,
ozellik ve siireglere iliskin 6grenmelerin oldukga st diizeyde gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.
fletisim ozellikleri ve iletisimle ilgili 6grenmeler konularinda elde edilen dgrenci goriislerinden
orneklere yer verilmistir:
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“...iletisim sorun ve ¢atismalarmmin yasanmamasi igin ogretmenlerin bu alanda kendini
gelistirmesi gerektigini anladim ...” (67,09,022)

“...iletisim engelleri ve ¢atismalariyla karsilastigimda nasil bir yol izlemem gerektigini
ogretti... ”(623, 637)

“...iletisimin dinleme ile basladigini 6grendim... (614, 629, 651)

>

“...insan iliskilerinde sorun yaratan iletisim engellerinin neler oldugunu daha iyi anladim...’
(65)

“...insanlarla konusma tarzimiza, jest ve mimiklerimize dikkat etmem gerektigini ogrendim...”
(611, 619, 621,629,6 32, 646, 654)

“...dinlemiyoruz, empati yapmiyoruz vb. bir¢ok iletisim sorunlarim yaratiyoruz. Ama
hala kendimizin dogru olduguna inaniyoruz, yanhglarimizi gérmek istemiyoruz. Ancak
onyargilarimizdan kurtuldugumuzda insanlarin farkly oldugunu ve oldugu gibi kabullenmeyi
ogrendigimizde bu sorunlarin ortadan kalkacagina inaniyorum. Konusamayarak
¢oziilemeyecek bir sorun kesinlikle yoktur.” (610,615,630,636)

“...0n yargilarimiz insanlarin dis goriiniigiine, kiyafetine, cinsiyetine, wkina dinine, siyasi
goriisiine, kiiltiiriine o kadar bakryor ve yorumluyoruz ki insanin éziine, karakterine bakmayt
unutuyoruz. (04,013,617,634)”

“...bu dersin sonucunda fark ettim ki biitiin insanlarla kurdugum iliskilerde hep bir hata
hep bir yanlis var, basarii insan iliskileri bence ilk olarak insanlari ve onlarin dogasini
dogru anlamaktan geger, insanlarin belli kosullar altinda neden ve nasil tepki gosterdiklerini
anladigimiz zaman ancak diizgiin iletigim kurabiliriz.” (67, 629)

“...birbirimizi kwrip gergin bir ortam yaratmak yerine birbirimizi sevip bir birimizle
konusarak olusan problemlerin ortadan kalkacagini ogrendim.” (69, 614, 626, 637)

“...insanlar hakkinda olusturdugumuz onyargilardan, koydugumuz kati kurallarimizdan var
olan problemlerden vazgectigimizde saglikly bir iletisim saglandigin gordiim bunu yolu ise
birbirimizi dinlemekten gecer.” (69, 612, 646)

“...bu dersi almadan once nelerin iletisim engeli oldugunu bilmiyordum.” (614,623,628,63
3,034,038,042,047,651,652)
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Tablo 3. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Ogretme-Ogrenme Ortaminda Kazandiklar:
Mesleki Beceriler ile Ilgili Goriisleri

Uygulama Oncesi Temalar Uygulama Sonras1 Temalar

Gozlenen mesleki beceriler f % Ogretim siirecinin asamalari f %

1. Anlatim yontemi ve ezberleme 42 77 1. Derse hazirlik

2. Onceki egitim yasantilar1 ve 0 77 - Derse giris ve 1stnma

pasiflik . . . .
- [lgi ve dikkati artirma (hareketlilik) ~ 52 96

3. Cekingen ve pasif 6grenci 40 74 - Ogrencileri giidiileme (Ogrenmeye

isteklendirme)

4. Resmi — formal bir ortam 40 74 2. Ogretme-6grenme etkinliklerinin niteligi

5. Tek diize egitim 40 74 - Yaparak-yasayarak ogrenme 52 96
- Materyal kullanma 51 94
- Etkili iletigim 50 93
- Ogrenmeyi kolaylastirma 50 93
-Ogrenmeyi oyunlarla destekleme 50 93
- Ogretimde cesitlilik yaratma (farkli 48 29

Ogretme-0grenme yollari kullanma
- Ogrenmededgrenci aktifligi 48 89
- Yontem - teknik se¢imi ve kullanimi 46 85
- Ogrenme firsat ve imkan yaratma 42 77
- Ogrenci seviyesine uygunluk 41 76
- Ozgiir ve kontrollii ortam 39 72
- Kitaba bagli kalmama 26 48
3. Degerlendirme ve doniit iglemleri 45 %3
niteligi
4. Olumlu 6gretmen tutumlari 35 65
5. Ogretmenlik meslegini sevme 33 61
6. Yaratici ve 6zgilin diisinme 32 59
7. Ogretimde mekan (smif dis1 25 46
mekanlar)

8. Sinif oturma plani (diizeni) 23 42

Tablo 3’ te goriildiigii gibi uygulama 6ncesi elde edilen verilerde 6gretme-6grenme ortami
ilgili mesleki beceriler konusunda dgrencilerin % 77’si siiregle ilgili yasantilarinda anlatim yontemi,
ezberleme ve 6grenci pasifliginden; % 74’ i ise resmi bir ortamin ve tek diize egitim uygulamalarinin
varligindan s6z etmislerdir.

Caligma sonunda ise bu siiregteki mesleki becerilerle ilgili olarak 6gretmenlik meslegine
basladiktan sonra 6grencilerin % 96’°s1 6gretim siirecinin giris etkinliklerindeki (1sinma, dikkat cekme,
giidiileme vb.) gibi yapilmasi gerekli olan uygulamalar1 yerine getireceklerini ifade etmislerdir.
Siiregte ise Ogrencilerin % 96’s1 yaparak-yasayarak 6grenmeye ve materyal kullanmaya agirlik
vereceklerini; % 94’1 etkili iletisimi saglamaya 6zen gostereceklerini belirtmiglerdir. Katilimeilarin
% 93’1 6grenmeyi kolaylastirma ve oyunlarla destekleyeceklerini, farkli 6gretme-6grenme yollar
kullanarak o6gretimde ¢esitlilik saglayacaklarini; % 89’u hem 6grenme siirecinde d6grencinin aktif
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olmasini saglama konusunda hem de yontem-teknik se¢imi ve kullaniminda daha dikkatli olacagini
dile getirmistir. Yine 6grencilerin % 85’1 6grenmede firsat ve imkan yaratacagini, %77’si 6grenci
seviyesine uygun uygulamalar yapacagini; % 76’s1 6zglir ve kontrollii ortam saglayacagini; % 26°s1
kitaba bagli kalmayacagini; % 83’1 ise degerlendirme ve doniit islemlerini gerektiginde yapacagini
vurgulamistir.

Yukaridaki temalarin yani sira 6gretme- 6grenme siirecinde ele alinan farkli temalar da ortaya
cikmistir. Bu ¢ergevede dgrencilerin % 65’1 olmasi gereken dgretmen tutumlarini sergileyeceklerini;
% 61°1 6gretmenlik meslegini sevecegini, % 59’u yaratici ve 6zgilin diislinme ortami saglayacagini %
46’s1 mekan smirlamasi olmadan her yerde ders islenebilecegini ve % 42’si ise siniflarinda belli bir
orturma plani ve diizeni olusturmayacaklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin bu tema ile ilgili diisiinceleri uygulama 6ncesinde -ders 6gretim elemanlartyla
ilgili yasantilarindan dolayi- daha siirliyken ve biiylik oranda geleneksel ve 6gretmen merkezli
egitim uygulamalarin yansitirken; uygulama sonrasinda ise 6gretmen olduktan sonra sergileyecekleri
davranislarla ilgili diisiinceler acisindan hem cesitlilik gostermekte hem de oran bakimindan
zenginleserek 6grenci merkezli egitim uygulamalarina iligkin olumlu bir bakis agist yansitmistir. Bu
tema ile ilgili 6grencilerin gorlislerinden bazi 6rnekler agsagida verilmistir:

“...drama ile birlikte derste daha hareketli ve daha dikkat ¢ekici olmayt 6grendim. Kitaba
bagli kalmamay ve ¢esitlilik saglamayi, ¢esitli oyunlarla dersi daha verimli hale getirmeyi
ogrendim.”(02,614)

“...cok sayida duyu orgamni kullanarak yaparak yasayarak égrenme imkani veren ve
cok cesitli tekniklerle ogrenme imkanin saglanmasi ogrencinin daha aktif, ezberden uzak
eglenceli hem de kalici sekilde ogrenmesini saglyyor.” (68, 613,617,642,651)

“...dersin sadece kitaplardan ibaret olmadigini.” (64,632)

“...0greticinin ogrenciye hem ahlaki hem de manevi agidan érnek teskil etmesi disinda drama
ortaminda kisisel becerilerini ve yeteneklerini sergileme imkdni bunulmasi 6grencilerin daha
¢ok dikkatini ¢eker ve hayranlik uyandirir. (08, 611,649)

“...baski altinda islenen bir dersten yeterince verim olmaz, o derse odaklanamaz, dersi
anlamaz, hatta dersten ve dgretmeninden soguyabilir.”(612,036,052)

“...dersin sonunda degerlendirme asamasinda herkesin birbirini gérebilecegi sekilde
oturup bugiin etkinliklerden ne anladik, ne isledik sorulariyla ders hakkinda sorular sorarak
doniitler alinmasi, 6grenmenin zamaninda kontrol edilmesini saglamaktad: Déniitler
smavlarda alindiginda hem uzun bir zaman dilimi araya girmekte hem de &6grenmede
sorunlar yaratmakladir.” (66,618,053)

“...oynayarak- yasayarak- elestirerek-tartisarak 6grenmemizi sagladi, ogrenmeler bu sekilde
daha kalict ve birbirinin iistiine yigilmamaktadur.” (06,612,624,635,648)

“...eger ogretmenimiz diiz anlatim yontemini secip dersini anlatsaydi aktiflik, bireyler
arast etkilesimimiz ve duyarlilik seviyesi daha alt diizeyde olurdu, tamimlart ve bilgileri
ezberlerdik. (66,612, 28,637,654)

“... bize yeni bir ufuk acgti. Simifa gelip defteri acip iletisim sudur, insan iliskileri budur
diye yazdirmak ve yazmaktan ibaret olmadigini aslhinda o sekilde bir yontemin bize hi¢chir

fayda saglamadigini ogretti, bu yontem bizi dersin i¢cine aldi ve bizi ger¢ekten o dersin ogesi
vapti.”(615,617,651)
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“..egitimini alip da ogrendigim bircok ogretim yontemi var; elbetteki her yontemin
de kullanildigi, etkili oldugu konular vardw. Hangi konunun hangi yontemle islenmesi
gerektigi, hangi yontemle islenirse etkili olacagr 6gretmenin bilecegi istir, bende dgretmen
oldugumda hangi konunun hangi yontemle islenmesi gerektigimi dikkate alarak hareket
edecegim. Ogretmenlik hayatimda birgok yontem kullanmam gerekecek.” (612,614,615,617,
025,629,644)

“...0grencimle aramda olan iligkiyi belirli bir seviye de tutmay: kendime hedef edinecegim,
¢tinkii bagarili ve her zaman daha da 6grenme istegi olan 6grenci grubunun yaratilmasinin
ogretmen ogrenci iliskilerinden gectigini diistiniiyorum.” (612,013,614, 617, 641)

“...0gretmen oldugumda ise ilk olarak sinifta var olan oturma plamimi degistirmekle ise
baslarim, ¢iinkii mevcut oturma planlari ogrencilerin gruplasarak birbirlerinden habersiz ve
hig iletisim kurmadan zaman gegirmektedirler.” (69, 610, 611,615,633,639, 644,653)

“...0grencilerin fikirlerini ozgiirce soyleyebilecekleri bir ortam yaratmaya c¢alisirim.”
(011,614,0626,035, 640,647)

“...oturma diizeni olarak U, ¢cember ve etkinlik alanlart olacak sekilde diizenleme yapmaya
calisirim.” (69,617,021,638,652,054)

“..swifta belirli oturma diizenleri olsun istemiyorum.” (010,013,17,625,629,636,639,645,6
51)

“...ogrencilerin yerlerini siirekli degistirerek gruplasmalari énler, arkadashk baglarin
kuvvetlendirebilirim.” (62,06, 69, 612, 633, 643,054)

“...ders disinda iletisimle ilgili oyunlar oynatip onlara saglikli bir iletisimin nasil olmasi
gerektigini anlatirim.” (07, 614, 631,037,043,052)

“...iletisimi giiclendiren sosyal aktiviteler yaparak ogrencilerimle arkadas olabilecegimi,
onlarlailetisimkurarakdersleridahaverimliisleyebilecegimi, dikkatlerinitoplayabilecegimi.”
(65,69,021,629, 638,646)

“...drama basta olmak iizere farkli yol ve yontemleri kullanacagim. Sinif ortamini
diizenleme ve hakimiyet agisindan olduk¢a faydali. Farkli materyal ve arag gereglerden
Sfaydanirim. Bunlari da dgrencilerin kapasitesine ve bilgilerine gére uygularim. Ses tonumu
farklilastirarak ve ogrencinin yiizene bakarak ders islerim.” (63,610,616,635,649)

“...gruplagmalari 6nlemek adina her daim farkli kigilerle oturmalarini ve iletisim kurmalarini
saglarim” (68,643)”
“...bir 6grenci siniftan ne kadar rahat olursa ve sinifint ne kadar ¢ok severse ders de o kadar

istekli gelir.” (68)

“...materyallerle donatirum  sufi  ve onlart  korkmadan paylasirim.” (66,
011,614,619,629,636,650)
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Tablo 4. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Kisisel Ozelliklerdeki Gelisim ile Ilgili

Goriisleri

Uygulama Oncesi Temalar f % Uygulama Sonras1 Temalar f %

1. Kisisel 6zellikler 1. Kisisel Ozellikler

- Empati yoklugu 52 96 - Ozgiiven duyma, 52 96

- Cekingen ve pasif olma 50 93 - Sosyal girisimcilik / Giriskenlik 48 89
- Kendini ve yeteneklerini tanima 40 74
- Cesaret 3870
2. Dil becerileri
- Kendini ifade etme 44 8l
- Soru sorma 43 80
- Dinleme 3870
3. Diistinme becerileri
- Diisiinme, fikir tiretme 40 74
- Empati kurma becerisi 36 67
- Yaratici ve 6zgiin diisiinme 35 65
- Arastirma, bulma ve anlatma yetenegi 32 59
- Anlik cevap ve tepki (hazircevaplilik) 28 52
4. Davranis gelisimi agisindan
- Dogal olma 23 43
- Sabir ve tahammiil gdsterme 21 39

- Kendini (duygularini, tepkilerini) kontrol etme 18 33
5. Bedensel gelisim ve aktiflik 13 24

Tablo 4’te gortildiigi gibi kisilik 6zellikleri olarak uygulama 6ncesinde 6grencilerin % 96’s1
empati yoklugundan, % 93’ii ise gekingenlik dzelliginden dolay1 pasif kalmaktan s6z etmislerdir. Ote
yandan yine ayni tabloda uygulama sonrasi kisilik gelisimi 6zellikleri ilgili olarak 6grencilerin % 96’s1
Ozgiiven kazandiklarmi; % 89’u ¢ekinkenlikten kurtularak sosyal girisimciliklerinin arttigini, % 74’1
kendini ve sahip oldugu yetenekleri tanidigini ve % 70’1 ise cesaret kazandiklarin1 belirtmektedir.
Bunlarin diginda diisiinme becerileriyle ilgili olarak katilimcilarin %74’i diistinme, fikir liretme;
% 67°si empati kurma; % 65’1 yaratic1 ve 6zgiin diisiinme becerilerinin; % 59’u arastirma, bulma
ve anlatma yeteneginin; %19’u ise anlik cevap ve tepki (hazircevaplilik) 6zelliginin gelistigini
ifade etmektedir. Ayrica davranislart acisindan katilimcilarin % 43’4 dogallik, % 39’u sabir ve
tahammiil gosterme; % 33’1 kendini (duygularini, tepkilerini) kontrol etme acilarindan kendilerini
gelistirdiklerini belirtirmektedir. Caligmalarin kendilerine bedensel gelisim ve aktiflik sagladigini
sOyleyenlerin orani ise %24 olarak belirlenmistir

Katilimcilarin kisisel 6zellikler temasinda uygulama dncesindeki goriisleri iki 6zellikle sinirlt
kalirken uygulama sonrasinda bu tema ile ilgili belirtilen diisiince ve 6zellikler olduk¢a zenginlesmis,
hem kapsam hem de oran olarak biiyiik bir degisimi yansitir hale gelmistir. Ogrencilerin bu tema ile
ileri siirdiikleri goriislerden bazilar1 6rnek olarak asagida verilmistir:

“...dikkat, konugma, diisiinme, iiretme, kendini ifade etme gibi becerileri kazandwrirdi.”
(63,068,011, 018,626, 634,640,642,653)
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“...empati becersi, karsimizdakini dinlemeyi kazandwrdr (010, 612, 17, 619, 623, 628, 035,
643, 048, 651)

“...0zgtivenimizin gelismesini sagladi” (64,66,67,010,011,14,615,617,618,622,625,629,033
,039, 645)

“..olduk¢a etkili bir ders isleme ydntemidir. Bu ders birbirimize daha hosgoriilii
olmaya, kaynastirmaya, konusturmaya karsi bizi gelistirdi. Sinifta yiiz yiize bakmadigim
konusmadigimiz insanlarla bir araya gelme firsati yaratti. Bu derste ézellikle dzgiiven olarak
kisiligimi on plana ¢ikarabilecegim, ¢cekinmemem gerektigini 6grendim.” (01)

“...ilerleyen derslerde utangaglik, cekingenlik, korku yerini mutluluga, eglenceye, neye
atilganhga, o6zgiivene birakti, kendimden emin davrandim.”(612,639)

“...yaratict diisiinceler gelistirmemizi, kendimizi ifade etme ve yeteneklerimizi gelistirme
imkani sagladi.” (61,65,635)

“...ders birbirimize karsi konusmamizi, iislubumuzu, bakisimizi, giiliigiimiizii bile degistirdi,
birbirimizle samimiyetimiz artti.” (015,032)

“...dogaclamalar bize meslek hayatimizda hazircevapliligi, anin cevap verme becerimizi
gelistirebilir.” (616)

“...dogaclamalarda yeteneklerimizin farkina vardik. Iletisime istekli hale geliyoruz. (62,615
“...insanlara karsi daha sabiwrli ve anlayish alinmasi gerektigini kazandim.” (62,027,048)

“...yapmaktan utandigimiz ya da ¢ekindigimiz seyleri daha rahat yapmaya basladik.”
(67,012,654)
“...herkes bize bakarken ¢ok rahat sekilde etkinligimi gerceklestirdim.” (61)

“...her seyden once konusmanin yani sira karsumizdaki kisiye empati kurarak onun ne duruma
diisecegini dlcerek tartarak duygu ve diisiincelerimizi belirtmeye basladik.”(67,021,053)

“...kendimi kesfetme sansi buldum, daha dnce hi¢ bu tarz etkinliklerde bulunmamis hep uzak
durmustum toplumda aykirt hareket etmekten farkli hareketlerde bulunmaktan kaginmigtim,
artik dogal, icimden geldigi gibi davranabiliyorum.” (63)

“...yeteneklerimi kegsfettim.” (614,619,623,627,632,638,640,641, 645,046,050,052)

“...duygularimi kontrol etmeyi ogrendim, ofke ve sevinglerimi heyecanimi nasil kontrol
edecegimi ogrendim. (611,016,023, 631,639,653)
“...empatiyi kurarak insanlarin hangi durumlarda sevindiklerini ya da korktuklarim

anlamaya ¢alistyorum.”(611,0648)

“...daha oncesinde sinifimda veya giinliik yasanmumda arkadaglarimin, insanlarin yiizlerine

bakmuyordum, oysaki iletisimde tiim bedenin mesaj verdigini 6grendim.”(014)
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Tablo 5. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Degerler ile Ilgili Goriisleri

Uygulama Oncesi Temalar f % Uygulama Sonras1 Temalar f %
1. Degerler 1. Degerler
.. . - Onyargisizlik (6nyargili olmama) 54 100
- Onyargilarin olumsuz etkisi 52 96 .
- Insanlar1 anlama ¢abasi1 52 96
- Sekilcilik dig goriiniis 44 81 - Demokratik davranma 50 93
- Cinsiyet ayrimcilig1 36 67 - Hosgoriilii ve anlayish olma 50 93
- Farkliliklara saygi duyma (Bireysel ve 50 93
kiiltiirel farkliliklar)
- Goniilli olma 48 89
- Paylagma 48 89
- Saygi duyma 47 87

Tablo 5 incelendiginde sahip olunan degerler temasinda uygulama 6ncesi 6grencilerin %
96°s1 insan iliskilerinde dnyargilarinin olumsuz etkisinden; %811 de sekilcilik ve dis gorilinlise 6nem
verdiklerinden ve % 67’si ise cinsiyet ayrimciliginin etkisinde davrandiklarindan s6z etmiglerdir.
Yine ayni tabloda goriildiigii gibi uygulama sonrasinda katilimcilarin tamami insan iligkileri ve
iletisim siirecinde Onyargili olmamak gerektigini; % 96’s1 insanlar1 anlamak i¢in ¢aba gdsterilmesi
gerektigini, % 93’1 ise demokratik davranilmasi, hosgorii ve anlayis gosterilmesini, bireysel ve
kiiltiirel farkliliklara saygi duyma degerlerini kazandiklarini dile getirmislerdir. Ayrica katilimeilarin
% 89’u gontilliillik ve paylasma; % 87’si ise saygi duyma davranis ve degerlerini kazandiklarini
belirtmektedirler.

Ogrencilerin uygulama oncesinde degerler temasi ile ilgili olarak sadece ii¢ temel ve ayni
zamanda olumsuz 6zelliklere bilyiik oranlarda sahip olduklar1 gozlenirken; uygulama sonrasinda ise
hem 6nceden sahip olduklar1 olumsuz deger anlayislarinin degistigi hem de yeni kazandiklar1 deger
ozelliklerinin nicelik ve nitelik olarak olumlu yonde artis gosterdigi gozlenmistir. Bu degerlerle ilgili
Ogrenci goriislerinden bazi drnekler asagida verilmistir:

“...biz o kadar ¢ok birbirimizin memleketi, irki, cinsi, kiyafet gibi 6zellikleriyle ilgilenmisiz ki
konusabilecegimiz ortak bir seyler ¢ok da giizel yapabilecegimiz birlikte eglenebilecegimizi
birlikte var oldugumuz unutmusuz. Hatta en kétiisii nerdeyse ii¢ yilin sonunda siniftaki bazi
arkadasglarin isimlerini bile bilmedigimi fark ettim. O insanlarla iletisime gegtigimde ortak
bir payda i¢inde oldugumda eglenebilecegimi konusabilecegimi fark ettim.”(64,011,648)

“..drama ile tabularimi yiktim, belli basli kisilerle degil, herkesle konusabilecegimi

ogrendim.” (611,014,027,643)

“...herkesin kendine 6zgii hal ve hareketlerinin olabilecegini ve bunu kimsenin yadirgamam
gerektigini anlatirim.” (07)

“...halbuki her insan bir deger, her farkli insan bir deneyim, bir tecriibe ve odiil. Kendimizi
baska insanlara kapattigimiz siirece, én yargilardan kurtulamadigimiz siirece...” (64,
032,054)

“...kendimize karst ozgiivenimiz, arkadaslarimiza karst da giiven duygumuzu artirmistr.
Grup etkinliklerinde fikirlerimizi ileri siirerken farkl 6zelliklere sahip oldugumuzu kesfettik bu
farkliiklar dahilinde paylasmanin ve basartya ulasmanin tadwni tattik. ” (66,016,024,038,051)
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“...Duygularumin degistigini, hoslanmadigim insanlara karst biraz daha ihimli olmayi,
bana uzak gelen ya da kafa yapiarimizin uyusmayacagini diistindiigiim insanlara
karsi. ”(64,633,049)

oncelikle insanlara dnyargiyla yaklasmamayi, onlar hakkinda bilip bilmeden
konusmamay: dis goriiniistine gére insanlart yargilamamayt her kim olursa olsun insanlara
karsi kibar, nazik ve iyi bir iletisim i¢inde olmalyyiz.” (611, 615,022,627,639)

“..bazi seyleri anlamamiz i¢cin bazen kendimizi onun yerine koyup o6yle davranmamiz
gerekir.” (07)

“...hepimizin farkl diigiinceleri olabilir, bu iletisim kurmamiza bir engel degildir, insanlar
tamimadan, konusmadan yasamadan bilemeyiz, o yiizden on yargilarimizi yikip insanlara
oyle yaklasmaliyiz. ’(64,69,017,052)

“...Insanlar her ne kadar fakli olsa da birbirlerinden her daim bir seyler grenmeye acik
olduklarinda en azindan bir yoreye ait kelime, yemek, sarki, tiirkii hatta sive ogrenilirler,
kiiltiirel aligveris saglanmir, on yargilar bir kenara birakilmalr.” (68)

“...Insanlara kendilerini tamitmalarina izin vermem gerektigini anladim.” (614,633)

Tablo 6. Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Sosyal Ozellikleri ile Ilgili Goriisleri

Uygulama Sonrasi Temalar f %

1. Sosyal gelisim

=

%: - Farkli insanlar /duygular vb. tanima 52 96
E 2.Etkilesimi artirma

§ - Samimiyet 52 96
:é .. - Kaynagma (yakinlasma) 50 93
E % - Gruplagmalarin azalmasi 50 93
?ﬁ § - Yardimlagsma ve dayanigma 50 93
5‘ g - Goriis paylasimi (fikir alisverisi) 48 89
i Z - Isbirligi 48 89
= - Paylagim 47 87
% - Kisilere gliven duyma 46 85
é - Sosyallesme 46 85
= - Gorev dagilimi ve paylasimi 43 80
8 - Birlikte karar alma 43 80

3. Rol kisisiyle 6zdesim kurma (canlandirdigi farkli kisiliklerin yasadigi duygular) 34 63

Tablo 6’da goriildiigii gibi uygulama 6ncesindeki katilimeilar sosyal 6zellikleri konusunda
herhangi bir goriis belirtmemislerdir. Uygulama sonrasinda ise dgrencilerin % 96’s1 farkli insanlar
(duygular, ozellikler vb.) tanidiklarint ve farkliliklar1 goérdiiklerini belirtmektedirler. Bu temanin
etkilesim alt boyutunda ise Ogrencilerin % 96’s1 samimiyet kazandiklarmi; % 93’1 kaynasma,
yakinlagsma, yardimlasma ve dayanigma gostediklerini, siniftaki gruplagmalarin azaldigini; %89u
isbirligi ve fikir aligverisi yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica bu alt boyutla ilgili olarak katilimeilarin
% 87’si kisilere gliven duyma davranist gosterdiklerini; % 85’1 paylasim ve sosyallesme yasadiklarini;
% 80’1 ise gorev dagilim1 ve paylasimi ile birlikte karar alma siireclerinde olumlu davraniglar
kazandiklarint soylemislerdir. Bu goriiglerin yani sira katilimcilarin % 63’{ rol kisisiyle 6zdesim
kurarak canlandirdig: farkl: kisiliklerin yasadig1 duygular1 yasadigini dile getirmistir.
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Uygulama oncesinde katilimecilar sosyal ozellikleri konusunda herhangi bir goriis
belirtmezlerken, uygulama sonunda 6grenci goriislerine gore katilime1 grubun oldukca olumlu ve
yliksek oranlarda sosyal gelisim 6zellikleri kazandiklari ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal gelisim konusuda
Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“...suif ortamimizia ilgili nefretimizin ortadan kalkmasini sagladi.” (69)

“...smif olarak bizi yakinlastirdi, konusmadigimiz, kirgin oldugumuz ya da sevmedigimiz
arkadaslarimizla iletisime girmek durumunda kaldik, onceleri zorunlu gibi gérmemeye
aksine ¢ok keyif almaya basladigimi séyleyebilirim.” (04,613,621,633,038)

“...bu dersle siniftakilerle daha fazla hasir nesir olduk herkesi ayri ayri dinleyip hep beraber
hareket etmeye basladik.” (67)

“..farkliliklarin, ényargilarin, cinsiyetlerin bir kenara birakilamamasi bazen de etnik
kokenlerin ve buna bagl olarak siyasi diisiincelerin de etkisiyle bireyler arasinda olusan
ve birinci siniftan itibaren hocalarimizin ¢abasiyla da her ne kadar asilmaya calisilsa
da simifimiz i¢inde zamanla olusan ve bir tiirlii oniine gegilemeyen ikiserli bazen de daha
fazla olusan gruplasmanin bu dersteki uygulamalar sayesinde 3 sene boyunca birbiriyle
selamlagmanin ilerisine ge¢meyen sinif arkadashgi olarak nitelendirilen iliskilerimin bir
nebze de olsa dniine gegismis oldu. ”(68,612,616,647)

“..etkinliklerde farkli gruplar belirlendigi i¢in daha once ayni ortamda bulunmama ragmen
hi¢ konusmadigim arkadagslarla konusma-paylasma-dayanisma ve onlara saygr duyma
kavramlarmin gelismesini sagladi.” (66,012,017,042)

“...smifimiz kiz-erkek diye ayrilmis durumdayiz. Kizlar erkeklerle pek konusmaz, erkeklerde
kizlarla. Hatta sinifta kizlar on swralarda, erkekler arka siralarda oturur... ama bu ders
durumu biraz olsa da ytkmayt basardr bence... bu durum sinif disinda da etkisini gésterdi,
sadece dersle suirlt kalmadi... keske boyle bir dersi birinci ya da ikinci sinifta gérmeye
baslasaymusiz... Belki bir daha geri getiremeyecegimiz bu giizel yillarimizi daha giizel
birlikte gecirebilirdik.” (04)

“...bu dersten once okul hayatimda arkadaslhik iligkilerimi yok denecek azd, birinci siniftan
tictincii suifa kadar boyle devam etti. Ama bu drama dersiyle birlikte arkadagslik iliskilerimi
her gegen hafta gelisti. Onceden siumf icinde birakin konusmayi birbirimize selam dahi
vermiyorduk... bu drama dersiyle birlikte iliskilerimiz her gegen giin artti sinif iginde yada
disinda birbirimizi gordiigiimiizde selam veriyor ve hal hatir soruyorduk.” (63,015,51)

“...kendimize kars1 ézgiivenimiz, arkadaslarimiza karsi da giiven duygumuzu artirmistir.

Grup etkinliklerinde fikirlerimizi ileri siirerken farkli ozelliklere sahip oldugumuzu
kesfettik. Bu farkliliklar dahilinde paylasmanin ve basarrya ulasmanin tadini tattik.”
(66,616,624,030,645)

“..bu ders bu teknikle iglenmeseydi mezun olup gittigimizde aymi ortamda 4 yili
beraber gecirdigimiz arkadaglarimizia belki de hi¢ konusmamis belki de kirgin oldugum
arkadaglarimla kirgin olarak ayrilmis olacaktim, ama bu ders sayesinde siniftaki tiim
arkadagslarimla konugma firsati buldum. ”(69)

“...su an smiftaki tiim arkadaglarimla ilgili az ¢ok bir diisiincem var kim neleri sever, ne
vapmaktan hoslanir nasil bir kisilige sahip ...vb.” (619)

“...sonug olarak 3 yil boyunca hi¢ diyaloga gecmemek bize bir seyler kazandirmamus. Aksine
¢ok sey kaybetmisiz kendimizden... (63,14, 033)
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“...tictincii sinifta olmamiza ragmen hi¢ konusmadigimiz arkadaglarimizla konustuk. ”(616)

“...akadaglarimla ilgili 6n yargilarimi bir kenara birakip tiim arkadaglarimla konusup sohbet
ederek grup oyunlart oynamama katk: sagladi.” (69)

“...zayif olan arkadaslik iliskilerimin giiclenmesine ve sinifta hi¢chbir iletisim kurmadigim
arkadaslarimla ders stiresi ilerledikge iletisim kurma imkani.” (69,12,615,648)

“...arkadagslarimla ilgili 6nyargilarimin zaman gegtikce ortadan kalkmasina yardimct oldu
bunun sonucunda arkadaslarimla ayni grup icinde yer alipp grup ruhunun gelistigini fark
ettim birlikte hareket ederek birbirimizi dinlemeyi takip etmeyi ve birbirimizle konusup
iletisim kurmayt basardik.”(09,011,641)

“...Bu dersten once birbirimize ne kadar soguk davrandigimizi, bir birimizle mesafeli
oldugumuzu ayni sinifta olmamiza ragmen birbirimizden ¢ok uzak oldugumuzu ve bu
)

dersten sonra her gecen giin iliskilerimizin giiclendigini ve yakinlastiginizi fark ettim.’
(62,068,625,637,654)

“...Once simifimizda fazlasiyla gruplasma séz konusuydu. Ismini dahi bilmedigim ya da fark
etmedigim, gormedigim kisiler vardi. Hi¢hbir sekilde kendi arkadas grubumuz disinda kimseyle
diyaloga ge¢mezdik. Diyaloga ge¢mek bir yana yiiziimiize bakmazdik. Bu sekilde oldugu
takdirde de bir 6zgiivensizlik ¢cekinme ve onyargilar meydana geliyordu. Bir¢ok arkadasimizla
hi¢ konusmamus olsak bile onun hakkinda fikir sahibi oldugumuzu diisiiniiyorduk.” (610,013,
023,039,651)

“...arkadagshk iligkilerimizde biiyiik katki sagladi ve birbirimizi tanmima, sohbet etme imkani
yaratti.” (010,029, 036,644, 654)

“...canlandirdigim karakterdeki kisilerin yasadigi o anki duygulart (seving, iiziintii,
sinirlenme, endiselenme) yasadim bu duygu durumlarinda sakinligimi ve durgunlugumu
koruyamadigimi gorvdiim.” (62,615,53)

“..ilk kez yiiz yiize bakiyorduk smifimizdaki kutuplasmalar dagildi, birbirimize karsi
ordiigiimiiz duvarlar araland:. ”(614)

“...grup oyunlarimizda bir liderin diisiincelerine bagh kalmadik, kendi diisiincelerimizi
ortaya koyduk, kabul gormese bile grubun fikrine uymayi, ortak karar almayr ogrendik.”
(614,0627)

“...sadece not disinda, ders disinda bir diyalogumuzun olabilecegini ve bunu aslhnda
miimkiin olabilecegini diigtiniiyorum not disinda baska bir dili konusabilecegimiz bir ortamin
oldugunu gérdiim (64)

“...arkadashk iliskilerimiz olumlu yénde etkilenmistir. Ciinkii drama sayesinde sinif
ortamindan uzaklasip daha samimi bir ortama girme firsati bulduk ve bu ortamda birbirimizie
hep diyalog halinde olduk, sinifta bir sira arkamizdan haberimiz olmazken bu yontemde hep
i¢ ice olduk.” (015)
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Tablo 7. Ogrencilerin Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasindaki Duygu Ozelliklerinin

Karsilastiriimasi

Uygulama Oncesi Temalar  f % Uygulama Sonrasi1 Temalar f %

Duygular Duygular temasi

Derslerin sikiciligi 40 74 Eglenme 52 96

Sogukluk (smif ortami) 32 60 Derse katilimda isteklilik 50 93

Nefret (sinif ortami) 28 52 Komik, giildiiriicii 48 89
Mutlu olma (mutluluk) 47 87
Rahat hissetme 43 80
Rahatlama (psikolojik ve bedensel) 38 70
Fiziksel temas 15 27

Tablo 7’de goriildiigii gibi katilme1 grubun % 74’0 derslerin sikiciligindan; % 60’1 simf
ortamindaki iligkilerin soguklugundan; % 52’si ise kendi siifina kars1 hissettigi nefret duygusundan
s0z etmistir. Uygulama sonrasinda ise Ogrencilerin % 96°s1 eglendiklerini, % 93’1 bu dersin
etkinliklerine katilmada istekli olduklarini, % 89’u uygulamalari giildiiriicii bulduklarini, % 87’si
mutluluk duyduklarmi belirtirken, % 80’1 kendilerini rahat hissettiklerini ve psikolojik ve bedensel
rahatlama yasadiklarini, % 27°si arkadaslariyla fiziksel temasta bulunabilmenin yarattigi duyguyu
hissettiklerini dile getirmislerdir.

Diger temalarda oldugu gibi duygular temasinda da uygulamadan 6nce grubun biiyiik
c¢ogunlugu olumsuz ii¢ duygudan s6z ederken; uygulama sonrasinda biiylik oranda olumlu ve ¢esitli
duygular yasadiklar1 gozlenmistir. Duygular temasiyla ilgili olarak 6grenci goriislerinden bazilar
sunlardir:

“...ve gercekten giilebildigimi mutlu oldugumu, bir seyler yapabildigimi gérdiim.” (612)
“... giildiiriicii bir ortam yaratip rahatlamamizi sagliyor.” (63, 68, 614,019,621,634,644,653)

“...kurallar ve sinif yok, ogrencinin rahat olmast on planda, kos zipla, giil eglen... yapilan
etkinliklerde her sey bana ve benim 6zgiir iradem bagli oldugu icin istedigimi séyleyip
istedigim davramist sergiliyorum, yani dogal oluyorum.”(68,22,633,649)

“...dersteilkzamanlar¢ekinipsikilirken, simdikosakosagidiyorum. ”(68,612,617,035,646,654)
“...¢ekindin utandim, drama yapamam diye korktum.” (612,627,633,648)

“...bu derste normalde yapamayacagimiz seyler, hareketler yapmak durumunda kaldik...
ilk derslerde bunun yabanciligini ve zorlugunu ¢ektim, fakat 6gretmenin yarattigi atmosfer
ogretmenin ogrencilerle diyalogunun ne kadar énemli bir faktor oldugunu gosterdi. Ciinkii
karsimda yaptigim hareketlere kizan beni kisitlayan ya da beni notla tehdit eden bir hoca ya da
durum yoktu, bu durum beni ve ya da ogrencileri biraz daha rahatlatan bir durumdur.” (64)

“...0gretmenimiz bize komut vermek yerine bizimle birlikte oyunlara katilmig, bize 6gretmeye
calistiklarina kendini de dahil etmistir. Bu sekilde bizimle birlikte etkinliklere katilmast yol
gostermesi ictenlikle olaylara katilmast bizi motive etmigtir.”(015)

“...derse ilk girdigimiz giin ¢ok fazla ¢ekingen tavirlar sergiliyorduk, herkes kendi arkadas
gruplariyla bir arada olmak, ayni gruba diigmek i¢in ugras veriyordu simiftaki gruplama ilk
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giin fazlastyla hissedilmisti. Daha tanisma ekinlikleriyle 3 yildir ayni sinifta olmama ragmen
tek bir kelime konusmadigimi hatta yiiziinii bilmedigim kisiler oldugunu fark ettim.” (614)

“...fiziksel temasta bulunduk.”(06,618,639,646,651)

...bu derste en ¢ok hosuma giden durum biitiin agwrliklarumizi, yiiklerimizi yani ayakkabi,
canta, telefon gibi yiiklerimizi birakmak beni ¢ok rahatlatti.” (64)

Sonug¢ ve Oneriler

Insan iliskileri ve iletisim dersinde yaratici drama uygulamalarinin etkisine iliskin 6grenci
goriiglerinin arastirildig1 bu ¢aligmanin uygulama 6ncesi ve sonrasinda elde edilen verilerinin analizi
sonucunda “6grenme, mesleki gelisim, degerler, kisisel gelisim, sosyal iligkiler ve duygular” olmak
iizere alt1 tema ortaya ¢ikmistir.

Caligma sonunda “Ogrenme temasinda” &grencilerin iletisim konusunda farkindalik
kazandiklari, iletisim arag ve yollarini, iletisim ve iligkileri giiclendirmede neler yapilmasi
gerektigini, iletisim c¢atigmalarini nasil ¢ozecekleri, iletisim engellerini nasil ortadan kaldiracaklari,
iletisimde beden dilinin 6nemi ve teknolojinin kot kullanimi gibi ders konularmi daha etkili ve
kolay 6grendikleri belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglar yaratci drama uygulamalarinin bagkalarini
dinlemeyi (Oztiirk, 2001), yazili ve sdzlii iletisim ve dil becerilerini (Génen ve Dalkilig, 2000; Hendy
ve Toon, 2001; Akoguz 2002; Er, 2003; Rances, 2005; Fenli, Acar ve Sahin, 2009; Gokgearslan
Ciftci ve Altmova, 2017), goz temas1 kurmay1 (Oztiirk, 2001), beden dili kullanimini (Almaz, seri
ve Unal, 2014) olumlu yénde etkilediginin belirlendigi arastirma sonuglariyla da ortiismektedir.
Ancak iletisim arag¢ ve yollari, iletisim ve iliskileri giiclendirmede neler yapilmasi gerektigi, iletisim
catigmalarinin nasil ¢oziilecegi, iletisim engellerinin nasil ortadan kaldirilacagi, iletisim siireglerinde
teknolojinin kotii kullanimi gibi iletisim dersinin kendine 6zgii icerigi ile ilgili kazanimlara iliskin
alanyazinda incelenmis ¢aligmalarda olumlu ya da olumsuz iligkiden bahsedilebilecek sonuglara
ulasilamamustir.

Mesleki gelisim temasinda ise yapilan etkinliklerin &grencilere Ogretmenlik meslegini
sevdirdigi, Ogretmen adaylarina mesleki yasamlarinda nasil Ogretecekleri, Ogretirken hangi
yontem- teknikleri nasil kullanacaklari, 6gretim siirecininin asamalarini dikkate alarak siireci nasil
diizenleyecekleri, 6gretimde c¢esitlilik saglama ve materyal kullanimi, 6Zrenci ile bu siirecte nasil
etkili iletisim kuracaklar1 gibi konularda katki sagladigi belirlenmistir. Bu tema ile ilgili olarak
yaratic1 dramanin yaparak-yasayarak 0grenmeyi saglama (Aytas, 2013) 6zelligi disinda alanyazinda
ilgili arastirmalara rastlanmamuistir.

Bu calismalar araciligiyla kisisel gelisimle ilgili olarak; ogrencilerin 6zgiiven ve cesaret
kazandiklari; ¢ekinkenlikten kurtularak sosyal girisimciliklerinin arttig1, kendini tanima ve ifade etme,
diisiinme, fikir liretme, empati kurma, yaratici ve 6zgiin diisiinme, hayal kurma, karar verme, sorun
¢Ozme becerilerinin; arastirma, bulma ve anlatma yeteneklerinin gelistigi gdzlenmistir. Arastirmanin
kisisel gelisim temasi ile ilgili bulgulart empati kurmayi (Demircioglu, 2010), problem ¢dzme
becerilerini (Ozdemir ve Cakmak, 2008; Cakmakg¢1 ve Ozabaci, 2014; Palavan, 2017 ), hayal kurma
(Giindogan, Ar1 ve Gonen, 2014), hislerini ve diigiincelerini gelistirme (Basc1 ve Giindogdu, 2011;
McCaslin, 1990; Ceylan, 2013; Geng, 2003), karar verme becerilerini karar verme mekanizmasini
(Tate, 2005; Ceylan, 2013), yaraticilik yeteneklerini gelistirdigi (Yaffe, 1989; Nickerson, 2009),
kendine giiven duyma, 6zgiiven ve 0z yeterliligi (Morris, 2001; Ceylan, 2013; Tanriseven ve Aykag,
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2013), 6z disiplini (Koksal Akyol, 2003), 6z elestiriyi (Akpinar Dellal ve Kara, 2010), kendini
anlamay1 (Koksal Akyol, 2003), kendini gergeklestirmeyi (Ozdemir ve Cakmak, 2008), ¢ok boyutlu
diisiinmeyi (Akpinar Dellal ve Kara, 2010), elestirel diisiinmeyi (Yaffe, 1989; Yegen, 2003; Arikiz,
ve Bestepe, 2016) kazandirdigini ve gelistirdigini vurgulayan arastima sonuglari ile ortiigmektedir.
Ancak bu calismada elde edilen “anlik cevap ve tepki (hazircevaplilik)” bulgusu dogrudan kisilerin
farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanma (McCaslin, 1990; Bas¢1 ve Giindogdu, 2011;
Ceylan, 2013) birebir desteklemese de yakin iliskili olarak diisiiniilebilir. Onceki ¢alismalarda elde
edilen bulgulardan farkli olarak “dogal davranma; sabir ve tahammiil gosterme; bedensel gelisim ve
aktiflik saglama” sonuglarina ulagilmisir.

Degerler temasinda da 6grencilerin eskisine gore birbirlerine daha ¢ok saygi duyduklari,
daha demokratik davrandiklari, birbirlerine hosgorii ve anlayis gosterdikleri, onyargisiz davranmaya
calistiklar1 insanlar1 anlamak i¢in ¢aba gostediklerini, bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygi
duyduklari; goniilliiliik ve paylasma, saygi duyma gibi davranis ve degerleri belirttikleri gozlenmistir.
Calisma sonunda ulasilan bu sonuglar; dramanin demokrasi fikrini (Aykac¢ ve Cetinkaya, 2013),
hosgoriilii olmay1 (Tanriseven ve Aykag, 2013), baskalarina saygi duymay1 (Geng, 2003), kisilerin
sorumluluk ve risk almay1 (Koksal Akyol, 2003; Almaz ve digerleri, 2014) olumlu yonde etkiledigini
vurgulayan ¢aligmalarin sonuglart ile benzerlik gostermektedir.

Yaratic1 drama etkinliklerinin 6grencilerin isbirligi, fikir aligverisi, paylasma, yardimlasma
ozellikler vb.) tanidiklarini ve onlarin farkliliklart gordiiklerini, samimiyet kazandiklarini; kisilere
giiven duyma davranis1 gosterdigini; paylasim ve sosyallesme yasadiklarini; goérev dagilimi ve
paylasimi ile birlikte karar alma siireclerinde olumlu davranislar kazandiklar1 ve bu etkinliklerin sinif
ici gruplagmalar azalttig1 gozlenmistir. Bu sonuglar drama ile ilgili yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢ikan
bireyin grubun parcast olmasi (Basc1 ve Giindogdu, 2011), sosyal etkilesimi artirmasi (Yassa 1997;
Aykag ve Cetinkaya, 2013), igbirligi ve birlikte ¢alisma yetenegi kazandirmasi (Abu Rass, 2010;
Adigiizel, 2013; Ceylan, 2013), bireyin sosyallesmesini saglamas1 (Aykag¢ ve Cetinkaya, 2013) ve
sosyal becerileri kazandirmas1 (Colston 1985; Onalan Akfirat, 2006; Kara ve Cam, 2007; Akpinar
Dellal ve Kara, 2010; Namdar ve Camadan, 2016)’1n bulgulartyla biiyiik 6l¢iide desteklenmektedir.
Ayrica bu g¢aligmada ortaya ¢ikan “rol kisisiyle 6zdesim kurarak canlandirdigi farkli kisiliklerin
yasadig1 duygularini yasama” ulagilabilen arastirmalarin bulgularinda gézlenememistir.

Yine Ogrencilerin Ogretme-6grenme silirecinde mutlu olduklari, eglendikleri, derse
katilmada istekli olduklari, kendilerini rahat hissetiklerini ve psikolojik ve bedensel rahatlama
yasadiklari; arkadaslariyla fiziksel temasta bulunabilmenin yaratti§i duyguyu hissetikleri sonucu
ortaya ¢ikmistir. Yaratct dramanin kisilere eglenceli bir ortam yaratmasi, kisilerin bu ortamlarda
kendilerini rahat hissetmesi, katilimi, istekliligi artirmasi bulgulari alanyazinda bir¢ok calisma
tarafindan vurgulanmigtir. Ancak bu c¢alismanin sonunda katilimcilarin “arkadaslariyla fiziksel
temasta bulunabilmenin yarattig1 duyguyu hissetme” sonucu farkl: bir bulgu olarak ortaya ¢ikmis
olup alanyazinda gozlenememistir.
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Oneriler

Bu ¢aligsma ile ulasilan sonuglar dogrultsunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Drama dersi ve uygulamalar1 6zellikle egitim fakiilteleri basta olmak {izere segmeli
dersler, ¢esitli kurslar, 6grenci kuliip ve topluluklarinin etkinlikleri vb. yoluyla
o0gretmen adayinin kisisel gelisimi i¢in kullanilabilir.

Egitim fakiiltesi ile birlikte yliksekdgretimin tim kurumlarindaki bireyler biitlinciil
gelisimleri i¢cin hem ders hem de Ogretim yoOntemi olarak yaratici dramadan
yararlanmaya (akademik idari ve mali tedbirlerle) tesvik edilebilir.

Ozellikle 6gretmen adaylarmin mesleki, kisisel, sosyal, duygusal ve deger gelisimleri
iizerindeki olumlu etkisi géz 6ntine alindiginda, daha verimli olmasi agisindan yaratici
drama dersini verecek ya da bir yontem olarak yaratict dramadan yararlanacak
Ogretim elemanlarinin deneyimli olmasi1 daha nesnel sonuglar ortaya koyabilir.

Yiiksekogretim birimlerinde ve 6zellikle egitim fakiiltelerinde drama uygulamalari
icin uygun fiziki ortamlar olusturulmali ve diizenlenmelidir.

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu ¢aligma kontrol gruplu nicel yontemlerle
farkli gruplarda belli siirelerde denenerek etki boyutunda ¢aligsmalar yapilabilir.
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Arastirmamin amact okul éncesi dénem c¢ocuklart i¢in hazirlanan “Yaratici drama
yoluyla degerler egitimi” uygulamalarmn etkili olup olmadigini belirlemektir. Bu
calismada okul oncesi donemde bulunan c¢ocuklarmm sevgi, saygi, sorumluluk, is
birligi, paylasma, temizlik, sabr, giiven, diiriistliik, ¢caliskanlik ve egitlik degerlerini
fark etmelerine ve dolasiyla degerler egitimi konusunda farkindalik gelistirmelerine
yaratict drama yonteminin etkisi arastiridlmistir. Calisma, yaglart 5 ve 6 arasinda
degisen toplam 16 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Cocuklara degerler egitimi igin hazirlanan
yaratict drama etkinlikleri 18 oturumda birer ders saati siiresince uygulanmugtir:
Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okul éncesi
ddnemde yaratict drama yoluyla degerler egitimi degerlendirme anketi” kullanilmistr:
Cocuklarin drama uygulamasi éncesi ve sonrast degerler egitimi 6lgme aracindan almis
olduklart puanlar arasinda anlamh bir fark gosterip gostermedigine iliskin sonuglar
icin Wilcoxon isaretli siralar testi kullamilmistir. Analiz sonuglart arastirmaya katilan
cocuklarin degerler egitimi 6l¢me aracindan aldiklart deney dncesi ve sonrast puanlar
arasinda anlamly bir fark oldugunu gostermektedir (z=3.41, p<.01). Fark puanlarinin
swra ortalamast ve toplamlart dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin sontest puanlart
lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore yaratici drama yoluyla degerler egitimi
uygulamalarmmin ¢ocuklarin degerler egitimi puanlarina onemli diizeyde etkisinin
oldugu soylenebilir. Sonug¢ olarak bulgular, degerler egitimi kazandirma konusunda
yaratict drama yonteminin etkili oldugunu gostermektedir.
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The aim of the research is to determine whether the practices “values education through
creative drama’ prepared for pre-school children is effective. In this study, the effect
of creative drama on preschool students for awareness of love respect, responsibility,
cooperation, sharing, cleanliness, patience, confidence, honesty, industriousness and
equality is studied. The study is carried out with totally 16 children (aged 5-6). The
creative drama activities which are prepared for the values education are put into
practice as one hour totally in 18 sessions. In this research, “The values education
by using creative drama in preschool period rating scale” which is prepared by
the researcher is used as a tool of gathering data. To see if there is a significant
difference between the scores that children get before and after applying the rating
scale, Wilcoxon Signed Ranks Test is used. The result of analysis shows that there is
a significant difference between the scores that children get before and after applying
the values education rating scale (z=3.41, p<.01). When gap analysis’ mean rank and
total are taken into consideration, it is seen that the difference is in favour of the final
test.

According to these results, it can be said that the curriculum applied is highly effective
on the children's values education marks. As a result, the data show that creative
drama method is highly effective on children s getting values education.
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Giris
Kisiligin temelleri ¢ocuklukta atilmakta, ergenlikte olusmakta, yetiskinlikte yasanmaktadir
(Antepli, 2016). Cocukluk donemindeki gelismeler yasamin ileriki yillarinda kendini gdstermektedir.
Okul 6ncesi dénemde verilen egitimle ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlar1 desteklenmektedir. Onemi

giderek artan okul Oncesi egitimde yaratic1 drama etkinliklerine yer verilmekte ve yaratict dramanin
bir yontem olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Adigiizel (2012) dramay1 “I¢inde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle,
dogayla ya da baska nesnelerle etkileserek yasadiklari i¢sel ve dissal devinimler ve onlarin yasam
durumlarini genis 6l¢iide iceren etkinlikler” olarak tanimlamistir. San (1991) ise yaratici dramay1 “Bir
kavramin, bir ders konusunun, bir metnin daha iyi anlagilir kilinmasi, bireyce ve grupca 6ziimsenip
i¢csel yasantiya doniismesi, gozden gegirilerek, tizerinde diisliniilerek disa vurulmasidir” seklinde
tanimlamaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari gocugun ailesinden sonra karsilastigi ilk sosyal alandir ve gocuk
bu sosyal alanda arkadaglartyla birlikte yasamanin gerektirdigi uygun davraniglar1 burada yasadigi
deneyimler sayesinde Ogrenir. Boylece ¢ocugun sosyal agidan hayata uyum siireci de baslamis
olur. Drama teknik ve ydntemlerinden faydalanilarak sosyal gelisim desteklendiginde ¢ocuklarin
uygun sosyal davranislart 6grenmeleri ve bunlart uygulamalart daha kolay olabilmektedir. Ciinkii
drama, grupla birlikte olma, is birligi yapma, paylagsma ve bagkalarinin haklarina saygi duyma gibi
kavramlar1 temel almaktadir (Aslan, 2008).

Yaratici drama okul dncesi egitimde yer alan yontemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Drama etkinligi tek basina planlanabilecegi gibi giinliik plan igerisinde yer alan diger etkinliklerle
biitlinlestirilerek de planlanip uygulanabilmektedir. Bulut Pediik ve Erdogan (2011)’in belirttigi
gibi, ¢ocuklarla birlikte soylenilen bir sarkidan yola cikilarak dogaglamalarin, anlatilan dykiilerin
dramatizasyonun yapilmasi ya da yeni Oykiilerin olusturulup dogaglamalarinin gergeklestirilmesi
seklinde planlanan 6grenme siireclerinde drama etkinligi ile miizik ve Tiirkge etkinliklerinin
biitlinlestirilmesi s6z konusu olabilmektedir (Koksal Akyol, 2012).

Bireyin hayatinda ciddi bir 6neme sahip olan okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6grendiklerini
uygulamaya gecirmelerinde yaratict drama yonteminin etkisi ¢ok biyiiktiir (Ulutag 2011). Yaratici
drama, erken g¢ocukluk doneminden itibaren, yetigkinlik de dahil olmak tiizere biitiin yasam
donemlerinde oyunun giiciinii kullanan etkili bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle okul
oncesi donemde uygulanan yaratict drama etkinliklerinin ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal-duygusal ve
motor gelisimleri ile 6z bakim becerilerini dogrudan destekledigi savunulmaktadir.

Drama c¢ocugun sosyallesmesine katki saglamaktadir. Cesitli etkinliklerin 06zelligine
gore tartisan, konusan, olaylar1 yasayan, gozleyen ve yaratan ¢ocuk, sosyal iletisimin temellerini
saglamlastirir. Cocuk grup igerisinde is birligini, paylasmayi, dayanismayi, bagkalarina saygi
duymay1, duyarli olmay1 ve birbirlerini kabul etmeyi 6grenir. Boylece cocugun hem kendine hem de
bagkalarina giiven duygusu gelisir (Gonen ve Dalkilig, 2003; Yazar, Celik ve Kok, 2007).

Farkli yasantilar1 tanima, farkli rollere girerek farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim
kazanma, yasamin ¢ok yonlii algilanmasini ve arastirma isteginin gelisimini saglama, yaparak,
yasayarak 6grenme ve dgrenilenlerin kalict olmasi drama calismalar1 sonucunda bireylerde olmasi
beklenen kazanimlar arasinda sayilabilir. Bu kazanmimlar dikkate alindiginda dramanin bireylerin
gelisiminde 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir (Kdksal Akyol, 2003).
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Yaraticit drama, ¢ocuklara verilmek istenen bir¢ok konu ve kazanimlarin hem eglenceli hem
de kalic1 bir sekilde 6grenimini saglamaktadir. Bu donemde verilmesi gereken en 6nemli konulardan
biri degerler egitimidir. Degerler egitimi bireyin kendine ve topluma yararli olmasini saglayacak
temel degerleri anlayarak birbiriyle iligkilendirme ve bireye kazandirma egitimidir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarda degerlere iliskin bilgilerin temellerinin atildig1 ilk donemdir.
Degerler temel 0geleri icerir fakat yasanilan c¢evre, kiiltiirel 6zellikler, egitim ve deneyimler gibi
pek cok faktore gore farkliliklar gosterebilir. Degerlere iligkin bilgiler tiim hayat boyunca devam
eder. Fakat ilk bilgiler erken donemlerde kazanilmaya baslanir ve kisiligin olustugu donemlere yani
son ergenlik donemine kadar devam eder. Bu siireden sonra da degerlere iliskin degisimler elbette
mimkiindir fakat temel degerler olusmustur (Balat Uyanik ve Balaban Dagal, 2009; Balat Uyanik,
2005).

Degerler insanlarin duygu, diisiince ve davranis boyutlartyla yakindan ilgilidir. Sosyal
bilimciler, degerlerin insan davraniglarini agiklamada temel bir 6neme sahip oldugunu ifade
etmektedir (Dilma¢ ve Eksi, 2007). Degerler, davraniglara rehberlik eden etik kurallar, temel
inanislar, dogru ve yanlisi agiklayan standartlardir (Halstead, 1996; Erdem, 2007). Tagdemir (2009)’e
gore degerler toplumun sosyo-kiiltiirel 6gelerine anlam veren temel ol¢iitlerdir. Matthews (2001)
da degerleri, davranislarin Onciilleri ve araglari olarak gérmiistiir. Buna gore degerlere, en genel
anlamda bir davranisin veya diisiincenin kiymeti veya 6nemi dikkate alinarak yapilan kisisel tercihler
veya toplumun bir iiyesi olarak bir birey tarafindan benimsenen ve izlenen genel amaglar olarak
bakilabilir (Dede, 2007, s.13).

Deger egitimi; ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, toplumsal ve bireysel alana iliskin uygun duyarlilik
gelistirmeyi ve bunlart igsellestirmeyi igerir. Sosyal bir varlik olarak insan, toplum igerisinde
yasamak ve i¢inde yasadigi toplumun degerlerini, inanglarini, davranis bi¢imlerini dikkate almak
zorundadir. Toplumlar, degerleri dogrultusunda bazi davranislarin sergilenmesini takdirle karsilar.
Omegin; sadakat, sevgi, cesaret, dostluk, temizlik, saygi, diriistliik, nezaket ve benzerleri 6nem
verilen toplumsal degerlerdir. Birey, toplum ile insanligin varligi ve gelismesi degerlere, 6zellikle
ahlaki degerlere ve onlarin gerceklesmesine baglidir. insanin yasamdaki dogrularmi inandig1 degerler
belirler. Bu degerlerin ugruna, insanlar fedakarlikta bulunur, miicadele ederler ve hatta bu ugurda
oliimii bile goze alirlar. Insani degerler ya da temel degerler dedigimiz bu vb. degerler, insanin en iyi
tarafini ortaya ¢ikarmayi ve onun kisiligini biitliniiyle gelistirerek, insani miikemmellige erismesini
saglamay1 amaglamaktadir (Aydin, 2010; Tahiroglu vd. 2010; Bolay 2007; Dékmen, 2005; Ozden
2005; Dogan, 1993).

Degerler egitiminin hedefi, kendini tanimlama, kendini anlama ve kendini tamamlama gibi
pratiksel siireglerden gecirdigi insanin yetilerini en st diizeye ulastirarak, “iyi hayat” yasamasini
saglamaktir (Kale, 2007 s. 319). Aydin (2010)’a goére degerler egitiminin amaci, ¢gocugun dogustan
getirdigi en iyi tarafi ortaya ¢ikarmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini saglamak, bireyi ve toplumu
kotii ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve devamini saglamaktir.
Bu nedenle, ¢ocuklara ahlaki ve ahlaki olmayan ozellikler hakkinda dogru bilgiler verilmeli ve
onlarda saglam kanaatler olusturulmalidir. Bu sekilde, ¢cocuklar iyi egilimlerini gelistirmeyi, koti
egilimlerine teslim olmamay1 denerler ve boylece ¢cocuklarin karakterleri olumlu yonde gelisir.

Genel olarak degerlerde bir yozlagma siireci yasandigi kabul edilmektedir. Cocuklarin kiigiik
yaslarda sorumlu davranmasini 6grenemeyecegine iliskin yaygin goriisler de bulunmaktadir. Oysa

239



Yildiz Kaya & Serap Antepli - Yaratict Drama Dergisi 2018, 13(2), 237-250

uygun davranislar erken yaslarda 6grenilmezse, cocuklar biiyiidiikleri zaman problemler daha kétii
sonuglara neden olabilir. Ornegin siddet ve cinsellik kiiltiiriiniin 6ne ¢ikmasi, bdlgeler aras1 dengesizlik
ve yetersiz beslenme, ¢evre kirlenmesi, aile kurumunun zayiflamasi, alkol ve madde bagimliligi,
cinsel sapmalar, terdr ve savas, yiiksek intihar oranlari, paraya tapinma gibi gostergeler karsimiza
cikabilmektedir. Degerlerin yozlastigi ve anlamini daha fazla yitirmeye bagladig1 giinlimiizde deger
egitimine daha fazla dnem verilmelidir (Kan, 2010; Balat Uyanik ve Balaban Dagal, 2009 s.24;
Hokelekli ve Giindiiz, 2007 s.373).

Saglikli diisiinen, hisseden ve davranan bireylerin yetistirilebilmesii¢in gerekli ve vazgegilmez
olan degerler egitiminin okul &ncesi donemde verilmesinin zorunlu hale geldigi goriilmektedir.
Degerler egitimi bilgi, duygu ve davranisin bir arada olmasini gerektirir. Bunu uygulayabilmek i¢in
ise yaratict drama uygun bir yontemdir. Degerler egitiminin yaratict drama yoluyla verilmesinin
okul dncesi donem cocuklari iizerinde daha etkili ve kalici olacag diistiniilmektedir. Bu nedenle bu
caligmada okul dncesi donemde degerler egitimin, yaratici drama yoluyla verilmesi planlanmistir. Bu
caligmada okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarinin sevgi, saygi, sorumluluk, is birligi, paylasma,
temizlik, sabir, giiven, diiriistliik, caliskanlik ve esitlik degerlerini fark etmesi, yaratict drama
yontem ve teknikleri kullanilarak degerler egitimi konusunda farkindalik gelistirmesi amaglanmustir.
Caligmanin sonunda ¢ocuklarin ele alinan her bir deger hakkinda giris niteliginde bir 6n bilgiye sahip
olmalar1 beklenmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Yaraticit drama yoluyla degerler egitimi uygulamalarinin okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin
degerler egitimi kazanimina etkisini incelemek icin yar1 deneysel model (tek grupta Ontest-sontest
diizeni) kullanilmistir. Tek grup Ontest-sontest modelinde gelisigiizel secilmis bir gruba bagimsiz
degisken uygulanir. Ancak hem deney Oncesi (Ontest) hem de deney sonrasi (sontest) 6lgcmeler vardir
(Karasar, 2004).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Ankara ili Mamak il¢esindeki Sehit Tegmen Ertugrul Pilatin
Ilkokulu anasinifina devam eden 48-66 ay arasinda toplam 16 gocuktan (9 kiz, 7 erkek) olusmaktadr.
Katilimcilarin drama ge¢misi bulunmamaktadir. Calisma grubu arastirmacinin kendi 6grencileri
olmakla birlikte uygulamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler “Okul Oncesi Dénemde Yaratict Drama Yoluyla Degerler Egitimi
Degerlendirme Anketi” ile toplanmustir. Olgme araci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Degerler
egitimi ile ilgili kuramsal bilgilerden yararlanilarak konu ve kazanimlar belirlenmistir. Konu alarak
alman sekiz degerin (Sevgi-saygt, sorumluluk, is birligi-paylagsma, temizlik, sabir, diiriistliik,
caligkanlik, esitlik) her biri i¢in {iger madde belirlenmis olup, toplamda 24 maddeden olusan bir
anket hazirlanmistir.
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Olgme aracinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarini yapabilmek i¢in drama uygulamasi
yapilan deney grubu disinda 118 ¢ocuga daha anket uygulanmistir. Calismanin uygulandig1 grup da
dahil edildiginde anket rastgele secilen ilkokullarin anasiniflarina ve bagimsiz anaokullarina devam
eden yaslar1 5 ve 6 arasinda degisen toplam 134 6grenciye uygulanmistir. Uygulama grubunun
cinsiyet dagilimlar1 kiz (n=69 %51,5) ve erkek (n=65, %48,5) seklindedir.

Olgiilen 6zellik kapsaminda en olumlu yanit ii¢ puan, en olumsuz yanit bir puan olacak sekilde
derecelendirilme yapilmustir. Olgme aracindan aliabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan 72’dir.
Olgme aracinin gegerlik ve giivenirligine iliskin kanitlar 134 gegerli veri ile elde edilmistir. Gegerlik
caligmasi kapsaminda madde analizleri yapilmis ve yap1 gecerligine iliskin kanitlar elde edilmistir.
Gtivenirligine iliskin kanit elde etmek i¢in ise Cronbach alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmistir.

Gegerlik Cahsmasina iliskin Bulgular

Gegerlik ¢alismasi kapsaminda madde analizi ve faktor analizi yapilmistir. Tablo 1.”de anketin
24 maddeyi igceren uygulamasindan alinan toplam puanlara ait betimsel istatistikler goriilmektedir.
Gegerliklere iliskin kanitlar elde edilirken ilk olarak madde toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmistir.

Tablo 1. Ol¢me Aracindan Elde Edilen Toplam Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Ortalama Alinan En Diisiik Puan Alinan En Yiiksek Puan
63.58 27 72

Tablo 1. incelendiginde 6l¢me aracindan alinan en diisiik puan 27 iken, en yliksek puanin 72
oldugu goriilmektedir. Olgme aracindan alinan toplam puan ortalamasi ise 63.58dir.

Madde Toplam Puan Analizine iliskin Bulgular
Tablo 2. Madde Toplam Puan Korelasyonlar

Diizeltilmis
Madde Madde Silinirse Madde Silinirse Madde-Toplam Madde Silinirse
No Aritmetik Ortalama | Anketin Varyansi Korelasyon Cronbach Alfasi
Katsayisi

1 60.79 79.71 54 .95
2 60.93 79.06 .56 .95
3 60.81 78.68 .67 95
4 60.87 77.50 74 .95
5 60.97 77.62 .64 .95
6 60.90 77.30 .70 95
7 60.85 77.84 74 95
8 60.82 77.98 .76 .95
9 60.88 76.55 .76 .95
10 60.85 77.78 72 .95
11 60.91 78.17 .65 95
12 60.94 77.65 .69 95
13 61.11 78.31 .55 .95
14 61.05 76.76 .70 .95
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15 60.91 79.26 .50 .95
16 60.99 77.20 .68 .95
17 60.85 77.90 71 .95
18 60.88 78.45 .63 .95
19 60.76 80.21 .63 .95
20 61.05 78.48 .55 .95
21 61.05 77.11 .58 .95
22 61.02 76.40 72 .95
23 60.96 78.68 58 .95
24 61.00 77.67 .68 .95

Olg¢me aracinin madde toplam puan korelasyonlari hesaplanmistir. Korelasyon analizlerinde
maddelerin dlgek toplam puanlar ile yiiksek korelasyon gostermesi tiim maddelerin ayni boyutta
O6leme yaptiginin bir gostergesidir (Tezbasaran, 1996). Yapilan korelasyon analizlerinde madde
toplam puan korelasyonlarinin .51 ile .76 arasinda degistigi goriilmektedir. Maddelerin toplam puan
ile korelasyonlari incelediginde tiim maddelerin ayn1 yapiy1 dlgtiigli degerlendirilmektedir.

Acimlayic1 Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Orneklem biiyiikliigiiniin faktdr analizi agisindan hangi diizeyde yeterli oldugunu belirleyen
Keiser-Meier-Olkin degeri .90 olarak hesaplanmistir ayrica Bartlett kiiresellik testi .01 diizeyinde
manidar bulunmustur. Gergeklestirilen temel bilesenler analizi, 6zdegeri 1.00’den biiylik olan
dort faktor oldugunu gdstermistir. Bu durum, dlgme aracinin en fazla dort faktorlii olabileceginin
gostergesidir. Sekil 1.1°de goriilen yamag grafigi dikkate alindiginda, yiiksek egimli inis sayisinin bir
olarak degerlendirilebilecegi goriilmektedir.

Scree Plot
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Component Number

Sekil 1. A¢imlayict Faktor Analizi Sonucunda Elde Edilen Yamag (Serpilme) Grafigi

Temel bilesenler analizinden elde edilen verilere gore her bir maddenin tek bir faktor altinda
.55 ile .80 arasinda yiiksek faktor yiik degerine sahip oldugu goriilmektedir ve farkli faktorlerdeki
yiik degerleri arasinda .10°dan daha diisiik fark olan maddeler “binisik” olarak kabul edilmis ve
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farkli faktorlerde binisik olan herhangi bir maddeye rastlanmamistir. Elde edilen verilere gore 6lgme
aracinin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Tek faktorli yapi toplam varyansin %
47.72’sini agiklamaktadir. Tablo 3’te 6lgme aracinda yer alan maddelerin faktor dagilimlart ve faktor
yiik degerleri sunulmustur.

Tablo 3. Madde Faktor Yiik Degerleri

Madde No Faktor 1 Madde No Faktor 1
9 .80 24 .70
8 .79 11 .69
4 17 5 .67
7 77 18 .67
10 .76 19 .67
22 75 21 .61
17 74 23 .61
14 73 2 .61
12 73 13 .58
6 12 1 .58
16 12 20 .58
3 71 15 .55

Tablo 3 incelendiginde tiim maddelerin birinci faktor altinda yiiksek faktor yiik degerlerine
sahip oldugu goriilmektedir.

Giivenirlik Calismalar

Olgme araciin giivenirligine iliskin kanitlar i¢in Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmustir. Olgme aracindan elde edilen giivenirlik katsayis1 .95 olarak hesaplanmistir.
Glivenirlik, test puanlarinin hatadan arinik olma derecesi olarak tanimlanmaktadir. Cronbach alfa
katsayis1 hemen hemen tiim 6lgme araglarinin gilivenirligini belirlemede kullanilan bir katsay1 olarak
kabul edilmektedir. Katsay1 1’e yaklastikca Olgekte yer alan maddelerin i¢ tutarliliginin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilir (Kula kartal ve Mor Dirlik, 2016).

Verilerin Toplanmasi

Her oturum haftada iki giin 1’er saat (60 dakika) olup, ¢aligma 24/03/2015 ve 28/05/2015
tarihleri arasinda toplam 18 oturum olarak gerceklestirilmistir. Uygulamalarda sevgi-saygi,
sorumluluk, is birligi-paylasma, temizlik, sabir, diiriistliik, caliskanlik ve esitlik degerleri ele alinmis
olup her biri i¢in iki oturum diizenlenmistir. Caligmanin biitiin oturumlari yaratici drama ydntemi
kullanilarak yapilandirilmis ve yaratict dramanin rol oynama, dogaglama, donuk imge, liderin role
girmesi teknikleri kullanilmistir. Uygulama agamasinda oturumlarin tamaminin fotograflart gekilmis,
bir kismi ise kameraya alinmustir.

Verilerin Analizi

Veri toplama arac1 olarak “Okul Oncesi Donemde Yaratici Drama Yoluyla Degerler Egitimi
Degerlendirme Anketi” kullanilmis olup sonuglar analiz edilmistir. Okul Oncesi Dénemde Yaratici
Drama Yoluyla Degerler Egitimi Degerlendirme Anketi’nin gegerlik ve giivenirlik calismasi
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yapildiktan sonra uygulamaya ge¢ilmistir. Hazirlanan 6l¢me araci her ¢ocuk i¢in bir kez uygulama
oncesinde, bir kez de uygulama sonrasinda siif 6gretmeni (arastirmaci) tarafindan doldurulmustur.
Cocuklarin drama uygulamasi dncesi ve sonrasi degerler egitimi 6lgme aracindan almis olduklari
puanlarin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine bakilmistir.

Bulgular

Aragtirma okul dncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanan “Yaratict drama yoluyla degerler
egitimi” uygulamalarinin etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Uygulanan drama
calismalarmin dgrenciler iizerindeki etkisi incelenmistir. Ogrencilerin degerler egitimi anketinden
aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi igin 6rneklem sayisinin 30’un altinda olmasi nedeniyle parametrik
olmayan istatistiksel yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle iligkili dl¢limler igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Tablo 4. On test ve Son test Puanlarina Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z p
Negatif Sira 0 .00 .00 3.41% .001
Pozitif Sira 15 8.00 120.00

Esit 1 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Cocuklarin degerler egitimi yaratict drama uygulamasi oncesi ve sonrasi degerler egitimi
6lgme aracindan almig olduklar1 puanlarin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir. Buna gore analiz sonuglari, arastirmaya
katilan gocuklarin degerler egitimi anketinden elde edilen 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir (z=3.41, p<.01). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin son test puanlari lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara
gore diizenlenen “Yaratici drama yoluyla degerler egitimi” uygulamalarinin ¢ocuklarin degerler
egitimi puanlarina dnemli diizeyde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Uygulamalarda sevgi-saygi, sorumluluk, is birligi-paylasma, temizlik, sabir, diiriistliik,
caligkanlik, esitlik degerleri yaratici drama yontemiyle islenerek cocuklarin bu degerlere karsi
duyarliliklarinin artirilmasi beklenmistir. On sekiz oturum siliren uygulama bitiminde ¢ocuklarin
bu konularda farkindalik gelistirdigi ve davraniglarinda olumlu degisimlerin oldugu goriilmiistiir.
Yapilan uygulamalar sonrasinda ¢ocuklarin son test puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Yapilan
“Yaratict drama yoluyla degerler egitimi” uygulamalarinin okul &ncesi donemdeki c¢ocuklarin
degerler egitimi kazanimina olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Buna gore ¢ocuklarin degerlere
iligkin bilgi ve tutumlarinin yaratict drama yontemi kullanilarak gelistirilebilecegi sdylenebilir.
Okul 6ncesi donemde yaratici drama yontemi diger yontemlere gore ¢ok daha etkili olabilmektedir.
Cocuklar yaparak ve yasayarak cok daha kalici ve hizli 6grenmektedirler. Bu sayede cocuklar
durumlar arasinda sebep sonug iligkisi kurmakta ve ¢ocuklarin yagamsal deneyimleri artmaktadir.
Kisilik gelisiminde olduk¢a etkin bir donem olan okul 6ncesi donemde ciddiyetle ele alinmasi gereken
“Degerler egitimi” konusunu kazandirmada yaratic1 dramanin etkili bir ydontem oldugu sdylenebilir.
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Ekler

EK 1: Okul Oncesi Dénemde Yaratict Drama Yoluyla Degerler Egitimi Degerlendirme Anketi

Asagida 24 adet madde bulunmaktadir. Liitfen bu maddeleri okuyarak, ilgili gocugu en ¢ok
yansittigini diislindiigiiniiz ifadeyi carp1 (X) koyarak isaretleyiniz.

g
g g
Maddeler ; § %

1 | Yetiskinlere kars1 saygili ve nazik davranir

2 | Selamlagma, sira olma, bagirmadan konusma gibi toplumsal kurallart uygular.

3 | Arkadaslarina olan sevgisini davranislariyla yansitir

4 | Kendisine verilen gorevleri yerine getirir.

5 | Suyun, elektrigin vb. durumlarin bosa harcanmamasi gibi konularda duyarlidir.

6 | Esyalarina sahip ¢ikar, diizenli kullanir

7 | Arkadaslartyla isbirligi yapar.

8 | Yardima ihtiyaci olan birisini gérdiiglinde ona yardim etmek icin ¢aba gosterir.

9 | Paylasmayi sever.

10 | Kisisel esyalarini temiz ve diizenli kullanir.

11 | Kisisel temizligini aksatmadan ve zamaninda yapar.

12 | Cevresini temiz tutmaya 6zen gosterir.

13 | Sikici da olsa basladig bir isi sonuna kadar devam ettirir.

14 | Isteklerini erteleyebilir ve uygun zamanin gelmesini bekler.

15 | Olumsuz tepkilerini bagirarak gostermez

16 | Kendi ¢ikarina ters diisen durumlara ragmen dogruyu sdyler

17 | Soziinde durur.

18 | Emaneti korur (Odiing aldig1 bir seyi zarar vermeden ve zamani geldiginde geri

verir)

19 | Gorev verildigi zaman kabul eder ve yerine getirir.

20 | Basladig1 isi zamaninda tamamlar.

21 | Arastirma yapmayi sever

22 | Bir ¢alismada 6ncii oldugunda, g¢evresindeki herkese adil davranir.

23 | Insanlar arasinda ayrim yapmaz ve esit davramir (Engel durumu, ekonomik
durum vs).

24 | Baskalarinin da haklart oldugunu bilir ve bencil davranmaz.
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Ek 2: Ornek Atélye Plami

Konu : Is birligi

Tarih : 16/04/2015

Siire : 60” dakika

Teknikler : Dogaclama, rol oynama

Araclar : (Grup Surup-Cocuk Sarkilar/ Ustiinde altinda), kagittan yapilmis top,

Oriimcek Dodo Hikayesi (Yazan: Yildiz Kaya), Ek-4 Isbirligi ¢alisma
yapragi (Karinca resimleri Azman, Celebioglu ve Tung (2010) etkinlik
kitabindan alintidir.)

Kazanimlar:
1. Arkadaglanyla is birligi yapar

2. Birlikte ig yapabilme ve gorev paylagimi yapmanin énemini fark eder

Siirec
A-Hazirlik-Istnma

1. Etkinlik: Tinel/Kopri oyunu

Lider cocuklart iki guruba ayirir. Ayrilan c¢ocuklar arka arkaya siralanarak iki takim
olustururlar. Iki grubun &niindeki kisilere kagittan yapilmis birer top verilir. Cocuklar toplarini bacak
altindan en arkaya dogru gonderirler. Toplar en arkadaki ¢ocuklara ulastigin da toplarla birlikte
siranin Oniine gelirler. Tiim ¢ocuklarin katilimiyla dnce bitiren takim birinci olur. Daha sonra kagit
toplar bas listiinden elden ele verilerek ayn1 islemler tekrarlanir. Her iki takimda oyunun sonunda
alkiglanir (Antepli S. 2014-uyarlanmistir)

Ara degerlendirme:

Cocuklardan minderlerine oturmalari istenir. Lider “Oynadigimiz oyunu begendiniz mi?
Eger ard1 ardina sira olmasaydik ve dagmik dursaydik 6ndeki top en arkaya daha zor gider miydi?
Grubumuzun kazanmas i¢in ig birligi icinde yardimlasarak calismak nasil bir duygu?” sorularini
sorar. Ardindan is birligi yapmak ne demek? Nasil is birligi yapilir? Evde ailemizle ig birligi yapiyor
muyuz? Baska nerelerde is birligi yapiyoruz? vb” sorularint sorduktan sonra ¢ocuklara “Birlikte
bir seyler yapmak is birligi yapmaktir. Ornegin smifimizi is birligi yaparak toplayabiliriz. Evde
annemizle is birligi yaparak masay1 hazirlayabiliriz” vb agiklamalarda bulunur.

Cocuklarin paylagimlari:

s birligi yapmak birlikte calismaktir. Topu génderirken arkadasina yardimct olmak
demektir.

«  Is birligi icinde ¢calismak giizel bir duygu.
*  Annemle is birligi yaparak evi topluyorum, yemek masasint hazirliyorum.
*  Annem kurabiye yaparken ona yardim ediyorum.

*  Okulda oyun oynarken, yarisma yaparken is birligi yapryoruz.
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B-Canlandirma
2. Etkinlik

Cocuklarla cember seklinde yere oturulur. Lider ¢ocuklara “Oriimcek Dodo” hikayesini
anlatilir. Hikayenin konusu c¢ocuklarla birlikte ¢6ziimlenir. Ardindan cocuklara roller verilerek
hikaye hep birlikte canlandirilir.

Oriimcek Dodo Hikayesi

Her yeri yemyesil otlar ve ¢igeklerle dolu giizel bir kir bahgesi varmis. Burada karincalar,
ugur bocekleri, driimcekler, circir bocekleri ve daha bir siirli ¢esit hayvan yasarmis. Bu bahgede
herkes birbirine yardim eder, el birligi ile tiim zorluklarin tistesinden gelirlermis. Onlarin bu giizel
arkadaslhigini duymayan kalmamis. Komsu bahgelerden hayvanlar, onlarin bu hallerini gérmeye
gelirmis. Bu ciftlikte her sey iyiymis hogmus ama diizeni bozan birisi varmis. O da, koti kalpli
oriimcek Dodo imis. Oriimcek Dodo, baskalariyla oynamaz, onlar1 korkuturmus. Sadece korkutmakla
kalmaz, birilerine yardim etmekten de nefret edermis. Bu yiizden 6riimcek Dodo’nun hi¢ arkadasi
yokmus. Artik kimse onunla konusmuyor, yanina bile gitmiyormus. Ama o, halinden memnun
gorlinliyormus. “Amaaan, benden uzak dursunlar, daha iyi. Arkadasa ihtiyacim yok zaten, diye
kendini teselli ediyormus.

Bir gece biitiin hayvanlar uykuya dalmis. Karincalar, ugur bocekleri, oriimcekler, circir
bocekleri, bahgede ne kadar hayvan varsa misil misil uyuyormus. Tam o sirada, uyumayan bir
kus, oriimcek Dodo’nun yuvasini bozmus. Dodo ise yiikseklerden sirt iistii yere diigmiis. Yiiziistii
olmak icin diizelmeye ¢alismis ama bir tiirlii diizelememis. Aci i¢inde bagirmaya baslamis. Sesini
duyan diger hayvanlar uyanmis ve hemen arkadaslarii kurtarmak icin ¢aligmaya baslamislar.
Ancak oriimcek Dodo o kadar agirmis ki kimse tek basina onu yiiziistii dondiiremiyormus. Bu
ylizden is birligi yapmalar1 gerekmis. Karincalar, tirtillar, ugur bocekleri ve diger biitiin hayvanlar
is birligi i¢inde Orlimcegin bir yanindan tutarak biitiin gilicleriyle arkadaslarmi diizeltmisler.
Oriimcek Dodo’nun sirt1 gok agridigi igin karmcalar onu yuvasina tasimislar. Diger bocekler de ona
yiyeceklerinden getirip iyilesmesi i¢in ¢aba gostermisler. Olayin sokundan kurtulamayan ériimceek,
uzunca bir sure konusamamis. Bu sirada, kendisine elbirligi ile yardim eden biitiin hayvanlarin
cabasini diigtinliyormus. Hayvanlarin nasil hemen bir araya gelip yardima kostuklarini, iyilik yapmak
icin sanki birbirleriyle yaris yaptiklarini hayretle izlemis. Bu zamana kadar hi¢ yardim etmedigi
hayvan arkadaslari, onu yalniz birakmadiklari i¢in ¢ok etkilenmis. O giinden sonra 6riimcek Dodo
o kadar yardimsever, giiler yiizlii ve arkadas canlis1 bir hayvan olmus ki, bundan sonra herkes ona
yardimsever 6riimcek Dodo demis.

*  Cocuklardan iicer kisilik karincalar, ugur bocekleri, ériimcekler ve circir bécekleri
gruplart olusturuldu. Géniillii bir ¢ocuk oriimcek Dodo, biri de kus roliinii ald.
Lider hikayeyi anlatirken bu gruplar da kendi 6zelliklerine uygun sesler ¢ikartarak
hareketlerini yaptilar.
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C-Degerlendirme
3. Etkinlik:

Cember olunarak yere oturulur. Lider ¢ocuklara oynadigimiz oyunlar hogsunuza gitti mi diye
sorar. Ardindan ¢ocuklara su sorulari yoneltir: Ne hissettiniz? Zorda kalan birine yardim etmek nasil
bir duygu? Oriimcek Dodo’ya yardim etmek igin ne yapilacagima birlikte bir karar verip isbirligi
icinde ¢alismak nasil bir duygu?

Cocuklarin paylagimlari:

*  Evet, oyunlar ¢ok hosuma gitti.
*  Zorda kalan birine yardim etmek ¢ok giizel bir duygu.

Oriimcek Dodoya tek basina yardim edemedik. O yiizden hep birlikte ¢alismak ise
yaradi.

4. Etkinlik:

Cocuklardan masalarma ge¢meleri istenir. Lider karmcalarin oldugu calisma yapragini
cocuklara gostererek su sorular1 yoneltir: (EK-4 Is birligi calisma yapragi)
- Karincalar birinci ve ikinci resimde ne yapiyor, anlatiniz.

- Hangi resimde minder daha kolay taginiyor? Yuvarlak i¢ine aliniz. Neden daha kolay
tagindigini anlatiniz (Azman, 2010-Degerler egitimi davranis etkinlikleri 16. Fasikiil
’den uyarlanmistir.)

Azman, Celebioglu ve Tung (2010)’un degerler egitimi davranis etkinliklerinden uyarlanmaistir.
Ek 3: Isbirligi
- Karincalar birinci ve ikici resimde ne yapiyor, anlatiniz.

- Hangi resimde minder daha kolay taginiyor? Yuvarlak i¢ine aliniz.

- Neden daha kolay tasindigini anlatiniz.

Azman, Celebioglu ve Tung (2010)’un degerler egitimi davranis etkinliklerinden uyarlanmistir.
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Giris
Yaratic1 drama, gergek diinya ve yasantilardan yola ¢ikarak yeni bir kurgusal diinya
olusturmay1 ve imgeleri algilama, anlama ve paylagma eylemlerini igerir. Yaratici drama uygulamalari
her yas grubu insanla gerceklestirilebilir. Arag, gere¢ ve metne dayali olmadan kendiligindenlik,
simdi ve burada ilkesi ve —mis gibi yapabilme 6zellikleriyle canlandirmanin gerceklestirilmesi
saglanir. Yaratici drama katilimci1 merkezlidir ve kisilerin goniilliiliik esasina bagl katilimini igerir.

Sosyal hizmet egitimi i¢inde kullanilabilen farkli disiplinlerden biri olan yaratici drama,
sosyal hizmet beceri ve degerlerinin sosyal hizmet 6grencilerine kazandirilmasinda 6nemli bir role
sahiptir. Bu bilgiden hareketle yaratici drama, sosyal hizmetin de bilgi, beceri ve deger temelinde yer
alan mesleki uygulama ve durusun 6grenciye aktariminda énemli bir aragtir.

Bu ¢alisma; ilgili alanyazindaki yaratici drama, sosyal hizmet mesleginin beceri ve deger
temeli ve yaratici drama ile sosyal hizmetin ortak ¢alisma alanlar1 ve iliskisi konularinda yapilan
arastirmalar, bilimsel makale, kitap ve bildiriler temel aliarak gerceklestirilmistir. Ilgili literatiirdeki
veriler, dokiiman analizi yontemi ile taranmistir. Dokiiman analizi yapmanin amaci, arastirilmasi
hedeflenen konular1 igeren olgu ve olgular hakkinda bilgi edinerek bu bilgilerin analiz etmektir.
Bu calismanin amaci, yaratict dramanin sosyal hizmet egitimindeki 6nemi konusunda farkindalik
olusturmaktir.

Yaratici Drama Kavrami, Bilesenleri ve Asamalari

Yaratici drama, uygulamali bir disiplin olarak tanimlanabilir. Yaratict dramanin kuramsal
bilgi temelinin olmasi, kendine 6zgii tekniklerinin varligi ve konu ile ilgili arastirmalarin yapilmasi
onun bilimsel bir alan oldugunun da gdstergesidir (San, 2006; Akt., Bagbug, 2006). Yaratici drama
ayni zamanda sanatsal bir alandir. Bir baska deyisle 6zglinliigiin ve yaraticiligin olusturdugu bazi
tekniklerin kullanildig1 sanatsal etkinliklerdir. Yaratici drama tiyatro yapmaktan farklidir ancak
tiyatro ve egitim alanindan beslenmektedir. Yazili bir metne bagli olmaksizin uygulanmasi ve sonuca
degil siirece odaklanmasi onu tiyatrodan ayiran en 6nemli 6zelliklerdir.

Yaratict drama tanimlanirken drama sozciligiiniin 6niinde kullanilan yaratict sézciigiiniin
bilerek kullanildig: ifade edilmektedir. Bu durum su sekilde agiklanmaktadir: “Onceden yazilmis
bir metin olmaksizin, katilimeilarin kendi yaratict buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve
bilgilerine dayanarak olusturduklar eylem durumlari, dogaclama ve canlandirmalar yanini1 kapsar”
(San, 1998; Akt., Adigiizel, 2006, s. 21). Adigiizel (2017) ise, yaratict dramay1 su sekilde ifade
etmektedir:

Yaratict drama, bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak bir amacin,
disiincenin dogaglama, rol oynama vb. tekniklerden yararlanilarak canlandirilmasidir. Bu
canlandirma siiregleri, deneyimli bir lider/egitmen esliginde yiiriitiilirken kendiligindenlige
(spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya dayalidir ve yaratici drama,
oyunun ozelliklerinden dogrudan yararlanir. (s. 41)

Yaratic1 drama, bireylerde estetik bir sanat anlayisi olusturmasi sebebiyle egitim alani,
yasantinin ortaya ¢iktigi siireci agiklamasi ile disiplin ve bireylere bilgi, duygu ve devinimleri
kazandirmasi sebepleriyle 6gretim yontemi olarak betimlenmektedir (Ustiindag, 1996; Akt., Ulubey
ve Toraman, 2015, s. 197). Yaratict drama tanimlanirken literatiirde kimi zaman farkli kavramlarin
da kullanildig1 dikkat cekmektedir. Yaratic1 drama, egitimde drama, egitici drama ve egitsel drama
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kavramlar1 birbirinin yerine kullanilabilmekte ve ayni anlami karsilamaktadir. Tiirkiye’de yaygin
kullanim ise ‘Egitimde Yaratici Drama’ seklindedir (Adigiizel, 2017, s. 48-50).

Yaratict drama kavram ve siirecini tam anlamiyla anlayabilmek i¢in yaratici dramanin
bilesenlerini ve amagclarini bilmek gerekmektedir. Kendiligindenlik, simdi ve burada, -mis gibi
yapmak kavramlarini igerisinde barindiran yaratict dramanin temel bilesenleri su sekildedir: Lider/
egitmen/dgretmen, konu-tema, teknikler (dogaglama, rol oynama vb.), grup, yasanti-tecriibe, yaratici
dramaya uygun bir mekan (¢alisma ortami1) ve canlandirma.

Yaratici drama etkinliklerinde liderin rolii olduk¢a 6nemlidir. Dramada lider, grup tiyelerinin
kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortami yaratmalidir. Grup iiyelerinin dramatik oyunlarla,
rahat davranislar igerisinde duygularini ve diislincelerini kesfetmelerine ve ifade etmelerine olanak
saglamalidir. lyi bir lider, sorumluluk sahibi, anlayish ve iyi bir gdzlem becerisine sahip olmalidir
(Ezer ve Ulukaya, 2017, s. 157). Atolye siireci dncesinde lider gerekli hazirliklart yapmalidir.
Gerektigi noktalarda grup dinamiginin siirekliligi i¢in grup siirecine miidahalede bulunmalidir.
Lider, grup tiyelerine gerekli yonlendirmeleri yapar ancak grup tyeleri bu yonlendirmeler diginda
tamamen Ozgiirddir.

Yaratict dramada konu, katilimcilarin daha 6nce deneyimledikleri bir¢ok durumu ifade
edebilir. Uyelerin daha dnce yasadig1 durumlar, hayalleri, bir gazete haberi, herhangi bir edebi metin,
ani, fotograf vb. yaratict dramanin konusu olabilir. Konu ¢aligma dncesinde segilmeli ve secilen konu
grubun Ozelliklerine uygun olmalidir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda secilen konu cesitli teknikler
kullanilarak uygulanir. Yaygin olarak kullanilan teknikler rol oynama, dogaclama, donuk imge,
fragman teknigi seklindedir. Yaratici dramada dogaglama ve rol oynamanin yani sira “geriye doniis,
rol i¢inde yazma, 6gretmenin role girmesi, goriismeler, 6gretici oyunlar vb.” gibi farkli teknikler de
kullanilmaktadir (Adigiizel 2006, s. 26).

Yaratict dramanin en 6nemli bilesenlerinden biri de gruptur. Yas, cinsiyet, ilgi alanlar1 ve grup
iiyelerinin ihtiyaglari drama igerisinde dikkate alinmalidir. Gruplar olusturulurken grup ¢aligmasina
uygunluk ve bireylerin goniilli katilimlari oldukc¢a 6nemlidir (Aral ve digerleri, 2000; Akt., Ezer ve
Ulukaya, 2017, s. 157). Grup tiyeleri, grup yasantisi ve ger¢ek yasantilari arasinda baglanti kurarlar ve
kendi yasam deneyimlerini de yaptiklari canlandirmalarda siirece katarlar. San (1990) yaratic1 drama
caligmalarini, yasam durumlarindaki dramatik anlarin grup igi etkilesim siiregleri iginde yaratilmasi,
bir ayna tutulmasi olarak tanimlamaktadir (Akt., Adigiizel, 2006, s. 22). Adigiizel (2017, s. 78) drama
gruplarinda birlikte yaratma, liretme ve paylasma siireclerinin yasandigini ifade etmektedir.

Yaratici dramanin bilesenlerinden bir digeri de mekandir. Drama calismalarinin
uygulanabilecegi mekanin se¢iminde dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar; mekanin giiriiltiiden
uzak, gilivenilir, drama ¢aligmalarinin yapilmasina uygun, kisilerin rahat¢a hareket edebilecekleri
sekilde diizenlenmesidir.

Yaratici drama c¢aligmalar1 temelde 3 asamada yiiriitiilir. Bu asamalar hazirlik-1sinma,
canlandirma ve degerlendirme olarak siniflandirilir. Hazirlik-isinma asamasinda amaca uygun
aktiviteler kullanilarak grup canlandirma asamasina hazirlanir. Bu asamada duyu organlarinin
harekete gecirilmesi amaciyla ¢cogu zaman oyunlardan yararlanilir. Canlandirma agamasi ise grup
tiyelerine hedeflenen dogrultuda kazanimlari edindirmeyi amaglar. San (2001), yaratma ve hayal
etme boyutlariin canlandirma igerisinde yer aldigimi ifade etmektedir (Akt., Ezer ve Ulukaya, 2017,
s. 156). Bdylece grup iiyelerinin hayal giiciiniin gelismesi ve duruma iliskin farkindalik kazanmalari
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saglanabilir. Degerlendirme asamasinda ise lider grup liyelerine ¢esitli sorular sorarak veyahut
bazi etkinlikler diizenleyerek grup iiyelerinden siireci degerlendirmelerini istemektedir. Bu sorular
ve etkinlikler, katilimcilarin 6nceden belirlenen kazanimina ulasip ulasmadiklarini olger nitelikte
olmalidir. Lider degerlendirme asamasinda gruba verilmek istenen kazanimin verilip verilmedigini
Olcer ve boylece siirecin basarili gec¢ip gegmedigi, amacina ulasip ulasmadigi belirlenmis olur.

Yaratict drama, amaglart ve kazanimlar1 olan bir alandir. Yaratici dramanin genel amaci,
cocuklarin, ergenlerin ve genglerin canlandirma araciligiyla, bir bilinglendirme ve kiiltiirlenme siireci
icerisinde, her alanda yaratici, kendini taniyan, kendine yetebilen, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve
bunu gelistirebilen, ifade gilicii artmis, imgesel diisiinebilen, estetik kaygi, demokratik tutum ve
davranislart gelismis bireyler yetistirmek olarak tanimlanmaktadir (Adigiizel, 2017, s. 63). Yaratici
dramanin en 6nemli amaglarindan bir digeri ise sosyal 6grenme, sosyallesmedir (San, 2006; Akt.,
Basbug, 2006, s. 114).

Yaratict dramanin diger alt amag ve kazanimlari; elestirel diisiinme, yaraticiligi artirma,
kendine giiven ve karar verme becerileri, hayal giicii, duygu ve diisiinceleri gelistirme, empati
yapabilme, iletisim becerilerini artirma, farkli olay ve durumlar deneyimleyebilme, problem ¢dzme
becerilerinin ve dogru davraniglarin kazandirilmasi, istenmeyen durumlarla nasil bas edilebileceginin
ogrenilmesi seklindedir (Ustiindag, 1988; Akt., Ezer ve Ulukaya, 2017, s. 153). Bu amaclar ve
kazanimlar ilerleyen boliimlerde sosyal hizmet meslegi acisindan da incelenecektir.

Sosyal Hizmet Disiplininin Beceri ve Deger Temeli

Sosyal hizmet mesleginin ve disiplininin bilgi, beceri ve deger temeli olmak {izere ii¢c temel
sac ayagl vardir. Mesleki calismalar; insan haklari, sosyal adalet, farkliliklara saygi temelinde
ylriitiilmekte ve bu kavramlar sosyal hizmet egitiminde énemli bir yere sahip olmaktadir.

Sosyal hizmet egitiminde beceri gelisimi iki temel bileseni icermektedir:

1. Var olan becerileri belli bir temele dayandirma, pekistirme, giiclendirme ve keskin-
lestirme

2. Yeni becerileri fark etme, anlama ve gelistirme (Thompson, 2013, s. 126).

Bu bilgilerden hareketle miiracaat¢iyla saglikli bir iletisim kurabilme ve karsi tarafin
sorunlarin1 anlayabilmenin ilk kosulu kendini tanimadir. Sosyal hizmet egitiminde becerilerin
kazandirilmasi, kisinin kendilik bilincinin, empati becerisinin geligmesine ve 6z farkindaliginin
arttirilmasina yardime1 olur.

Iyi bir sosyal hizmet miidahalesi i¢in sosyal hizmet 6grencilerinin egitimleri sirasinda iletisim
becerilerini gelistirmeleri gerekir. Iletisim becerileri, duygular ifade etme noktasinda sozel ve sdzel
olmayan bigimleri icermektedir. Thompson (2013, s. 127) sosyal hizmet uzmanlariin olumlu bir
etki i¢in kendi beden dillerini kullanmalarinin yani sira, sozsiiz iletisimi de bagarili bir bigimde
okuyabilmeleri gerektiginden bahsetmektedir.

Sosyal hizmet meslegi ve disiplininin miidahale agsamasinda yararlandig1 diger bir beceri
analitik diistinme becerisidir. Analitik diisiinme, yaraticiligi ve elestirel diisiinmeyi temel alir.
Sosyal hizmet miidahalelerinde her bireyin biricikliginden hareketle, bireylere farkli ¢6ziim yollar
bulunmalidir. Bu nedenle sosyal hizmet uzmanlarinin vakalari1 ¢oziimlerken standartlasmis, tek tip
cozlimler bulmak yerine yaraticilik becerilerini kullanmalar1 gerekmektedir.
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Sosyal hizmet miidahale siireci; olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurarak bireylere sorun
cozme becerilerinin kazandirilmasi ve bireylerin giiclendirilmesi siireci olarak diisiiniilebilir. Sosyal
hizmet miidahalesi, miidahale siireci boyunca tarafsizligin siirdiiriilmesi, miiracaat¢i ve sosyal hizmet
uzmani arasinda giivenli iliskinin gelistirilmesi, problemin anlasilip ¢dziimlenmesi, neyin dogru
neyin yanlis oldugunun siire¢ boyunca sorgulanmasi ve problemlerle bas edebilmek igin stratejiler
gelistirilmesini igerir.

Sosyal hizmetin diger bir sacayagi olan deger temeli, geleneksel degerler ve dzgiirlestirici
degerler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Geleneksel ve 6zgiirlestirici degerler birbirinden ayri
diisiiniilmemeli, aksine birbirinin tamamlayicisi olarak degerlendirilmelidir. Ozgiirlestirici degerler
1960’11 yillardan itibaren ortaya ¢ikmis olup, radikal sosyal hizmetin gelismesini saglamis ve sosyo
politik baglamda da ayrimcilik karsit: uygulamanin temellerini olusturmustur. Ozgiirlestirici degerler
temelinde; giic, esitsizlik, sosyal adalet gibi konular giindeme gelmistir (Thompson, 2013, s. 170).
Ozgiirlestirici degerler, bireyin sorun ve ihtiyaglarinin sadece birey ozelinde degil, toplumdaki
yapisal esitsizliklerle de alakali olabilecegini glindeme getirmistir.

Sosyal hizmet egitiminde geleneksel ve Ozgiirlestirici degerlerin kazandirilmasi
amaclanmaktadir. Bu temel ama¢ dogrultusunda; kisilere saygi duyan, miiracaatciya kendi kaderini
tayin hakki taniyan, sosyal adaleti ve esitligi 6nemseyen, miiracaat¢iy1 gliglendiren ve yargilayict
olmayan tutum i¢indeki sosyal hizmet uzmanlar1 alana daha biiytik katkilar saglayacaklardir.

Sosyal Hizmet Egitiminde Yaratici Drama

Sosyal hizmet; birey, grup ve politika diizeyinde calismalar yapan, calistigi birey ya da
gruplarin gili¢lendirilmesini, bag etme kapasiteleri ile kendi kendine yetebilirliklerinin arttirilmasini
hedefleyen, degisim ve gelisim odakli uygulamali bir meslektir. Truell (2014) sosyal hizmeti
su sekilde tamimlamaktadir: “Sosyal hizmet, sosyal degisimi ve gelisimi, toplumsal baglilig1 ve
insanlar1 giiclendiren (ekonomik, politik, sosyal, egitimsel, cinsiyet ya da ruhsal yonlerden, birey ve
cemiyetleri gelistiren) ve dzgiirlestiren uygulama temelli meslek ve akademik disiplindir.”” (Artan,
gev. t.y.)

Sosyal hizmet egitimi, bu gelisim ve degisimi saglamasi agisindan olduk¢a Gnemlidir.
Sosyal hizmet egitiminin temellerini bilgi, beceri ve deger temeli olusturur. Bilgi temeli, dort yillik
lisans egitimi boyunca kuramsal ve teorik bilgiler dogrultusunda sosyal hizmet 6grencilerine verilir.
Kuramsal bilgiyi alan dgrenciler bu bilgileri beceri ve deger temeli egitimi ile de birlestirerek alanda
uygulamalarini yapar. Bu gerekli beceri ve degerlerin kazandirilmasinda sosyal hizmet egitimi icinde
farkli disiplinlerden yararlanilabilir.

Yaratici drama ise bilissel, duyussal ve devinissel davraniglar1 kazandirma konusunda énemli
bir 6gretim yontemidir. Yaratict dramanin yasanilan siireci betimleme, agiklama ve kontrol edebilme
imkanlartyla bireylerin gelisimine katk1 sagladig1 diisiiniilmektedir (Ustiindag, 1998, s. 30). Yaratic
drama, - katilimeilarin yarar i¢in olusturulan dramatik tecriibeler - rol oynama, rol analizi ve is
birligi i¢erisinde ¢alisma gibi aktiviteler araciligiyla kisilerin duygusal kontroliinii gerektiren yaratici
gorevler igerisinde siirece katilimlari i¢in kisilere firsat saglamaktadir (Freeman, Sullivan ve Fulton,
2003, s. 131).

Yaratici drama ¢alismalarinin hem o6rglin 6gretimde hem yaygin egitimde kullanimi her
gecen giin artmaktadir. Yaratici drama, egitimde 6grencinin aktif katilimini1 destekleyerek bedenini
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ve duyu organlarini harekete gecirebilmesine katki saglar. Bu kimi zaman ders ortaminda 6grenme
ve Ogretme siirecinde, kimi zaman ise bir kurs ortaminda gergeklestirilebilir. Boylece 6grenci,
ogrenme siirecinde etkin konuma gelmektedir. Ogrenci kendi yaptigiyla dgrenirken bir yandan
da duyu organlarimi harekete gegirmekte, olay ya da durumlar1 yasayarak deneyimlemektedir
(Ustiindag, 1988, s. 59; Akt., Ustiindag 1998, s. 29). Yaratic1 drama, yasa ve dgren (live and learn)
metodunun temelini inga eder (Ezer ve Ulukaya, 2017, s. 152). Yaratic1 dramanin, 6grencilerin diger
insanlarla olan iligkilerinde, nasil hareket edecekleri ve nasil diisiineceklerini degistirme noktasinda
onlara katkist vardir (Akt., Onalan-Akfirat, 2006, s. 50). Yaratict drama siireci, dgrencilerin
Ozgiivenlerini ve cesaretlerini arttirma noktasinda da 6grenciye katki saglar. Ayrica canlandirma
stirecinde 6grencilerin yasadiklarini hissederek 6grenmelerini saglar. Boylece hem diger bireylerin
davranislarini gozlemleyerek hem de kendi davraniglarinin farkina vararak 6grencilerin geligimleri
desteklenir (Akt., Ulubey ve Toraman, 2015, s. 197).

Sosyal beceriler; bireyin diger insanlarla olan iliskilerinde 6grenme, soru sorma, kendi
ihtiyaglarini dile getirme ve diger insanlarin istekleriyle ilgilenme, insanlarla etkili zaman gecirebilme,
arkadaslik kurma, kendi haklarimi koruma ve diger insanlarin haklarimi ihlal etmeme gibi her bireyin
sahip olmas1 gereken becerilerdir (Dowd ve Teirney, 2005; Akt., Namdar ve Camadan, 2016, s.
561). Metinnam (2012)’a gore yaratici drama uygulamalari grup halinde gergeklestirilir ve pek ¢ok
kazanimin elde edilmesinde grup ¢aligsmasi biiytik dlctide etkilidir (Akt., Namdar ve Camadan, 2016,
s. 560).

Sosyal hizmet wuzmanlarinin, calistigi gruplar genellikle dezavantajli olarak da
tanimlanabilecek, gorece ihtiya¢ ve sorunlari olan insanlardir. Miiracaat¢1 ve sosyal hizmet uzmani
arasindaki iligskinin niteligi iyi bir iletisim kurulmasma baghdir. Yaratici drama, sosyal hizmetin
de temel aldig1 farkliliklara saygi, ayrim yapmama, kendi kaderini tayin hakki gibi miiracaatci
ile iletisimdeki 6nemli noktalara iliskin degerlerin kazandirilmasinda etkilidir. Bu degerlerin yani
sira empati, kendini tanima, farkindalik olugturma, kendine giiveni arttirma, sosyallesme, problem
¢Oozme, yaraticilik, duygusal ifade ve duygularin kontrolii, karar verme gibi beceriler de yaratici
drama egitimi ile pekistirilebilir. Literatiirde yaratict dramanin beceri gelisimine etkisi konulu ¢ok
sayida ¢alisma bulunmaktadir. Literatiir taramasi sirasinda incelenen galismalarin sonuglari, yaratici
drama egitiminin bireylere iletisim becerileri noktasinda katki sagladigim1 ve atdlyeler sonunda
katilimcilari iletisim becerileri diizeylerinde anlamli degisimler oldugunu gostermektedir (Yiiksel
Sahin, 1997; Akoguz, 2002; Afacan ve Turan, 2012).

Sosyal hizmet alaninda yaratici drama uygulamasi ile ilgili ¢aligmalarin oldukg¢a sinirh
oldugu gortilmektedir. Sosyal hizmet alaninda yapilan birkag ¢alisma su sekildedir:

Altinova ve Cift¢i (2013)’nin sosyal hizmet 6grencileriyle yapmis oldugu yari deneysel
caligmada, yaratici drama uygulamasmin sosyal hizmet boliimiinde 6grenim gdren Ogrencilerin
kendilerini ifade etme becerileri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Yaptiklar1 12 haftalik
yaratict drama uygulamasi sonucunda 6grencilerin kendilerini tanitirken ciimle ve sdzciik sayilarinin
artt1g1, kendini ifade etme, kendine ait farkindalik olusturma ve kendini tanima diizeylerinin gelistigi
bilgisine ulagmiglardir. Cift¢i ve Altinova (2017) yaptiklari diger bir ¢alismada ise yaratici dramanin
sosyal hizmet 6grencilerinin iletisim becerilerine etkilerini arastirmiglardir. 12 oturumluk uygulama
sonucunda dgrencilerin iletisim beceri diizeylerinde anlamli bir artis gézlemlenmistir.
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Ongen, Ozates Gelmez ve Hatipoglu Eren (2017) sosyal hizmet &grencileriyle 8 hafta
boyunca yaptiklari bir diger calismada da dgrencilerin sosyal hizmetin deger temelini anlamalarina
yonelik bir program uygulamislardir. Calismada 6grencilerin kisisel degerlerini ve degerlendirme
bicimlerini kesfetmelerini, sosyal hizmetin geleneksel ve 6zgiirlestirici degerlerini 6grenmelerini,
kisisel degerlerinin ve degerlendirme bi¢imlerinin mesleki uygulamalari iizerindeki olas1 etkilerini
gormelerini amaglamiglardir. Ogrencilerin  degerlendirmeleri sonucunda; atdlye galismasiyla
hedeflenen kazanimlara ulasildigi, 6grencilerin sosyal hizmetin deger temeline iliskin 6grenme
stireclerinin kolaylastirilarak mesleki degerlerin daha kolay anlagilmasinin saglandigir sonucuna
ulasilmustr.

Sosyal hizmet, odagi insan olan ve insanlarla siirekli etkilesim ve iletisim i¢cinde olmay1
gerektiren mesleki bir disiplindir. Bu baglamda sosyal hizmet egitiminde, sosyal hizmetin mesleki
degerlerinin anlasilmast ve uygulamaya aktarilmasi noktasinda yaratict dramanin yontem ve
tekniklerini kullanmak faydali olmaktadir. Arastirmalardan hareketle sosyal hizmet egitiminde
uygulanan yaratici drama calismalariin 6grencilerin sosyal hizmetin beceri ve deger temelini
yasayarak ve 6grenerek deneyimlemelerine olanak sagladigi sdylenebilir.

Yaratici drama sadece bir disiplin ve sanat olmanin 6tesinde, sosyal hizmet uzmanlari i¢in ayni
zamanda miiracaat¢1 ile kurdugu iletisimde yararlanabilecegi bir yontemdir. Sosyal hizmet uzmanlar1
hem kendilerini rahatca ifade etme noktasinda, hem de miiracaat¢ilarinin ihtiya¢ duyduklar1 alana
iligkin olumlu bir bas etme mekanizmasi gelistirebilmesi ve bunu igsellestirebilmesi noktasinda
yaratict dramadan faydalanabilmektedir. Kendini tanimak, fark etmek ve o siireci deneyimlemek
uzmanin hem kisisel gelisiminde hem de mesleki gelisiminde etkilidir.

Yaratici drama sosyal hizmet miiracaatgilarinin, ihtiyaglarini ve kendilerini ifade etmelerinin
sozsliz bir yoludur (York, t.y.; Akt., Jackson, 2015). Bazen bir seyleri anlamak ya da anlatmak s6z
ile yetersiz kalabilmektedir. Hayal diinyasi, doga¢lama ve kendiligindenlik birtakim seyleri ifade
etmekte ve farkindalik olusturmada etkilidir. Yaratict drama s6zli olabilecegi gibi ayni zamanda
sOzsiiz iletisimin de bir yoludur. Yaratici dramanin atdlye asamalarinda kullanilan rol oynama-
dogaglama teknikleri katilimcilarin baskasi gibi diisiinebilme ve baskasinin yerine gecebilme
becerilerini artiracagindan sosyal hizmet uzmanlariin alanda uygulama yaparak miiracaatgilar ile
empati kurabilme beceresine yardimci olmaktadir. Bu nedenle sosyal hizmet 6grencilerinin lisans
egitimleri sirasinda aldiklar1 temel yaratict drama egitimleri onlarin alanda daha etkili uygulamalar
yapmalarina olanak vermektedir. Yaratici drama, Ogrencilerin toplumsal konularda duyarlilik
kazanmalarini ve bu konulara iligkin farkindalik gelistirmelerini saglar.

Miiracaatgilarin biricikligi, sorun ve ihtiyaglarinin farklilasmasi nedeniyle her birine farkli
miidahaleler gerektirmesi ve sosyal hizmetin insana deger veren bir meslek olmasindan hareketle
sosyal hizmet 6grencilerine egitim verilirken yaratict dramadan ve yaratict drama uygulamalari ile
gelistirilen yaraticiliktan yararlanmak mesleki uygulamalarda oldukga yararli olacaktir. Yaratici
drama yontemi ve tekniklerinin sosyal hizmet egitimi alan Ogrencilere Ogretilmesi, 6grenciler
mezun olup alana ¢iktiklarinda (sosyal hizmet uzmani olduklarinda), onlarin problemleri daha
iyl tanimlayabilmelerine, beceri ve deger temelinde daha uygun ve iyi miidahale yontemleri
gelistirebilmelerine katki saglayacaktir.
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Sonug

Yaratict dramanin temel felsefesi ‘yasa ve 6gren’ (live and learn) seklindedir. Bireylerin
bir bilgiyi yalnizca okuyarak 6grenmesindense yasayarak, tartisarak, empati kurarak, grup dinamigi
icinde 6grenmesi ¢ok daha kalic1 olabilmektedir. Aksi takdirde, sosyal hizmet lisans egitimi sirasinda
uist iiste y1gilan bilgi bir yerden sonra kaliciligin yitirebilir. Sosyal hizmet meslegi, temelinde daima
insanin degerli oldugu bilincini, insanlarla iletisim kurmay1 ve insanlara dokunmay1 barindirmaktadir.
Bu nedenle her daim dinamik ve yaratic1 kalmasi olduk¢a dnemlidir.

Yaratic1 drama egitiminin sagladigi katkilarin dnemi yadsinamaz bir gercektir. Bugiin okul
oncesinden baslanilarak her yas grubunda verilmesi gereken yaratici drama egitimi, sosyal hizmet
egitiminde de mutlaka yer almalidir. Alana ¢ikacak uzman adaylarinin, sosyal hizmet becerilerini
gelistirmeleri ve sosyal hizmet degerlerini igsellestirmesi bakimindan da yaratici drama egitimi
onemli bir yere sahiptir. Boylece yaratic1 drama egitimi ile iletisim kurma, aktiflik ve yaraticilik gibi
beceriler dogal bir 6grenme ortaminda pekistirilmis olur.

Yetkin bir sosyal hizmet uzmani olabilmek i¢in en dnemli beceri, insanlarla iligki kurmak ve
onlara danigmanlik vermek olarak tanimlanmaktadir (Zastrow, 2013). Bu becerilerin gelistirilmesinde
bir egitim yontemi olan yaratict drama olduk¢a dnemlidir. Glinlimiizde sosyal bilimler alanindaki
lisans boliimlerinde yaratict drama se¢meli ders olarak verilmektedir. Universitelerin bazi1 sosyal
hizmet boliimlerinde yaratici drama dersi hi¢ yokken bazilarinda ise se¢meli ders seklindedir.
Yaratic1 drama dersi segmeli ders olarak 2008 yilindan beri Hacettepe Universitesi Sosyal Hizmet
Boliimii’'nde verilmektedir. Yaratici drama diger {iniversitelerin sosyal hizmet boliimlerinde de
bir ders olarak verilmeli ve ders sonunda beklenen ve istenen kazanimlar dogrultusunda hedefler
konulmalidir. Ders iki dénem boyunca birbirinin devami seklinde olmali ve dersin ilk doneminde
katilimeilar/6grenciler ile kendilerini tanima, drama ge¢misi olusturma (iletigim-etkilesim, uyum-
giiven ¢alismalari), sosyal hizmet becerilerini fark etme ve kullanma, sosyal hizmet degerlerini anlama
gibi amaglarla grup ¢aligmalar1 yapilmalidir. Béylece onlara yaratici drama siirecini deneyimleme
firsat1 da verilmelidir. Tkinci doneminde ise yaratic1 drama tekniklerinin alanda nasil kullanilacagina
yonelik, katilimeilarin/6grencilerin daha aktif oldugu ¢aligmalar yapilmalidir. Boylece hem sosyal
hizmet becerileri kullanilarak pekistirilmeli, hem de alanda bu becerilerin kullanimi ile ilgili somut
ornekler sunulmalidir.

Ilgili alanyazinda, yaratici drama ve sosyal hizmet iliskili calismalarin yok denecek kadar
az oldugu fark edilmektedir. Hem ogrencilerde hem uzmanlarda bu konuya iliskin farkindaligi
arttirmak amaciyla yaratict dramanin sosyal hizmet egitimindeki 6énemi ve yaratict dramadan nasil
faydalanilacagi konulu akademik caligmalarin arttirilmasi gerekmektedir.
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Yaratic1 Drama Dergisine Iliskin Aciklamalar ve Yazim Kurallar

Yaratict Drama Dergisi’ne Yayimlanmak iizere gonderilen yazilar:

1. Alana uygunluk agisindan dncelikle editor tarafindan incelenerek yayimn kuruluna ileti-
lir. Yayimlanmasina karar verilen yazilar, bilimsel agidan degerlendirilmek {izere en az
iki hakem tarafindan incelenir.

2. Hakem raporlarindan birinin olumlu, digerinin olumsuz olmasi durumunda, makale de-

gerlendirilmek tizere ii¢lincii hakeme ydnlendirilir. Hakem raporlarinin olumlu olmasi
durumunda yazi, yayim programina alinir.

3. Hakem raporlarina gore iizerinde degisiklik yapilmasi gereken yazilardaki tiim degi-
siklikleri yazarlar kendileri yaparlar. Son sekli verilen yazilar lizerinde yazarlarca bir
degisiklik yapilmaz.

4. Hakem raporlar gizlilik igerir. Yazarlar, hakem ve Yayin Kurulu’nun elestiri, oneri ve
diizeltmelerini dikkate almak zorundadirlar. Yazarlarla hakemler arasindaki iletigimi
yalnizca Yayin Kurulu saglar.

5. Yayim sirasinda, ilk olarak yazinin Yaratict Drama Dergisi’ne gonderilis tarihi, sonra da
hakemlerden alinan puanlar dikkate alinmaktadir.

6. Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanan yazilarin sorumlulugu yazar/lar/a aittir. Yayim-
lanan yazilar konusunda Cagdas Drama Dernegi ve Yaratict Drama Dergisi sorumluluk
kabul etmez.

7.  Yaym Kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir. Gonderilen
yazilar yayimlansin veya yayimlanmasin yazara iade edilmez.

8. Yayimlanmis yazilarin yayim haklar1 Yaratict Drama Dergisi’ne aittir.
9. Yaratict Drama Dergisi’nin ve yazar/larin adlar1 kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

10. Yazlar, yazar soyadina gore alfabetik sirada yaymmlanir. iki ya da daha fazla yazarh
makalelerde yazilar, ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanip yayimlanar.

11. Bir sayida, ayn1 yazarin tek isim oldugu tek makale yayimlanabilir.
12. Dergiye gonderilecek yazilar;

a) Kagit boyutlari: A4 boyutunda kagida, iist, alt, sag ve soldan 2,5 cm bosluk biraki-
larak (16x24,7 cm’lik alana), 1,5 satir aralikli, 11 punto ve Times New Roman yazi
karakteri kullanilarak yazilmalidir.

b) Tablo, resim, sekil, grafik vb.: Derginin sayfa boyutlarinin disina tasmamasi ama-
ciyla 10x17 cm’lik alant agmamalidir. Tablo, resim, sekil, grafik ve benzerlerinde
daha kiiciik punto ve bir satir aralig1 kullanilabilir. Tablo, sekil ve ekler, metin ice-
risinde, bagliklartyla yer almalidir. Tablo ve sekillerin dncesine ve sonrasina 12 nk
bosluk verilir, tablo basliklar1 ve metin 10 punto, tablo ve numarasit koyu yazilma-
lidir.

¢) Makale Bashgi; 14 punto, baglaglar harig her sdzciigiin bag harfi biiyiik olarak yazil-
malidir. Baslk 17 sozciigii gegmemelidir. Proje kapsaminda hazirlanan, sozlii bildiri,
doktora ya da yiiksek lisans tezinden iiretilmis veya destek almis ¢calismalar basliga *
seklinde dipnot ile verilir. Bagliktan sonra bir bosluk ile dipnot verilmelidir.

261



262

13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

d)

g)

h)

D

k)

Yazar Ad/lar/1; 12 punto, ortali, yazar adi soyadi sadece bas harfleri biiyiik olarak
dipnotta rakamla 1 — 2 seklinde verilmelidir.

Ozet Bashg; 10 punto ve koyu yazilmaldir.

Tiirkce/ingilizce Ozet Metni; 10 punto, iki tarafa yash sekilde, 150-250 sozciik
aras1 yazilmalidir. Paragraf var ise paragraflar aras1 6 nk bosluk verilmelidir.

Anahtar Sézciikler Bashgi; 10 punto, koyu yazilmalidir.
Anahtar Sozciikler; 10 punto biiyiikliigiinde, en fazla 5 anahtar s6zciik yazilmalidir.

Ana Bashiklar; (Giris, Yontem, Tartisma ve benzeri temel basliklar)10 punto, koyu
ve ortali, altindan ve iistiinden 6 nk bosluk ile yazilmalidir.

Alt Bashklar; paragraf basi 1,25 cm igerden, 11 punto, koyu, italik, iki yana yasl
yazilmalidir.

Paragraflar; paragraf baslar1 1,25 cm iceriden, 11 punto, iki yana yasli, paragraflar
arasi 6 nk bosluk birakilarak yazilmalidir.

Gonderilen yazilar; 6zetler ve kaynakga dahil 20 sayfay1 gegmemelidir.

Gonderilen yazilar asagidaki boliimleri icermelidir:

a)

b)

)

d)

Bashk sayfasi: Yazar/lar/in tiim ve agik adlari, ¢alistiklart kurumlar, makale iist
bashginin Tiirkge ve Ingilizce isimleri ile Tiirkge ve Ingilizce 6zetleri icermelidir.

Ana Metin: Ampirik ¢caligmalar; giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug¢ bolim-
lerini igermelidir.

Yontem: Bu kisim; 6rneklem, veri toplama aract ve islem, verilerin analizi alt ki-
simlarint icermek zorundadir. Derleme tiirii ¢calismalar problemi ortaya koymali,
ilgili alanyazin etkili bir bicimde analiz etmeli, alanyazindaki eksiklikler, bosluk-
lar ve gelisgkilerin iizerinde durmali ve ¢oziimler i¢in Oneriler icermelidir. Diger
caligmalarin bagliklandirilmasinda farkliliklar olabilir, ancak yazilarin okuyucuyu
sikmayacak akicilik ve bilimsellikte olmasi gerekmektedir.

Kaynakc¢a: Hem metin i¢inde hem de kaynakcada Amerikan Psikologlar Birligi
(APA) tarafindan yayinlanan Puplication Manual of American Psychological Asso-
ciation (5. Baski1 2001) adli kitapta belirtilen yazim kurallarina uyulmalidir.

Yaym Kurulu ile ilgili yazigmalar i¢in e-posta adresi mutlaka yazilmalidir.

Tiirk¢e makalelerde metin iginde referans verirken miimkiin oldugu kadar ana kaynaga
ulasilmalidir.

Yazilar, Yaratici Drama Dergisi’nin e-posta adresine (cdddergi@gmail.com) gonderil-
melidir.

Yayimlanan yazilarin igeriginde olabilecek ¢arpitmalardan, alint1 yapan yazar ya da ya-

zarlar sorumludur.

Yaratict Drama Egitmenlik/Liderlik kurslarinda bitirme projesi olarak yapilan ¢aligma-
lar danigman adi ikinci isim olmak iizere, danigman adiyla birlikte yayimlanir.

Baska bir yerde yayimlanan yazilar (yayimlanmis seminer ve kongre bildirileri, vb.),
Yaym Kurulu’nun onayiyla Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanabilir.



Yaratici Drama Dergisi Kaynak¢a Yazim Ornekleri

Dergimizde Amerikan Psikologlar Dernegi (Publication of Manual of American Psychological
Association-APA) tarafindan yayinlanan yazim ilkeleri benimsenmistir.

Kitap

Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratici drama (4.bs.). Ankara: PegemA Yayinlari.

Gonderme: (Adigiizel, 2013, s.234)

iki Yazarh Kitap

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York:

Routledge Publication.

Kitap icinde Boliim

Giiven, 1. (2008). Okul 6ncesi drama etkinliklerinde ilkeler. A. Oztiirk (Yay. Haz.). Cocukta
Yaraticilik ve Drama icinde (ss. 199-212). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymnlari.

Gonderme: (Gliven, 2008, s.207)

Ceviri Kitap
Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye 'nin dogusu (M. Kiratl, Cev.). Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.
Gonderme: (Lewis, 2000, s. 12)

Editorli Kitap

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and xtandards for school
mathematics,

Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)

Tek Yazarh Makale

San, 1. (1990). Egitimde yaratici drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 23(2), 573-582.

Gonderme: (San, 1990, s. 574)

Iki yazarh makale

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics by
preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.
Elektronik Makale

Karakelle, S. (2012). Ustbilissel farkindalik, zeka, problem ¢dzme algis1 ve diisiinme
ihtiyac1 arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164), 237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://
egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

Gonderme: (Karakelle, 2012, s. 240)
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Tez

Aykag, M. (2011). Tiirk¢e ogretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin anlatma becerilerine etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Hacettepe, Ankara.

Gonderme: (Aykag, 2011, 5.67)
Bildiri
Akfirat Onalan, F. ve Tung, A. (2003). Grup rehberlik etkinliklerinde yaratict dramanin yeri:

Yaparak yasayarak 6grenme. VII. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi 09-11 Temmuz
2003 icinde (s. 91-93). Inonii Universitesi, Malatya: PegemA Yayincilik, 139-140.

Gonderme: (Akfirat Onalan ve Tung, 2003, s. 92)

Web Sayfalarn

UNESCO. (2013). World Heritage list. UNESCO web sitesinden 21 Aralik 2013 tarihinde
erigildi: http://whc.unesco.org/en/list

Gonderme: (UNESCO, 2013)

Sekiller

Her seklin numarayi i¢eren bir basligi olmali ve bu baslik seklin altina yazilmalidir.

Tablolar

Tablo numarasi ve adi tablonun iistiinde yer almalidir. Tablo adi, tablo numarasinin altindan
baslayarak, sola dayal1 bir sekilde, bas harfleri biiytik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo sadece yatay
cizgiler kullanilarak olusturulmalidir. Asagida bir tablo 6rnegi verilmistir.

Tablo 1. Yaratici Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Stnif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. siif 2. sif 3. sinif 4. simf 5. smuf

Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1
Matematik ders planlart

Sayilar - -

Geometri 1 -

Olgme - 2

Veri analizi - -

— D
—_
—_
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Submission Guidelines for Creative Drama Journal

Articles sent to Creative Drama Journal for Publication:

1.

10.

11.
12.

Firstly, articles are delivered to editorial board by examining by the editor in terms of
appropriateness to the field. The articles, which are decided to be published, are exami-
ned by at least two referees to be evaluated from a scientific point.

In the event that one of the referee reports is positive and the other one is negative, ar-
ticle is directed to the third referee to be evaluated. In case of positive referee reports,
article is included in the publication program.

Authors make all changes in the articles on which changes are required according to
referee reports on their own. No change is made on the final versions of the articles by
the authors.

Referee reports include privacy. Authors have to take the critics, suggestions and cor-
rections of the referee and Editorial Board into consideration. Communication between
authors and referees is only ensured by the Editorial Board.

During publication, firstly the sending date of the article to Creative Drama Journal is
considered and then the scores obtained from the referees are considered.

Responsibility of the articles published in Creative Drama Journal pertains to the aut-
hor/s/ of the articles. Contemporary Drama Association and Creative Drama Journal do
not accept responsibility related to the published articles.

The Editorial Board is free to publish and not to publish the submitted articles. Submit-
ted articles are not returned to the author whether they are published or not.

The rights of publication of the published articles pertain to Creative Drama Journal.

Quotation can be made by giving reference of Creative Drama Journal and the name/s
of the author/s.

Articles are published in alphabetical order by authors’ surnames. In articles with two
or more authors, articles are sorted and published based on the first author’s surname.

In an issue, one article can be published in which the same author is the only name.
Articles to be sent to the journal;

1) Paper sizes: It should be written on A4 sized paper with 1.5 line spacing and wit-
hout end of line hyphenation by leaving 2,5 cm space from top, bottom and left (on
an area of 16x24,7 cm) and by using 11 point size and Times New Roman typeface.

m) Tables, pictures, figures, graphics, etc..: They should not exceed the area of 10x17
cm in order not to extend beyond the journal page sizes. Smaller font size and one
line space can be used on tables, pictures, figures, graphics and so on. Tables, figu-
res and appendices should be included in the text with their titles. 12 pt space is left
before and after tables and figures, table titles and text should be 10 point size, table
and its number should be written in bold.

n) Title of the Article; It should be written as 14 point size, and the first letter of every
word should be written as capital letter except for the conjunctions. Title should not
exceed 17 words. Studies, which are produced from verbal notification and doctoral
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13.
14.

15.
16.

17.

p)
q

s)
t)

u)

V)

or postgraduate thesis or which received support, are indicated by footnote in the
title as *. Footnote should be given by a space after title.

Name/s of the Author/s; They should be given in footnote in figures as 1-2 along
with the title, institution he/she works and e-mail address as 12 point size, centered,
and only the first letters of author name and surname should be capital letter.

Title of Abstract; It should be written as 10 point size and in bold.

Turkish / English Text Abstract; It should be written as 10 point size, italic, justi-
fied alignment and between 90-120 words. If there is a paragraph, 6 pt space should
be given between paragraphs.

Title of the Keywords; It should be written as 10 point size and in bold.
Keywords; Maximum 5 keywords should be written as 10 point size.

Main Titles; (Introduction, Method, Discussion and similar basic titles) It should
be written as 11 point size, bold and centered, in the way that only the first letters
are capital letter, and with 6 pt space from top and bottom.

Subtitles; paragraph indentation should be written as 1.25 cm inside, 11 point size,
bold, italic and justified alignment.

Paragraphs; Paragraph indentations should be written as 1.25 c¢cm inside, 11 point
size, justified alignment by leaving 6pt space between paragraphs.

Submitted articles should not exceed 20 pages, including abstracts and references.

Submitted articles should include the following sections:

e)

)

h)

Title page: It should include the full name/s and explicit name/s of the author/s, the
institutions they work, Turkish and English names of top article title and its Turkish
and English abstracts.

Main Text: Empirical studies should include the sections of introduction, method,
findings, discussion and the results.

Method: This section must include the sub-sections of sampling, data collection
and processing and analysis of data. Review article-type studies should reveal the
problem, should analyze the relevant literature effectively, should put emphasis on
shortcomings, gaps and contradictions in the literature and should include suggesti-
ons for solutions. There may be differences in giving title of other studies, however,
articles should be fluent and scientific that will not make the readers bored.

References: Spelling rules specified in the book called Publication Manual of
American Psychological Association (5th edition 2001) published by American Ps-
ychological Association (APA) should be obeyed both in the text and references.

E-mail address must be written for correspondences related to the Editorial Board.

While giving reference in the texts in Turkish articles, main source should be attained
as far as possible.

Articles should be sent to Creative Drama Journal’s e-mail address (cdddergi@gmail.
com).



18. Author or authors who cite/s are responsible for the distortions that may be in the con-
tent of the published articles.

19. Studies carried out as dissertation in Creative Drama Instructor/Leadership courses are
published with the name of advisor including the advisor name and second name.

20. The articles published in somewhere else (published seminar and conference proceedin-
gs, etc.) can be published in Creative Drama Journal with the approval of the Editorial
Board.

Citation Format and Style Guide for Creative Drama Journal
Publication of Manual of American Psychological Association-APA is adopted by our journal
for formatting and style.

JOURNALS

One Author

San, I. (1998). The development of drama in education in Turkey, Research in Drama
Education, 3, 1, 96.

Two Authors

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics
by preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.

BOOKS AND CHAPTER IN BOOKS

One Author

Ustiindag, T. (2004) Yaratici drama éSretmenimin giinliigii (6. baski). Ankara: PegemA
Yayincilik.

Two Authors

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York: Routledge Publication.

Editor instead of author

Hemingway, E. (1999). The killers. In J. Updike & K. Kenison (Eds.), The best American
short stories of the century (pp.78-80). Boston, MA: Houghton Mifflin.

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and standards for school
mathematics, Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)
Thesis or dissertation

Duatepe, A. (2004). The effects of drama based instruction on seventh grade students’
geometry achievement, Van Hiele geometric thinking levels, attitude toward mathematics and
geometry. Unpublished PhD dissertation, Ankara: METU.
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Published Presentation Papers

Adgiizel, H. O. (2002). Egitim bilimlerinde ve sanat egitiminde yontem, disiplin ve sanatsal

boyutlartyla yaratict drama. /1. Egitim Bilimleri Kongresi, Yakin Dogu Universitesi, KKTC, 23-26
Ekim.

Online Sources

Online Journal

Andersen, C. (2004, June). Learning in “As-If” worlds: Cognition in drama in education. .
43, 4, Retrieved November 3, 2004, Academic Index.

Citing in the text

One Author
Linn’s (1999) study...

As it is indicated (Way, 1973) in a new research,...

Two or more authors

If the paper is published by two authors, then full names of both authors must be written
through all the text. If the paper is published by three or more authors, then in the first citation full
names of authors must be written, but then for other citations, only the first authors’ first name must
be written and other authors must be written as “others”.

Figures

All the figures must have a title that include also a number. And this title must be under the
figure.

Tables

The name and the number of table must be at the top of the table. Name of the table must
begin after the number of table. And 1t must be aligned-left, written by initial capital letters and italic.
The table must be constituted by only horizontal lines. You can find an example below.

Tablo 1. Yaratici Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. sinif 2. sif 3. simif 4. simf 5. smf
Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1 3 -
Matematik ders planlari

Sayilar - -

Geometri 1 -

Oleme - 2

Veri analizi - -
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