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Editorden

Yaratic: Drama Dergisinin 14. cilt 1. sayist ile sizlerle birlikteyiz. Bu sayimizda sekiz arastirma, bir derleme ¢alismast
olmak iizere dokuz makale yer almaktadir. Yaratici drama alaninda yapilan ¢alismalarin nitelik ve nicelik agisindan gelismesi,
farkly disiplinlerle yaratict dramanmn bulusturulmas: ve bu ¢alismalarin dergimizde yer almasi bizleri oldukca mutlu ediyor.
Bu saymmizda da miizede yaratici drama, fen bilimleri dersinde yaratici drama, yaratici drama ve resimli ¢ocuk kitaplari,
yaratict drama ile kiiltiirleraras: duyarlilik ile go¢ algisi, yaratict drama ile ergenlerin utangaghkla bas etmesi, oryantasyon
calismalarinda yaratict drama, farkl disiplinlerde yaratici drama uygulamalar: ve okul oncesinde yaratict drama gibi ¢esitli

disiplinlerde dokuz yeni ¢alisma ile sizlerleyiz.

Dergimizin bu sayisinda; Songiil Basbugve Omer Adigiizel'in Miizede Yaratici Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Dersindeki Basarisina Etkisi, Zeynep Mine Egerci ve Pinar Ozdemir Simsek’in Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin
Drama Yontemi ile Islenmesine Yonelik Oz Yeterlik, Tutum ve Goriislerinin Belirlenmesi, Kasim Yildirim, Necdet Aykag ve
Sevde Tuba Ok¢unun Yaratict Drama ve Resimli Cocuk Kitaplari: Kiiltiirlerarass Duyarliligs Gelistirmek Igin Ornek Bir
Uygulama, Murtaza Aykag ve Necdet Ayka¢in Yaratict Drama Temelli Etkinliklerin Kiiltiirlerarast Duyarlhilik ve Gogmen
Algis1 Uzerine Etkisi, Seden Abaci Karadeniz ve Kezban Tepelinin Yaratict Drama Egitiminin Ergenlerin Utangagclikla Bas
Etme ve Atilganliklarimi Gelistirmeye Yonelik Etkisi, Esin Avci Aykag ve Thsan Metinnam’in Farkh Disiplinlerde Yaratici
Drama Temelli Uygulamalara Iliskin Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi, Bengii Tiirkoglunun Okul Oncesi
Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarimin Perspektifinden Okul Oncesi Donemde Drama Etkinlikleri, Kenan Demir’in
Yaratici Drama Etkinlikleriyle Uygulanan Oryantasyon Calismalarinin Degerlendirilmesi ve Ceren Karadeniz’'in Miizede

Bulusalim: Avrupa Miizelerinde Go¢cmenlere ve Miiltecilere Yonelik Biitiinlesme Calismalar: adli makaleleri yer almaktadir.

Dergimizin 14. cilt 1. sayisini da yaratici drama alaninda yapilan yeni ¢calismalar agisindan degerlendirmenizi, yaratic
drama alaninin ve bireysel olarak egitmenlik boyutunuzun farkli alanlarla etkilesimi agisindan yayinlarimizi takip etmenizi
diliyoruz. Bu saynmzi ¢alismalariyla destekleyen yazarlarimiza, titizlikle degerlendirme yapan hakemlerimize ve emegi

gecenlere cok tesekkiir ediyor, sizlerin de cabamiza ortak olmanizi bekliyoruz.

Yaratict drama alamina katk: saglamak amaciyla yapilacak yeni arastirma ve projelerin yer alacagi 2019 yilimin ikinci

sayisinda bulusmak dilegiyle...

Dr. Ferah Burgul Adhgiizel

Editor



Editorial

It is with great pleasure to introduce you to the issue 1 of the volume 14 of Creative Drama Journal. This new issue has nine
articles consisting of eight research studies and one compilation. It gives us such great joy to see that the quality and quantity
of studies in the field of creative drama is increasing day by day, to introduce various disciplines with creative drama and to
include these studies in our journal. There are nine new studies in this issue from different disciplines such as creative drama
in the museum, creative drama in science education, creative drama and children’s picture books, perception of migration and
intercultural sensitivity through creative drama, adolescents’ coping with stress through creative drama, creative drama practices

in different disciplines and creative drama in preschool education.

In this new issue of our journal you will have a chance to read these articles; Miizede The Effect of Creative Drama
Activities in the Museum on the Success of the Students in the Social Studies Class by Songiil Basbug and Omer Adigiizel,
Determination of Teachers’ self-efficacy, Attitudes and Opinions Toward Instruction of Science Course Through Drama
Method by Zeynep Mine Egerci and Pinar Ozdemir Simgek, Creative Drama and Children’s Picture Books: An Example of
Implementation on Intercultural Sensitivity by Kasim Yildirim, Necdet Ayka¢ and Sevde Tuba Okgu, The Effect of Creative
Drama Based Activities on Intercultural Sensitivity and Migratory Perception by Murtaza Ayka¢ and Necdet Aykag, The
Effect of Creative Drama Education on Coping with Shyness and Improving Assertiveness of the Adolescents by Seden Abaci
Karadeniz and Kezban Tepeli, Evaluation of Teachers’ Views on Creative Drama Based Practices in Different Disciplines by
Esin Avct Aykag ve Thsan Metinnam, Drama Activities in the Pre-school Period from the Perspective of Pre-school Teachers
and Prospective Teachers by Bengii Tiirkoglu, Evaluation of Adaptation Studies Implemented by Creative Drama Activities
by Kenan Demir and Let’s Meet at the Museum: Integration Activities for Iinmigrants and Refugees in European Museums

by Ceren Karadeniz.

We wish that you will follow our publications with regards to the interaction of your instructor aspect and creative drama
fields individually with different fields of study by evaluating this issue of our Journal from the viewpoint of new studies carried
out in the field of creative drama. We would like to thank our authors, who supported this issue with their works, our reviewers,

who meticulously evaluated these works, and those who contributed, we wish you to join our efforts, as well.

We wish to meet you in the second issue of 2019 which will include new studies and projects to be carried out with the

purpose of contributing to the field of creative drama...

PhD. Ferah Burgul Adgiizel
Editor
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Miizede Yaratict Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersindeki Basarilarina EtkKisi*
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Omer Adigiizel®
Makale Bilgisi 0Oz
DOI:10.21612/yader.2019.001 Buarastirma, miizede yaratict drama yonteminin sosyal bilgiler dersindeki 6grencilerin

basarisina etkisini ortaya koymayr amaglamistiv. Arastirmada nicel ve nitel arastirma

Makale Gegmisi yontemlerinden olusan karma model kullamilmistir: Arastirmanin ¢alisma grubu, 10-

Gelis tarihi 15.09.2018 11 yas araliginda olan ilkokul dordiincii simif 6grencileridir. Calisma deney grubunda
Kabul 25.12.2018 22, kontrol grubunda 22 ogrenci olmak iizere toplam 44 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Calismanin uygulamast Sehit Mehmet Altanlar Ilkokulu, Ankara Etnografya Miizesi
ve Kurtulus Savasi Miizesi’'nde gerceklestirilmistir. Arastirmada bagimsiz degisken

Anahtar Sozciikler olan yaratict drama yonteminin 6grencilerin basarist iizerindeki etkisini saptamak
Yaraticr drama icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basar: Testi” uygulanmistiv. Gergek deneysel

Miize desenlerden on test-son test kontrol (OSKD) gruplu desen kullamilmistir: Deney ve

Sosval bileil kontrol gruplarimin basar diizeyleri arasinda fark bulunup bulunmadigr “t testi” ile
osyar bugtier test edilirken, arastrmamin nitel boyutunda “Gériis Alma Formu, Degerlendirme

Yazilar: ve Giinliiklerden elde edilen nitel veriler ortak bir veri seti haline getirilmis

Makale Tiirii ve betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére on test

Ozgiin Makale ve son test olarak kullanilan “Basar: Testi” sonuglarina gorve 6grencilerin basarilarini
artirmada deney grubu ile miizede yapilan yaratict drama ¢alismalarimin kontrol
grubuyla miizede yapilan klasik anlatima dayali ¢alismalara gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde yaratict drama etkinliklerinin
tinitede verilmek istenen kavram, olgu vb. ogelerin 6grenilmesinde etkili oldugu ve nitel
verilerden ¢ikan sonuglarin da nicel verileri destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuglara gore yaratict drama etkinliklerinin miizede uygulanmasinin basariyt
anlaml derecede artirdigi soylenebilir.

Bu makale Songiil Bagbug tarafindan hazirlanan “Miizede Yaratict Drama Y&nteminin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ogrencilerin
Basarisina Etkisi” baghkl yiiksek lisans tez caligmasindan iiretilmisti. Bu makale 17. Uluslararasi Smif Ogretmenligi
Sempozyumunda (11-14 Nisan 2018) sunulan bildirinin gelistirilmis seklidir.
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This research aims to reveal the effects of creative drama method in the museum on
social studies course success of the students. The mixed model which includes both
qualitative and quantitative research methods was used in this study. Study group of
the research consists of fourth grade primary school students who are between 10 and
11. This study was conducted with a total of 44 students, 22 in the control group and
22 in the experimental group. The implementation was carried out in Sehit Mehmet
Altanlar Primary School, Ankara Ethnography Museum and War of Independence
Museum. The “Achievement Test”, developed by the researcher, was conducted in
order to determine the effect of the independent variable creative drama method on the
success of the students in the research most of which was carried out in the museum.
In the study, pre-test — post-test control (OSKD) group design was used from real
experimental designs. Qualitative data were obtained from the “Observation Form”,
“Evaluation Writings” and “Diaries”. The difference between the success levels of the
experimental and control groups was tested with the “t test”. In the qualitative study,
study was made into a common data set. The generated common data set was analyzed
descriptively. “Student Opinions Related to Affective Characteristics” and “‘Student
Opinions Related to Learning” were collected and interpreted with two themes. It
was determined that the creative drama studies conducted in the experimental group
in the museum was more effective in increasing the achievement of the students than
the control group which had worked with the narrative technique based on the data
obtained from the research according to the results of the “Achievement Test” used
as pre-test and post-test. Concepts such as creative drama activities had been found
effective during the learning period when students’opinions were examined. According
to these results, using creative drama activities in the museum has significantly
increased the success. The results from qualitative data support the results of the
quantitative data as well.




Miizede Yaratic1 Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Basarilaria Etkisi

Giris
Miizeler; kiiltiirel, sanatsal, tarihsel degerlerin korundugu ve toplumlarin kendi yagsamlarindan

baslayarak diger toplumlarla olan iliskilerinin yorumlanmasina kadar birgok kiiltiirleraras1 bagin
kurulmasini saglayan mekanlardir.

18.ylizyilda ilk modern miizeler kuruldugunda miizede ana islev sanat eserlerini sergilemekti.
20. ylizyilin baslarinda ise sergileme fonksiyonlarina ek olarak egitim agirlikli ¢aligmalara da yogun
bir sekilde yer verilmistir (Kurtay, vd. 2003). Boylece miize ve egitim odakli olarak gerceklestirilen
“Miizede Egitim” alani1 ortaya ¢ikmistir. Miizede egitim ¢aligmalariin uzun bir siire anlatima dayals,
sonug¢ odakli, geleneksel egitim anlayisina uygun ve gosterim yoluyla yiiriitiildiigli bilinmektedir.
Gosterim yoluyla yapilan miizede egitim calismalarinda 6grenci, izleyen ya da hazir bilgiyi belli
kaliplar i¢inde alan konumdadir.

Miizeye gelen ziyaretcilerin miizeyi izlerken eglenmeleri ve bu yasantiyr egitime
baglayabilmeleri dnemlidir (Cakir ilhan ve Okvuran, 2001). Egitim bilimlerinde ve miizecilik
anlayisindaki degisimler, miizelere temel islevlerinin yaninda farkli gorevler de yiiklemektedirler.
Son yillardaki goriisler, miizelerin ve sergilerin okul dis1 etkinliklerde yaygin olarak kullanilabilecek
o6grenme ortami1 olduklar1 yoniindedir (Adigiizel, 2006).

Ogrenme ortami; egitim ve dgretimin niteligini artirmak, 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlara ulagmak i¢in diizenlenen, 6grenme yasantilarinin gerceklestigi 6nemli 6gelerden biridir.
Farkli 6grenme ortamlarinin 6grenme Ogretme siireclerinde kullanilmasinin 6grencilere birgok
becerinin kazandirilmasinda nemli oldugu bilinmektedir. Ogrenme ortam1 denildiginde akillara ilk
gelen yerler okullar ve siiflardir. Oysa miizeler; farkli, etkin ve 6nemli 6grenme ortamlaridir.

Etkin 6grenme ortami, &grencilerin dersi yalnizca dinlemek yerine siirece etkin olarak
katildiklari, gerektiginde birer arastirmaci gibi hareket edebildikleri bir ortamdir (Uysal, 2010).
Egitimin atlye/siif ortaminin digina taginarak farkli mekanlarda ¢alismalarin yapilmasi, 6grencilerin
yaraticiliklarinin gelistirilmesine ve estetik, bi¢im, islev, malzeme gibi temel unsurlari kavramalarina
katki saglamaktadir (Kiligarslan ve Adigiizel, 2016).

Miizelerde, 6grenmenin eglenceli ve tiim duyular1 i¢ine alacak sekilde ger¢eklesmesi 6nemli
goriilmektedir. Ziyaretgileri izleyen konumundan ¢ikararak nesnelerle biitiinlestiren algilama ve
bilgi diizeyini artiracak egitim-6gretim siire¢lerinin yapilandirici yaklasima gore planlanmasi 6nem
kazanmaktadir. Bu baglamda yaratic1 drama 6gretim siirecini planlamada etkin bir 6gretim yontemi
olarak ele alinabilir.

Yaratici dramanin temelinde oyunlar yoluyla 6grenme vardir. Oyunlar ¢cocugun hem dogal
hem de sosyal olarak en yakin ¢evresini olusturmaktadir. Oyunlarda ¢ocugun fizyolojik ve psikolojik
bircok 6zelligi olumlu yonde gelisirken 6grenme diizeyi de yiikselir (Bayramoglu, Basbug, 2018).
Ogrenme &gretme siireglerinin etkililigi ve verimliligi igin egitim durumlarinin dgrenciye uygunluk,
etkin katilim, yaparak yasayarak Ogrenme, sosyallik gibi O0grenme ilkelerine uygun bi¢imde
diizenlemesi 6nemlidir. Yaratici dramanin asamaliliga dayali yapilandirmasi incelendiginde 6grenme
ilkeleri ile birebir ortlisen bir 6gretim yontemi oldugu sdylenebilir (Basbug, 2017).

Tarih konularinin 6gretiminde tarihi mekéanlar kullanilmasi ve bu mekanlarda yapilan
Ogretimin gorerek ve yasayarak 0grenmeye dayali olmasindan dolay: bilgiler daha da kalic1 hale

gelmektedir (Avcr ve Oner, 2016). Yaratict drama yontemi ile tarihi mekanlarda 6grenciler oyunlar
ve canlandirmalar araciligiyla bilgiye kendisi ulagir. Daha iiretken, yaratan, ortaya ¢ikaran ve ortaya
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cikardigini sergileyen olabilir. Yaratici drama 6grencide en kolay, en anlasilir ve en kalici 6§renmeyi
gerceklestirmeyi amaglar. Yaratict dramanin yasanti odakli olmasi bilgide kaliciligi saglar. Bu
nedenle tarih, sosyal bilgiler gibi derslerde kullanilmasi en etkili ve uygun yontemlerden birinin
yaratic1 drama yontemi oldugu sdylenebilir.

Etkin bir 6grenme ortami olan miizeler uygun yontemler kullanildiginda ¢ocuklarda bes
duyuyu harekete gecirecek, bireysel farkliliklarin ve 6zel becerilerin ortaya ¢ikarilmasini saglayacak,
akademik anlamda basariy1 arttiracak ortamlar olarak sekillenebilir. Miizelerde birden ¢ok 6grenme
etkinligini gerceklestirebilecek olanaklar vardir. Bireysel veya grup olarak 6grenciler farkl: araglarla
caligabilir. Etkinlikler sirasinda akranlariyla bilgi aligverisini daha kolay gergeklestirebilirler.
Bu ortamlar 6grenme igin giiclii motivasyona sahip uyaricilar i¢inde barindirirlar. Bu uyaricilar
sayesinde 6grenmeye daha kolay ulasilabilir. Miizeler, yaratici bir egitim ortaminda olmas1 gereken
bir¢cok olanaga sahiptir. Miizede islenecek derslerde 6grencinin bes duyusunu harekete geciren
yontem ve tekniklerin kullanilmasi programin amacina ulagsmasinda énemli goriilmektedir. Egitimde
etkin bir 6gretim yontemi olan yaratict dramanin bu yollardan birisi oldugu soylenebilir.

Yaratic1 dramanin i¢inde barindirdig1 teknikler aracilifiyla; 6grenmeyi keyifli hale getirdigi,
empati becerisini gelistirdigi, etik ve estetik degerlerin gelismesinde 6nemli katkilar sagladig:
bilinmektedir. Miizede drama ¢alismalarinda da ilk gelisen becerilerden birisi de empati ve buna
bagl gelisecek bilgi birikimidir. Farkl kiiltiirlerle tanisma, onu anlama ayni zamanda onun bilme
tanima anlamini da tagimaktadir.

Miizede yaratici drama galigmalari grubun gereksinimleri ve 6n yasantilari dikkate alinarak
planlanmalidir. Miize ve galerilere en iyi ziyaretlerin ¢ogu ii¢ asamadan olusur. Miize dncesi hazirlik
caligmalari, miizede yapilan ¢alismalar ve miize sonrasi yapilan ¢alismalardir (Bagsbug ve Aykag,
2012).

Miize egitiminde amag; kisilere miizedeki nesneleri tanitmak, onlarin o nesneleri giinliik
yasamin var olan bilgileri ve deneyimleri ile iliskilendirerek karsilagtirmalarini saglamak, algilatmak,
elestirtmek, yorumlatmak ve 6zgiin bir senteze ulastirtmak ise yaratict drama yontem ve teknikleri
bu amaca hizmet etmektedir (Cakir ilhan, 2005). Miize egitiminin amaclariyla birlikte akademik
konularm 6gretiminde ve bu alanlarda basarinin yiikseltilmesinde miizelerde yaratict drama etkin bir
rol listlenmektedir.

Miize gezilerinde diger bir uygulama da klasik miize gezileridir. Klasik miize gezisi;
ziyaret¢inin nesne ya da sergiler hakkindaki bilgileri okudugu, notlar tuttugu, miizeyi belirli bir sira
ve siirede gezdigi ve bilgiye bu yolla ulastig1 miize gezisi olarak tanimlanabilir. Bu sekilde ytirtitiilen
miize egitiminde ziyaretginin etkin oldugu sdylenemez. Miizede 6grenme- Ogretme siireglerinde
yaratict dramanin diginda, genellikle klasik 6gretim ydntemleri olarak adlandirilan anlatim ve soru-
yanit yontemi kullanilmaktadir. Ancak miizelerin etkin birer 6grenme ortamlari olmasi, 6grenme-
ogretme siireglerinde 6gretmen merkezli yontemleri de etkin kilabilir (Basbug, 2017). Anlatim
yontemi dgretmen merkezli bir yontem olup daha ¢ok 6gretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarmasi
seklinde gerceklesmektedir. Klasik bir 6gretme yontemidir. Ozellikle de sosyal bilgiler derslerinde
yaygin olarak kullanilmaktadir (Demirel, 2003). Ogrenme - 6gretme siireglerinde dgrencilere sadece
anlatmak yerine, 6grencilerin etkilesim i¢inde olabilecekleri 6gretim yontemlerini kullanarak onlara
deneyim kazanabilecekleri 6grenme ortamlarini saglamak 6grencilerin derse olan ilgisini ve bagarisini
artirabilir. Boylelikle 6grenme siirecleri de her hangi bir zorunluluk olmadan kolayca benimsenebilir.



Miizede Yaratici Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Basarilaria Etkisi

Arastirma siirecinde yapilan literatiir taramalar1, uygulamalar, 6gretmen gdzlemleri ve

Ogrenci goriislerinden yola ¢ikarak miizede yaratici drama yonteminin genel isleyis siiregleri ile
miizede klasik yonteminin genel isleyis siireclerine doniik su sekilde bir karsilastirma yapilabilir:

Miizede Yaratict Drama Yontemi ve Miizede Klasik Yontemin Karsilastirilmasi

Miizede Yaratic1 Drama Yontemi

M

iizede Klasik Yontem

1

. Etkinlikler ile ¢aligilir.

1.

Genellikle diiz anlatima basvurulur.

2.

Ziyaret¢i-0grenci miizedeki aksiyona karistirilir.

2.

Ogrenci genellikle gozlemci olarak siireci takip
eder.

. Ogrenme daha eglencelidir.

. Ogrenme genellikle didaktiktir.

. Ogrenme genellikle etkinlikler yoluyla
gergeklestirilmeye calisilir.

. Ogrenme genellikle dinleme yoluyla

gergeklestirilmeye calisilir.

. Ogrenci etkinligi diizenleyen de olabilir.

. Ogrenci genellikle var olan etkinlige katilan

olabilir.

. Ogrencide birtakim duygularin uyanmasi
onemlidir.

. Ogrencinin birtakim yargilara varmasi énemlidir.

. Ogrenciye genellikle bir yasant1 sunulur.
Yasantiy1 kendi bakis acisina gére yorumlar.

. Ogrenciye dogrudan bir diinya gériisii iletilebilir.

. Ogrenci genellikle canlandirmalar yoluyla
miizedeki nesnelerle biitiinlesir.

. Ogrenci genellikle nesnelerin karsisinda tutulur.

9

. Ogrenci genellikle —m1s gibi yaparak dgrenir.

9.

Okuyarak, dinleyerek, sorarak 6grenir.

10. Yaparak yasayarak deneyim kazanir.

10.

Baskalarinin deneyimleri anlatilir.

11. Ogrencinin ilgisi genellikle miizedeki yasantilara | 11. Ogrencinin ilgisi genellikle yazilanlar1 okumaya
yonlendirilir. yoneliktir.
12. Ogrencinin ilgisi yeni yollar bulmaya yoneliktir. | 12. Ogrencinin ilgisi var olan bilinen yollari

o6grenmeye yoneliktir.

13.

Ogrencinin ilgisi nesne iizerine ¢ekilir,

13.

Ogrencinin ilgisi konuyu anlatan kisiye yonelir.

14.

Ogrenci hareketli bir yapida 6grenir.

14.

Ogrenci duragan yapida dgrenir.

gore yiiriitilir.

15. Ogrenmek icin dinamik ve canli bir ortam 15. Ortamin dinamikligi miizedeki diizenleme
saglar. bicimiyle sinirlidir.
16. Miizede drama etkinlikleri belli bir agamaliliga | 16. Klasik yontemlerde asamalilik zorunlu degildir.

17.

Ogrenci nesne ile ilgili kendisi dykii yaratabilir

17.

Anlatan, genellikle nesnenin varsa bilinen
Oykiistinii aktarir.

18.

Bes duyu etkindir.

18.

Duyma ve gérme duyusu daha etkindir.

19.

Ogrenci merkezlidir.

19.

Ogretmen ya da anlatan merkezlidir.
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Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi’nin 2008-01-24 tarihli kararina gére “Miize ile Egitim”
basligina farkli derslerde de yer verilmis, sosyal bilgiler programina ise yeni ilaveler yapmustir.
“Tiirk¢e, Matematik (1-8. Simiflar), Hayat Bilgisi (1-3. Swiniflar), Sosyal Bilgiler (4-7. Suiflar) ve
Fen ve Teknoloji ( 4-8. Simiflar) dersi égretim programlarinin, Programin Uygulanmasi ile Igili
Actklamalar Béliimiine ve Kazanim Tablolarindaki A¢iklamalar stitununa Miize ile Egitim ile ilgili
ilavelerin yapimasi ve 2008-2009 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere ekli 6rneklerine gére

kabulii kararlastirildi ” (MEB, 2008).

Bu karar miizelerin 6grenme ortami olarak kullanmasinin 6niinii agmas, ilkdgretim 1-8. siniflar
Tiirk¢e, matematik, sosyal bilgiler, hayat bilgisi ile fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinda
“Miize ile Egitim” basligi, miizelerin dogrudan bir dersin kazanimlarina yonelik etkin bir 6grenme
ortami olarak kullanilmasi diisiincesiyle doldurulmustur.

[Ikdgretim dérdiincii ve besinci siniflarda miize ile egitim iliskisine bakildiginda; 4. sinif
“Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitesinde alt1 kazanima ydnelik miize ile egitim agiklamalarinda
onerilerde bulunulmaktadir. “Iyi ki Var” {initesinde ise bes kazanima yonelik Oneriler
bulunmaktadir. (MEB, 2008). Bu arastirmanin kapsaminda olan ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler
programinda da “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi iginde “Kiiltiiriimiiz” igeriginin islenmesinde 1.,
2., 3. ve 4. kazanimlara, “Kurtulugtan Kurulusa” igeriginde ise 5. ve 6. kazanimlara ulasilmasinda
“Miize ile Egitim” baslig1 altinda deginilerek miizede egitim vurgusu yapilmistir (MEB, 2010, s.104-
108). Programin agiklamalar boliimiinde bir ders konusunun ya da tinitesinin kazanimlarina miizede
yapilacak calismalarla ulasilabilecegi ifade edilmektedir.

Bir konu hakkinda yalnizca bilgilenmis olmak o konuyu anlamak anlamina gelmez.
Ogrencinin gesitli kavramlar1 daha iyi 6grenebilmesi, i¢sellestirebilmesi i¢in grenme siirecine etkin
olarak katilmasi ve 6grendiklerini kullanabilecegi ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir (Burgul,
2012). Bir konuyu bilmek, onu 6gretmek i¢in tek basina yeterli degildir. Hem 6gretilecek konunun
hem de o konunun nasil 6gretileceginin iyi bilinmesi gerekmektedir (Uysal, 2010).

Yaratici drama bir yontem olarak kullanilirken; siirece katilanlarin dikkatinin kisa siirede
toplanmasi, ilginin arttirtlmasi, duygu ve diislincelerin harekete gegirilmesi, 6zellikle toplumsal
konularin 6gretiminde karsidaki kisiyi anlama ve anlatma becerilerinin {ist diizeye ¢ikarilmasi,
ogrenme siirecinin daha zevkli hale getirilmesi, imgesel diisinmenin gelistirilmesi gibi amaclara
da sahiptir (Adigiizel, 2013, s. 104). Yaratict drama yontemi ile 6grencilerin, yaraticilik, hayal giicii
gibi becerileri ile anlama, anlamlandirma ve 6grendiginin farkinda olma gibi bilis iistii becerileri
geligebilir. Derse ve 6grenmeye iliskin istekleri artabilir (Ulubey ve Goziitok, 2015). Yaratic1 Drama,
“-m1g gibi yapma” Ozelligiyle 21. yiizyil becerilerinin ger¢eklesmesinde araci, hazirlayici islevi
gorebilir (Okvuran, 2003, s.81-87). Smif dis1 6grenme ortamlarindan olan miizelerde yapilacak
egitim Ogretim c¢aligmalarinda yontem olarak yaratici dramanm kullanilmasi, miizeye gelen
Ogrencinin alternatif 6grenme yollariyla karsilasmasi ve etkin bir bicimde siireci tamamlamasina
katki saglayacaktir. Miizede 6grenmenin kalic1 ve akademik basariy1 saglayabilmesi de 6nemlidir.

Aykag’in (2008) yilinda yaptig1 “Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratici Dramanin Y dntem Olarak
Kullanilmasmin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli arastirmada, ilkdgretim 4. smif sosyal bilgiler
dersinde bir iinitenin yaratici drama yontemiyle islenmesinin 6grencinin basarisini artirdig1 ortaya
cikmustir. Avel ve Oner’e gore (2015) tarih konularinin 6gretiminde tarihi mekanlarin kullanilmasiin
ve bu mekanlarda yapilan 6gretimin gorerek ve yasayarak 6grenmeye dayali olmasindan dolayi
bilgiler daha da kalic1 hale gelmektedir.
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Miizeler bir ders konusunun &gretiminde bir 6grenme ortami olarak distiniilebilir. Bu
baglamda miizede kullanilacak yontem ve tekniklerin 6zellikleri, siirecin ilerlemesinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. (Basbug, 2008). Yaratict drama yonteminin bu 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilmektedir.
Bu amagcla yaratici drama bu arastirmada egitim 6gretim siirecinde uygulanilacak yontem olarak
onemli goriilmiistiir. Bu arastirmanin miizelerin bir &grenme ortami olarak kullanilmasinin
yayginlastirilmasina katki saglayacagi ve iilkemizde yaratici drama yontemiyle miizede sosyal
bilgiler 6gretimi tizerine yapilacak arastirmalara 6rnek olusturacag diisiiniilmektedir.

Yaratic1 drama yonteminin miizelerde yaygin olarak kullanilabilmesini saglamak icin hem
kuramsal hem deuygulamaya doniik caligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Bunedenle bir 6grenme ortami
olarak miizelerde uygulanacak yaratici drama yontemine gore planlanmig ders programlari (iinite
ders planlari, etkinlik 6rnekleri) 6rnek uygulamalarin goriilmesi a¢isindan da 6nemli goriilmektedir.
Yapilan arastirmalarda bir ders {initesinin tamaminin miizede yaratici drama etkinlikleri kullanilarak
islenmesine dair 6rneklere rastlanmamigtir. Bu anlamda da 6rnek bir aragtirma olacag diistiniilerek
caligma onemli goriilmektedir.

Arastirmanin problemini, sosyal bilgiler dersinde, miizelerde uygulanan yaratici drama
etkinliklerinin 6grencilerin basarisi iizerindeki etkisi olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; miizede yaratici drama etkinliklerinin ilkogretim 4. sinif sosyal
bilgiler dersini alan dgrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemektir. Bu amag ¢ergevesinde
asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Miizede ders islenisi slirecinde yaratict drama etkinliklerinin kullanilmasinin 4. sinif
sosyal bilgiler dersini alan 6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?

a. Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midir?

b. Deney grubunda yapilan yaratici drama ¢alismalari son test lehine anlamli fark
yaratmis midir?

Kontrol grubunda yapilan ¢aligsmalar son test lehine anlamli fark yaratmis midir?

d. Deney grubunda yapilan yaratici drama ¢aligmalari kontrol grubunda yapilan ca-
lismalara gore 6grenci basarisini etkilemis midir?

2. Deney grubunda yapilan yaratici drama etkinlikleri hakkinda 6grenci goriisleri ne-
lerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan karma model kullanilmistir,
Arastirma verileri hem nicel hem de nitel veri toplama aracglariyla saglanmistir. Arastirmanin nicel
boyutunu i¢eren yaratict drama yontemi temelli etkinliklerin 6grencilerin basarilarina etkisi, kontrol
gruplu 6n test -son test deneysel arastirma deseni kullanilarak ortaya ¢ikarilmistir. Arastirmanin
deneysel deseni; bagimsiz degisken olan yaratici drama yonteminin bagimli degisken olan
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basarisi tizerine etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla diizenlenmistir.
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Bagimsiz degiskenin (etki eden), bagimli degisken (etkilenen) degisken iizerindeki etkisinin
belirlendigi ¢alismalar deneysel arastirmalar olarak adlandirilmaktadir. On test -son test kontrol
(OSKD) gruplu seckisiz desen olarak da bilinen bu desen, egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan
deneysel desenlerden biridir. Burada ilk olarak daha 6nceden belirlenen denek havuzundan atama ile
iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak seg¢kisiz bir sekilde belirlenir.
Daha sonra iki grupta yer alan deneklerin uygulama 6ncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢timleri
almir. Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol
grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait dl¢timleri ayni arag ya
da es formu kullanarak tekrar elde edilir (Biiylikoztiirk, 2009). Calismanin nitel boyutuna iliskin
veriler hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢alismalara iligkin goriisleri yazili
gorliis alma formu, ¢alismalardan sonra yapilan degerlendirmelerden, yazdirilan mektuplardan,
giinliiklerden elde edilmistir.

Tablo 1. Arastirma Deseni

Gruplar On Test | Islemler Son Test
Yaratic1 Drama Y dntemi (Miize-Okul)
o= = <
Deney 2 - Giinliikler 2 E =
= y : T < E
a - D?gerlendlrme yazilart 5 :5 5
2 Ogretmen Kilavuz Kitabina ve Klasik Anlatima Dayali S 8 =
Kontrol Ogretim Etkinlikleri (Miize-Okul)

Tablo 1°de goriildiigli gibi arastirmada deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grup yer
almigtir. Arastirmanin deney grubunda bagimsiz degisken olarak yaratici drama etkinlikleri, kontrol
grubundaise 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinlikleriizerinden klasik anlatim yapilmistir.
Arastirmanin deney grubunda uygulanan ders planlart alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak
hazirlanmistir. Ders planlar1 ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alan1 kapsaminda bulunan “Geg¢misimi Ogreniyorum” iinitesinde yer alan konular1 kapsamaktadir.
Ders planlart yaratict dramanin asamaliligt (hazirlik-isinma, canlandirma, degerlendirme) ve miize
egitimi ¢caligmalarinin asamaliligi (miize 6ncesi hazirlik ¢aligmalari, miize ¢calismalari, miize sonrasi
caligmalar) dikkate alinarak hazirlanmistir. Miize 6ncesi hazirlik ders planlart okulda sinif ortaminda
uygulanabilirlige gore hazirlanmistir. Kontrol grubunda da miize oncesi hazirlik g¢aligmasi yapilip
klasik anlatim yontemi kullanilmistir. Miizede yapilacak etkinlikler i¢in yine ders planlart hazirlanip
planlarda belirtilen etkinliklerin disina ¢ikilmamastir.

Miize oncesi hazirlik ¢alismalari icin deney ve kontrol grubundaki dgrencilerle birlikte sinif
ortami miize haline getirilmistir. Deney grubunda miize hazirlik ¢aligmasi yaratict drama yontemi
kullanilarak islenmis, kontrol grubunda ise 6gretmen nesneler lizerinden klasik anlatim yapmustir.
Miize calismalar1 asamasi Ankara Kurtulug Savasi Miizesi (I. TBMM Binasi) ve Ankara Etnografya
Miizesi’nde yiiriitiilmiistiir.

Miize calismalar1 ve miize sonrasi ¢alismalar deney grubunda ve her iki miizede de yaratict
drama yontemi kullanilarak yapilmistir. Kontrol grubunda ise her iki miizede de klasik anlatim
yontemiyle ¢alismalar siirdiiriilmiistiir. Uygulamalar toplam 18 saat stirmiistiir.
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Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma; 2010-2011 ogretim yilinda Ankara ili, Kegioren ilgesi, Sehit Mehmet
Altanlar ilkégretim Okulu ve bu okulun 4. smiflarinin iki subesinde 6grenim géren dgrencilerle
yapilmistir. Caligmanin yapildigi okul ve ¢alisma grubunun secilmesinde okul yoneticilerinin, sinif
O0gretmenlerinin goniillii olmasi ve arastirmacinin bu okulda 6gretmen olarak gérev yapmasi dikkate
alinmistir. Bu subelerden 4/C ve 4/D subeleri rastlantisal yolla (kura) deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 68rencilerle ilgili betimsel istatistikler asagida
verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrenci Sayilari ve Yiizdeleri

Cinsiyet
Gruplar Kiz Erkek Toplam
Say1 % Say1 %
Deney grubu 12 56 10 44 22
Kontrol grubu 10 44 12 56 22

Tablo 2’de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sayisi birbirine esittir.
Yine 6grencilerin cinsiyetlere gore dagilimlari incelendiginde benzer olduklart goriilebilir.

Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismanin nicel verileri 4. sinif sosyal bilgiler dersindeki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alam kapsaminda bulunan “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesi ile ilgili “Basar1 Testinden” elde
edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde “Goériis Alma Formu”, “Degerlendirme Yazilar1” ve “
Ogrenci Giinliikleri” kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin birlikte toplandigi bu arastirmada
kullanilan araglarla ilgili bilgiler asagida 6zetlenmistir.

Nicel Veri Toplama Araclar:

Basar: Testi

Aragtirmanin nicel verilerinin toplandigi “Basari Testi’nin hazirlanmasinda sirayla su
islemler yapilmistir. Oncelikle 4. smif sosyal bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alani
kapsaminda bulunan “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitesindeki kazanimlar belirlenmistir. Milli Egitim
Bakanlig1 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin belirlenmesinden sonra
icerik ve kazanimlarin birlikte ele alindig1 belirtke tablosu hazirlanmistir. Hazirlanan belirtke tablosu
uzman goriisiine sunulmus ve gerekli diizenlemelerden sonra soru yazimina baglanmistir. Belirtke
tablosunda yer alan kazanim ve soru sayilarina uygun olarak 51 madde hazirlanmistir. Belirtke tablosu
ve yazilan bu maddeler bir 6lgme ve degerlendirme, bir program gelistirme, bir sinif 6gretmeni, bir
Tiirkge 6gretmeni ve iki sosyal bilgiler dersi 6gretmenine gonderilmistir. Bu uzmanlardan sorularin
teknigine uygun yazilip yazilmadigi, dil, kapsam gecerligi vb. agidan goriisler alinmis ve 6n deneme
testinde 41 maddenin yer almasina karar verilmistir.

On deneme testi, bu konular1 bir énceki smifta géren iki yiiz (200) 5. sif dgrencisine
uygulanmustir. On uygulama sonuglar1 gegerlik ve giivenirlik agisindan analiz edilmis ve soru sayisi
kapsam gecerligi bozmayacak sekilde 25 olarak belirlenmistir. On deneme testinin i¢ tutarlilik
katsayis10.67, nihai testin i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.76 olarak belirlenmistir. Caligmada 25 maddeden
olusan nihai test, 6n test ve son test olarak kullanilmistir.
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Nitel Veri Toplama Araclar

Calismada nitel veriler “Gériis Alma Formu, Degerlendirme Yazilar1 ve Ogrenci Giinliikleri”
kullanilarak toplanmistir. Calismada ¢esitli nitel veri kaynaklari kullanilarak aragtirmanin ig
giivenirlik ve gecerliginin saglamlastirilmasi amaglanmistir. Bu veri toplama araglar ile ilgili bilgiler
asagida 6zetlenerek verilmistir.

Goriis Alma Formu

Deney grubunda bulunan 0Ogrencilere ¢alismalarin sonrasinda “Goriis Alma Formu”
verilerek goriiglerini yazmalart istenmistir. Form arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak
hazirlanmistir. Formda agagidaki iki soru yer almaktadir.

1. Sosyal bilgiler dersinin miizede drama yoluyla islenmesi size neler hissettirdi?

2. “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesinde 6grendiginiz hangi bilgileri unutmayacaginizi
disiiniiyorsunuz? Nedenleriyle agiklar misiniz?

Degerlendirme Yazilari

Degerlendirme yazilari; 6grencilerin ders sonunda yazdiklart “Mektubum Var, Benim
Siirim ve Atatiirk’e Sorular-Yanitlar” etkinliklerinde ¢ikan goriisleri kapsamaktadir. Degerlendirme
yazilarinin odak sorularimi “Goriis Alma Formunda™ yer alan iki soru olusturmaktadir. Hissedilenleri
ve Ogrenilenleri 6l¢gmek amaciyla yazili olarak alinan 6grenci goriisleri nitel veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Ayrica deney grubundan, yapilan her calismadan sonra dersin amaclarina gore
(kazanimlarina) olusturulan sorularla 6grencilerin goriisleri sozlii olarak alinmig ve degerlendirme
yazilarindan elde edilen goriisleri desteklemek amaciyla kullanilmistir.

Giinliikler

Deney grubunda caligma siirecinin “Ailemin Tarihini Yaziyorum, Kiiltiir Elgisiyiz, Kurtulus
Savag1” konu bagliklarina doniik calismalarin sonunda 6grenciler giinliilk tutmustur. Goriis alma
formu, degerlendirme yazilari ve giinliiklerden elde edilen veriler birlikte incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol grubundan elde edilen nicel ve nitel veriler arastirmaci tarafindan
toplanmigtir. Arastirmanin denel islemlerinden 6nce deney ve kontrol gruplarina basari testi
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Calisma siirecinde deney grubu &grencileri giinliikkler ve
degerlendirme yazilar1 yazmistir. Caligma sonunda ise basari testi her iki gruba da uygulanmistir.
Ayrica deney grubu 6grencilerinin ¢alisma ile ilgili goriisleri, goriis alma formu aracilifiyla yazili
olarak alimmistir. Sinif ortaminda yapilan miize dncesi hazirlik ve miizede yapilan calismalarla ilgili
olarak fotograf ¢cekimi ve video kamera kayitlar1 yapilarak veriler kayit altina alinmistr.

Verilerin Analizi

Nicel ve nitel verilerin birlikte toplandigi bu arastirmadan elde edilen veriler tizerinde nicel
ve nitel veri analiz yontemleri kullanilmistir.
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Nicel Verilerin Analizi

Bu caligmada oncelikle, 4. sinif sosyal bilgiler dersindeki “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani
kapsaminda bulunan “Ge¢misimi Ogreniyorum” {initesi ile ilgili “Basar1 Testi” nden elde edilen
nicel verilerin betimsel istatistikleri olan aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 belirlenmistir.
Elde edilen bu ortalamalarin karsilastirilmasinda ise iligkili ve iliskisiz drneklemler arasi “t testi”
kullanilmastir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin kendi i¢inde karsilagtirilmasinda
bagimli (iliskili) “t testi”, gruplar karsilagtirilirken ise bagimsiz (iliskisiz) “t testi” kullanilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Goriis alma formu, degerlendirme yazilar1 ve giinliiklerden elde nitel verileri ortak bir veri
seti haline getirilmistir. Olusturulan ortak veri seti betimsel olarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde
her bir sozciik, climle ve paragraf tek tek incelenmistir. Bu analiz sonucunda 6grenci goriisleri
“Duyussal Ozelliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri ve Ogrenmeye Iliskin Ogrenci Goriisleri” olmak
iizere iki tema altinda toplanmustir.

Igerik ¢dziimlemesinde amag gozlem ve goriismeler yoluyla elde edilen niteliksel verileri
aciklayabilecek temel kavramlara ulasmak ve bu kavramlar arasinda iliskileri ortaya ¢ikarabilmektir.
Bu amaglari gergeklestirebilmek igin igerik ¢dziimlemesi yapilir. Ogrenci ve 6gretmenlerle yapilan
goriismeler ile 6gretme-6grenme silirecinin gozlenmesi sonucunda elde edilen verilerin igerik analizi;
elde edilen verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore organize
edilip tanimlanmasi ve en son olarak elde edilen bulgularin yorumlanmasi olmak iizere dort asamada
yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2004).

Verilerin analizinde; goriis alma formu, degerlendirme yazilari ve giinliiklerden elde edilen
verilerin orijinal formuna tamamen sadik kalinmigtir. Bulgular ve yorum béliimiinde arastirmaya
katilan 6grencilerden farkli yollarla elde edilen verilerden de yararlanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirma sorularina yanit bulmak amaciyla yapilan istatistiksel
islemler sonucunda ortaya ¢ikan betimsel istatistikler Tablo 3’te ve ortalama puanlarin karsilastirmasi
ile elde edilen sonuglar devaminda arastirma sorularinin sirasina gore verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Basari Testine Iliskin Betimsel Istatistikleri

On Uygulama Son Uygulama Erisi (Son-On)
Testler (n) - — —

X SS X Ss X sS
Deney 2 1132 412 18.32 4.12 7.00 3.90
Kontrol 22 10,50 3,43 14,32 4,81 3,82 3,86

Tablo 3’te goriildiigii gibi deney grubun 6n test puanlarinin ortalamasi 11,32, kontrol grubunun
ise 10,50°dir. Calisma sonunda ise deney grubunun ortalamasi 18,32’ye, kontrol grubunun ise
14,32’ye ulagmistir. Deney grubunda erisi puan1 7,00, kontrol grubunda 3,82 bulunmustur.
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Bu arastirmanin amaci; miizede ders islenis siirecinde yaratict drama etkinliklerinin
kullanmanin 4. smif sosyal bilgiler dersini alan Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini
belirlemektir. Arastirmada bu amag g¢ercevesinde 2 soruya yanit aranmistir. Aragtirmanin birinci
sorusu “Miizede ders iglenis siirecinde yaratici drama etkinlikleri kullanmanin 4. sinif sosyal bilgiler
dersini alan &grencilerin akademik bagarilarina etkisi nedir?” olarak belirlenmis ve arastirmanin
birinci sorusuna yanit bulmak amaciyla 4 alt soru olusturulmustur. Deney ve kontrol grubunda
elde edilen bu puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ise soru sirasina
gore karsilastirilmistir. Aragtirmanin birinci alt sorusu “Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruya bagh
olarak basar testinden elde edilen puanlarin karsilastirilmasinda bagimsiz “t testi” kullanilmis ve
elde edilen sonuclar Tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarimn Karsilastirilmast

Grup N Y S sd t p
Deney 22 11,32 4,12

42 0,715 0,478
Kontrol 22 10,50 3,43

Tablo 4’te deney ve kontrol grubunun basari testi 6n test puanlari arasindaki farkin 0,05
diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bir baska ifadeyle deney ve kontrol grubunun ¢aligmalara
benzer basari diizeyi ile bagladiklar sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt sorusu “Deney grubunda yapilan yaratict drama etkinlikleri son test
lehine anlamli fark yaratmis midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu test etmek amaciyla iligkili
(bagimli) t testi kullanilmig ve elde edilen sonuglar tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarimn Karsilastirilmast

Deney N XY S sd t p
On test 11,32 4,12

22 21 8,411 0,000
Son test 18,32 4,05

Tablo 5’te goriildiigii gibi deney grubunda yapilan yaratict drama etkinlikleri 6grencilerin
basarilari istatistiksel olarak anlamli derecede artirmistir. Bir bagka ifadeyle deney grubunda yapilan
yaratict drama etkinlikleri 6grencilerin basarilarini artirmada etkili olmustur.

Arastirmanin {igiincii alt sorusu “Kontrol grubunda yapilan ¢alismalar son test lehine anlamli
fark yaratmis midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu test etmek amaciyla iligkili (bagimli) t testi
kullanilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol n XY s sd t p
On test 22 10,50 3,43

21 4,637 0,000
Son test 22 14,32 4,81
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Tablo 6’da kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabina ve dgretmenin anlatimina dayali
yapilan etkinliklerin 6grenci bagarilarini anlaml derecede artirdigi belirlenmistir. Bir bagka ifadeyle
kontrol grubunda yapilan ¢alismalar 6grencilerin basarilarini son test lehine 0.05 diizeyinde anlami
derecede artirmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt sorusu “Deney grubunda yapilan yaratici drama ¢alismalari kontrol
grubunda yapilan ¢alismalara gore 6grenci basarisini etkilemis midir?” seklinde ifade edilmistir.
Deney ve kontrol grubunun erisi puanlariin karsilagtirildigi bu ¢alismada bagimsiz (iliskisiz) t testi
kullanilmis ve elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Erigi Puanlarinin Karsilagtiriimast

Grup n X S sd t P
Deney 22 7,00 3,90

42 2,715 0,010
Kontrol 22 3,82 3,86

Tablo 7°de calismalar sonunda deney grubunun 7.00, kontrol grubunun ise 3.82 ortalama bir
artis gosterdigi ortaya ¢cikmistir. Bu sonuglarin karsilastirilmast sonucunda deney grubunda yapilan
yaratict drama etkinliklerinin 6grenci basarilarini artirmada kontrol grubundaki ¢aligmalara gore
daha etkili oldugu belirlenmistir. Her iki grup arasindaki fark deney grubu lehine ve 0.05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Basart testinin 6n ve son test uygulanmasi ile elde edilen verilerin karsilastirilmasi sonucunda
deney ve kontrol grubunda yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin basarilarini istatistiksel olarak anlamli
derecede artirdigi belirlenmistir. Ancak deney grubunda yaratici drama etkinlikleriyle yapilan
caligmalarin, kontrol grubunda yapilan ¢aligmalara gore 6grenci basarilarint artirmada daha etkili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi “Ge¢misimi
Ogreniyorum” iinitesi ile ilgili basarilarii daha cok artirdig gdzlenmistir.

Arastirmanin ikinci sorusu “Deney grubunda yapilan yaratict drama etkinlikleri hakkinda
ogrenci goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Soruya yanit bulmak amaciyla “Goriis Alma
Formu”, “Degerlendirme Yazilar1” ve “Giinliikkler” ile elde edilen nitel veriler betimsel olarak
analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda dgrenci goriisleri “Duyussal Ozelliklere iligkin Ogrenci
Goriisleri ve Ogrenmeye liskin Ogrenci Gériisleri” olmak iizere iki tema altinda toplanmustir.

Duyussal Ozelliklere iliskin Ogrenci Goriisleri

“Duyussal Ozelliklere Iliskin Ogrenci Gériisleri” temasinin incelenmesi arastirmanin
“Deney grubunda yapilan yaratici drama etkinlikleri hakkinda dgrenci goriisleri nelerdir?” olan ikinci
sorusuna yanit aramaya doniiktiir. “Duyussal Ozelliklere iliskin Ogrenci Gériisleri” incelenirken alt
temalar olusturulmustur. inceleme farkl: iki tabloda gdsterilmistir. Tablo 8°de “Eglenceli Hissetme”,
“Mutlu Olma”, “Onemli Kilma”, “Begenme” alt temalar1 olarak belirlenmis ve yorumlanmistur.

Tablo 9°da ise arastirmanin konusu olan “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesinde ulasiimasi
hedeflenen duyussal alan kazanimlarindan “Ailesi ve Cevresindeki Milli Kiiltiirii Yansitan Ogeleri
Fark Eder”, “Milli Miicadelenin Kazanilmasinda ve Cumhuriyet’in {laninda Atatiirk’iin Roliinii Fark
Eder” alt temalar1 belirlenmistir. Kazanimlarla ortiistiigii diisliniilen 6grenci goriisleri degistirilmeden
verilmis ve yorumlanmuistir.
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Her iki tabloda da “Duyussal Ozelliklere iliskin Ogrenci Goriisleri” altinda alt temalar
olusturularak Yaratic1 drama siirecinin katilimeilarin duygularini nasil etkiledigine iliskin gortis alma
formundan, degerlendirme yazilarindan ve giinliiklerden elde edilen goriislerden olusturulan alt
temalar ve frekanslar1 asagidaki tabloda 6zetlenerek verilmistir.

Tablo 8. Yaratici Drama Siirecinin Ogrencilere Hissettirdiklerine Yonelik Goriisleri

Tema Alt Tema | Frekans Ornek Goriis
(Kod)
. . Miizenin i¢i kadar disinda da ¢ok eglendik. Ciinkii 6gretmenimiz her
Eglenceli oL ; B .
Hisset 7 seyi miizenin bahgesinde dogaglama, drama seklinde canlandirmalar
issetme
yaptirdi
Ben miizeye gidince ¢ok mutlu oldum. Tam miizeye yaklagtigimda
D 1 Mutlu 6 ¢ok heyecanliydim. Acaba nasil bir miizeye diye merak etmistim.
WU Olma Drama ile yapilan dersleri ¢ok seviyorum. Cok hem de ¢ok mutlu
Alana
) oldum.
Yonelik

. . N . Ben orada o kadar mutlu oldum ki bilemezsiniz. Keske Atatiirk’te
Ogrenci Onemli .. ;
I 5 bizimle orada olsaydi. Cok duygulandim. Insallah baska ¢ocuklara da
Goriisleri | Kilma N .
goérmek nasip olur.

Her sey ¢ok giizeldi. Miizenin giizel olmasina dikkat ettim.

Bes 4 Oyunlarimizi miizenin bahgesinde oynamak ¢ok iyiydi. Okulumuzun
egenme
& bahgesinden daha giizeldi. Okullarin binalarini da miize binas1 gibi

yapsalar.

Tablo 8 incelendiginde “Eglenceli Hissetme”, ( N=7), “Mutlu Olma” ( N= 6), “Onemli Kilma” (N=5), “Be-
genme” (N=4) alt temalar1 belirlenmistir.

“Eglenceli Hissetme” Alt Temas

Deney grubundaki 6grencilerin “Eglenceli Hissetme™ alt temasinda kodlanan goriislerine
iligkin ornekler asagida yer almis ve yorumlanmaistir.

OI1.Miizenin ici kadar disinda da cok eglendik. Ciinkii ogretmenimiz her seyi miizenin
bahgesinde doga¢lama, drama seklinde canlandirmalar yaptirdi.

O02.Yani agik¢ast ders ¢ok eglenceliydi. Kisaca cok egitici ve dgretici bir geziydi. Cok
eglenceli bir giin gegirdik.

03. Sosyal bilgiler dersinde giizel mi giizel dramalar yaptik. Cok eglenceli gecti. Keske

zamani geri ¢evirip ayni derse girmek isterdim.

01, 02 ve 06 yaratic1 drama yontemiyle dersi islemenin eglenceli oldugunu belirtmisler ve
dersin eglenceli olma sebebini yaratici dramaya baglamiglardir. Eglenceli bir dersin egitici ve d6gretici
oldugunu diisiinmektedirler. Miize gezilerinin egitici ve 0gretici olmasinin eglenceli olmasindan
kaynakl1 olabilecegi vurgusu yapilmaktadir. Dersin eglenceli olmasi; 6grencilerin dersi sevdiklerini,
derse sikilmadan katildiklarimi, derse karsi istekli olmalarini sagladigi sylenebilir. Ogrencilerin
derse kars1 istekli olmalarinin akademik basarilarini artirmada da etkili olacagi diisiiniilebilir.

0O4.Miizede sosyal bilgiler dersinde nesne ¢alismasinda ¢ok eglendim.

O5. Miizede sosyal bilgiler dersini ¢ok sevdim. Miizede canlandirma yapmak beni eglendirdi.
Miizeleri hep boyle gezsek. Bu iinite hi¢ bitmese, hep miizede yapilsa.
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06.Canlandirmalar: ¢ok seviyorum. Miizede ders yapmak cok giizeldi. Nesnelerin de cam
varmig gibiydi.

O7.Miizede kendimi cok eglenir bir sekilde buldum. Normalde sikilirim diye diisiiniiyordum.
Ama fikrim degisti. Derste sanki bulmaca ¢oziiyor gibiydik. Ders siiresince hi¢ stkilmadim.

Yukaridaki O3, 04, O7 6grenci goriisleri incelendiginde; miizede uygulanan yaratict drama
yonteminin Ogrencilerin miize hakkindaki goriislerini degistirdigi, onlarda miizeye karsi olumlu
bir bakis gelistirdigi, miizelerde yapilacak dersin yaratict drama yontemiyle daha etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica miizede yaratici drama yontemiyle islenen sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin
derse kars1 ilgisini ve motivasyonunu arttirdig1, yaratici drama yoluyla miizedeki yasantilar1 daha
kolay anladig1 sonucu ¢ikarilabilir. Bir derse karsi ilgi ve motivasyonun artmasi, 6grencilerin basari
diizeyinin olumlu yonde geligsmesini saglayabilir.

“Mutlu Olma” Alt Temasi

Deney grubundaki 6grencilerin “Mutlu Olma” alt temasinda kodlanan goriislerine iliskin
ornekler agagida yer almis ve yorumlanmustir.

O08. Mutluydum, sevingliydim. Kendimi bir an miize gérevlisi gibi hissettim. O an biiyiiyiince
miize gorevlisi olacagim igime dogdu. Ama as¢t ve ressam olmak istiyordum.

09. Miizede ders yaptik, cok mutlu oldum. Drama yapmak ¢ok hosuma gidiyor. Arkadaslarimla
birlikte olmak beni mutlu etti

Miizelerde bir dersin yaratici drama yoluyla islenmesinin Ogrencileri mutlu ettigi
goriilmektedir. (O8) kodlu 6grenci derste mutlu ve sevingli oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda
Ogrencinin gelecege doniik disiincelerinde de degisiklik oldugu goriilmektedir. Yaratict drama
yoluyla 6grencinin miizeye dair bakis agisinin da degistigi sdylenebilir.

Asagidaki 6grenci gorisleri incelendiginde ise alt temada yer verilmeyen ancak 6grenme
O0gretme siireglerinde duyussal alan becerilerinin  gelismesinde onemli oldugu disiiniilen
heyecanlanmak, merak etmek kavramlarmin agirlikli olarak “mutlu olmak™ ile ilgili goriislerle
birlikte kullanildig1 goriilmektedir.

010. Miizede mutluydum, sevingliydim, heyecanliydim.

O11. Ben miizeye gidince cok mutlu oldum. Tam miizeye yaklastisimda ¢ok heyecanliydim.
Acaba nasil bir miizeye diye merak etmistim. Drama ile yapilan dersleri ¢cok seviyorum. Cok
hem de ¢ok mutlu oldum.

OI12. Ben ¢ok mutlu oldum. Miizeye giderken ¢ok heyecanliydim. Miizeyi ¢ok begendim.
I¢eriye girdigim anda kalbim kiit kiit atryordu.

O13. Atatiirk seni ¢cok seviyorum ve mutluyum ve miizeyi seviyorum.

Ogrenci goriisleri incelendiginde herhangi bir uyarana kars1 coskulu tepkide bulunma ve
Ogrenme istegi olarak tanimlanabilecek heyecanlanma, merak etme duygularinin, “mutlu olma” gibi
olumlu duygu durumunu gelistirdigi goriilebilir. Ayrica 6grenciler derste mutlu olmalarini yaratici
dramaya baglamaktadirlar. Miizede sosyal bilgiler dersinin yaratici drama yontemi ile islenmesi,
Ogrencilerin miizeyi sevdiklerini ve miizede ders yapmaktan mutlu olduklarin1 gostermektedir.
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“Onemli Kilma” Alt Temasi

Deney grubundaki &grencilerin “Onemli Kilma” alt temasinda kodlanan goriislerine iliskin
ornekler agagida yer almis ve yorumlanmistir.

O14. Miizeyi ¢cok sevdim. Bir siirii bilgiler 6grendim. Cok mutlu, ¢ok sevingli. Keske Atatiirk
yasasaydi.

O15. Ben orada o kadar mutlu oldum ki bilemezsiniz. Keske Atatiirk de bizimle orada
olsaydi. Cok duygulandim. Insallah baska ¢ocuklara da gérmek nasip olur.

O16. Bugiin miizede cok sey grendim. Hele ogrendigim dyle bir sey vardi ki acayip
etkilendim. Atatiirk hayata gozlerini yumdugunda Anitkabir hazirlanincaya kadar burada
yatmigs. Yattigi yere uzun siire baktim ve sunu diisiindiim. Iste hemen yammda Atam, ama ben
nerdeyim?

O17. Tesekkiir ederim 6gretmenim. Miizede anneme ve size tesekkiir etme hissi duydum.

O18. Atatiirk seni ¢ok seviyorum ve mutluyum ve miizeyi seviyorum.

Yukaridaki 6grenci goriisleri incelendiginde dgrencilerin miizede yapilan ¢alismalara deger
verdikleri, ¢calismay1 6nemsedikleri, kendileri i¢cin degerli olan ile 6zdeslestirdikleri ve siirecten
etkilendikleri goriilmektedir. Ogrencilerin siireci dnemli gordiikleri i¢in bu siirecte dgrenmenin daha
kolay olacag1 soylenebilir.

“Begenme” Alt Temasi

Deney grubundaki 6grencilerin “Begenme” alt temasinda kodlanan goriislerine iliskin
ornekler agagida yer almis ve yorumlanmustir.

O19. Evet ¢ok giizeldi. Manevi degeri ¢ok olan bir siirii esya vardi. Cok giizeldi.

020. Gegmisten giiniimiize gelen biz Tiirklerin maddi ve manevi kiiltiiriinii gordiim miizede.

Binanin mimarisi ve sergilenen eserler ¢ok giizeldi.

O21. Her sey ¢ok giizeldi. Miizenin giizel olmasina dikkat ettim. Oyunlarimizi miizenin

bahgesinde oynamak ¢ok iyiydi. Okulumuzun bahg¢esinden daha giizeldi. Okullarin binalarini

da miize binasi gibi yapsalar.

022. Gitmediyseniz mutlaka gidin. Ben ¢ok begendim ve ¢ok sey 6grendim.

Ogrenciler miizeyi begendiklerini belirtmislerdir. Miizedeki 6grenme ortamu ile okullardaki
O0grenme ortamini karsilastirarak miizeyi okuldan daha énemli gérmiislerdir. Miize ortaminda daha
fazla bilginin 6grenilebilecegini ve miizenin goriilmesi gereken bir yer oldugunu belirtmislerdir.
Goriisler incelendiginde miizede yapilan ¢alismanin miizenin mimarisine ve eserlere dikkati ¢ektigi
ve begeniyi artirdigi sdylenebilir. Bu dogrultuda begeninin karsilastirma yapabilmeyi, Oneriler
sunabilmeyi ve bilgiye daha kolay ulasmay1 sagladigi soylenebilir.

Aragtirmanin konusu olan ilkogretim dordiincii smif sosyal bilgiler dersi “Gegmisimi
Ogreniyorum” {initesinin yaratict drama yontemiyle miizede islenmesi ile 6grencilerin MEB
tarafindan Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan duyussal kazanimlara ulasilip ulasmadigina da
bakilmistir. Bu amagla deney grubundaki 6grencilere “Sosyal Bilgiler dersinin miizede drama
yoluyla islenmesi size neler hissettirdi?” sorusu sorularak “Duyussal Ozelliklere Iliskin Ogrenci
Goriisleri” temasi altinda, “Ailesi ve Cevresindeki Milli Kiiltiirii Yansitan Ogeleri Fark Eder”, “Milli
Miicadelenin Kazanilmasinda ve Cumhuriyet’in [laninda Atatiirk’{in Roliinii Fark Eder” alt temalari
olusturulmustur. Olusturulan alt temalar ve frekanslar1 Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9. Yaratict Drama Siirecinin Duyussal Kazammlarina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tema Alt Tema (Kod) Frekans | Ornek Goriis
9 Sonra mendil kapmaca ve yag satarim, bal
Ailesi ve ¢evresindeki milli satarim oynadik. irem biliyor musun? Bu
kiiltiiri yansitan 6geleri fark oyunlari dede ve ninelerimiz de oynamis.
Duyussal Alana eder. Yani bu oyunlar bizim kiiltiiriimiizden bir
Yénelik Ogrenci parcaymus.
Goriisleri Milli Miicadelenin 7
kazanilmasinda ve Mustafa Kemal, tarihte Kurtulus Savasi
cumbhuriyetin ilaninda ile yeni bir sayfa agmus.
Atatiirk’iin roliinii fark eder.

Tablo 9a gore 6grenci goriisleri dogrultusunda “Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirli yansitan

ogeleri fark eder ”( N=9), “Milli Miicadelenin kazanilmasinda ve Cumhuriyet’in ilaninda Atatiirk’iin

roliinii fark eder” ( N= 7) alt temalar1 belirlenmistir. 16 dgrencinin goriisleri incelendiginde; 9
ogrencinin “Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri fark eder” 7 dgrencinin goriisiine
de “Milli Miicadelenin kazanilmasinda ve Cumhuriyet’in ilaninda Atatiirk’{in roliinii fark eder”

kazanimlarma yonelik kodlanan 6grenci alintilarindan 6rnekler asagida yer almis ve yorumlanmustir.

“Ailesi ve Cevresindeki Milli Kiiltiirii Yansitan Ogeleri Fark Eder” Alt Temast

“Ailesi ve cevresindeki milli kiiltiirii yansitan &geleri fark eder.” Alt temasina yonelik

kodlanan 6grenci alintilarindan 6rnekler asagida yer almis ve yorumlanmaistir.

Ol. Evet ¢ok giizeldi. Manevi degeri ¢ok olan bir siirii esya vardi. Cok giizeldi.

02. Gidip gormenizi, hatta Ogrencilerinizle gidip gegmisten giiniimiize kadar gelen
kiiltiiriimiizii onlara da anlatmanizi tavsiye ederim

03. Gegmigten giiniimiize gelen biz Tiirklerin maddi ve manevi kiiltiiriinii gérdiim miizede.
Binanin mimarisi ve sergilenen eserler ¢ok giizeldi.

0O4. Sonra mendil kapmaca ve yag satarim, bal satarim oynadik. Irem biliyor musun? Bu
oyunlart dedelerimiz ve ninelerimiz de oynamig. Yani bu oyunlar bizim kiiltiiriimiizden bir
pargcaymis

O5. Bugiin miizede cok sey 6Srendim. Hele 6grendigim dyle bir sey vardi ki acayip etkilendim.
Atatiirk hayata gozlerini yumdugunda Anitkabir hazirlanincaya kadar burada yatmis. Yattigi
yere uzun siire baktim ve sunu diisiindiim. Iste hemen yanimda Atam, ama ben nerdeyim?

06. Bu ders cok zevkli gecti. Kiiltiir zenginligimizi gormek, onlarla ilgili oyunlar oynamak
beni ¢cok mutlu etti.

O7. Kiiltiir ’iin bir topluma ait diisiince ve sanat eserlerinin biitiiniine denir. Tammint hi¢
unutmayacagim. Miizede drama yaparken canlandirmada bunun tamimini agiklayan miize
gorevlisi roliindeydim.

08. damat tirasi, gelin hamamu, nisanlanmak, diigiin, gibi olaylarin da bizim kiiltiiriimiizde
oldugunu ogrendim. Unutmam ¢iinkii arkadaslarim canlandirirken ¢ok eglendim. Hem
miizenin i¢inde de bunlarin sergilerini gordiim. Gelin hamaminda sularin kesilmesi zor
olmalr.
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09. Ciridin bizim oyunumuz oldugunu unutmam. Mendil kapmaca, mesleklerle ilgili meyve

sepeti kiz isteme. Ben canlandirmalarda mutlu oldum.

Yukaridaki goriisler incelendiginde 6grenciler, kiiltiir, kiiltiir 6geleri, miize kavramlarini
canliymis gibi hissettiklerini ve unutmayacaklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler maddi ve manevi
kiltiri ayirt edebildiklerini, miizede sergilenen eserlerin manevi degerinin oldugunu, kiiltiiriin
gecmisten bugiine gelen bir birikim ve bu birikimin aktarilmasinin 6nemli oldugunu fark etmislerdir.
Kiiltiir 6gelerini oyunlar (mendil kapmaca, yag satarim bal satarim, cirit, mendil kapmaca) meslekler,
sanat eserleri, gelenekler (damat tiragi, gelin hamami, nisanlanmak, diiglin) biciminde agiklamislardir.
Oyunlarm kiiltiirin bir pargasi oldugunu, Anitkabir ve Atatilirk olgusundan etkilendiklerini, kiiltiirel
zenginligi fark ettiklerini, kiiltiirin bir topluma ait diisiince ve sanat eserlerinin biitiinii oldugunu
belirtmislerdir.

Deney grubundaki 6grenci goriislerinin kazanimlarla birebir ortiistiigli ve Ogrencilerin
miizede yaratici drama etkinlikleriyle farkindalik diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Farkindalik
diizeylerinin artmasi ile linitede hedeflenen kazanimlara ulasildigi ve 6grenmenin gerceklestigi
sOylenebilir.

“Milli Miicadelenin Kazanilmasinda ve Cumhuriyet’in Ilaninda Atatiirk’iin Roliinii Fark
Eder” Alt Temas

Deney grubundaki 6grencilerin “Milli Miicadelenin kazanilmasinda ve Cumhuriyet’in
ilaninda Atatiirk’iin roliinii fark eder.” alt temasina iliskin alintilarindan 6rnekler asagida yer almis
ve yorumlanmustir.

O10. Mustafa Kemal, tarihte Kurtulus Savast ile yeni bir sayfa agmas.

Ol1. Atatiirk kiirsiiye ¢ikiyor mikrofonla konusuyor dikkat!

O12. Mustafa Kemal’in ¢éziimii tam bagimsizliga dayanan Tiirk devleti kurmaktt.
O13. Gaz lambalar etrafi, Atatiirk Tiirkiyeyi aydinlatiyor:

O14. Atatiirk kiirsiide konustu, Dedi, Cumhuriyet’i kurmamiz lazim.

O15. Atatiirk TBMM ’yi kurdu, orada yoksulluk vardi, Ama Atatiirk yilmad.

O16. Mustafa Kemal, tarihte Kurtulus Savast ile yeni bir sayfa agms.

Deney grubundaki 6grencilerin soruyla ilgili goriisleri incelendiginde; Mustafa Kemal’in
tarihte Kurtulus Savasi ile yeni bir sayfa actigini, amacinin bagimsizliga dayanan bir devlet kurmak
oldugu, Mustafa Kemal’in sorunlara ¢6ziim irettigini, sorunlar karsisinda yilgimliga diismedigini,
Cumhuriyet’t kurma hedefinin oldugu ve ¢ok zor kosullarda bunu basardigini belirttikleri
goriilmektedir. Goriisler incelendiginde Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumbhuriyet’in
ilaninda Atatiirk’iin roliiniin fark edildigi goriilmektedir. Kazanimlarla birebir ortiistiigli ve
ogrencilerin miizede yaratici drama etkinlikleriyle farkindalik diizeylerinin arttig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin farkindalik diizeylerinin artmasi ile iinitenin hedeflenen kazanimlarina ulasildig
sOylenebilir.
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Ogrenmeye fliskin Ogrenci Goriisleri

Yaratici drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilere, “Gegmisimi
Ogreniyorum iinitesinde Ogrendiginiz hangi bilgileri unutmayacagimzi diisiiniiyorsunuz?
Nedenleriyle agiklar mismniz?” sorusu sorularak égrenci yamtlarindan hareketle “Ogrenmeye Iliskin
Ogrenci Goériisleri” temasi altinda, “Kiiltiirel Ozellikler, Nesneler, Olgular ve Kurallar” alt temalari
cikarak asagidaki Tablo 10°da gdsterilmistir. 18 6grencinin 6grenme ile ilgili goriisleri aslina uygun
olarak asagida 6zetlenmis ve yorumlanmistir.

Tablo 10. Yaratici Drama Etkinlikleri Sonucunda Ogrenilen Bilgiler

Tema Alt Tema | Ogrenilen Bilgiler
(Kod)
Kiiltiirel Gelenekler (Damat Tirasi, Nisan, Diigiin vb)
Ozellikler

El Sanatlar1 (Bakircilik, Dokuma, Yazi Sanati vb),

Sanat, Sanat Tarihgisi,
Nesneler | - Istiklal Madalyasi, Savas Aletleri (Top, Tiifek vb.)

Ogrenmeye )
fliskin Ogrenci Ik Meclis Siralar1, Harita, Telgraf, Telefon, Kiirsii, Miihiir, Soba, Kiremit,
Goriisleri Miizelerin Konusu, S6z1i Tarih, Masa, Gaz lambasi

Olgular Kurtulus Savasi, Atatiirk, Ismet Inénii, Lozan Baris Anlasmasi, Etnografya
Miizesinin Kurulus Amaci

Kurallar Miize Kurallar1 (Temiz Tutma, Giiriiltii Yapmama)

Tablo 10 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin {linitede gecen ¢ok cesitli kavramlar,
tarihi esyalar, tarihi mekanlar, tarihi kisiler, tarihi yerler, tarihi olaylar, kiiltiirel 6geler ile ilgili ¢ok ve
cesitli 6grenmeler gerceklestirdikleri belirlenmistir. Bu konudaki bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

O1l. Kiiltiiriimiizii geleneklerimizi miizede 6grenmek harikaydi.

02. Gormedigim, bilmedigim bir¢ok el sanatu iiriiniinii sanki ben yapmisim gibi geldi. Harika
zaman gegirdim.

O03. Dersler hep miizede yapilsa. Atatiirk i yakindan tanidim. Kendimi burada sanat tarih¢isi
gibi hissediyorum. Miizede ¢alisanlarin isi ¢cok keyifli olmall.

O4. Kiiltiir 'iin bir topluma ait diisiince ve sanat eserlerinin biitiiniine denir. Tanimini hig
unutmayacagim. Miizede drama yaparken canlandirmada bunun tamimini agiklayan miize
gorevlisi roliindeydim.

05. Damat tiras, gelin hamami, nisanlanmak, diigiin, gibi olaylarin da bizim kiiltiiriimiizde
oldugunu ogrendim. Unutmam ¢iinkii arkadaslarim canlandirirken ¢ok eglendim. Hem
miizenin i¢inde de bunlarin sergilerini gordiim. Gelin hamaminda sularin kesilmesi zor
olmall.

O10. Etnografya miizesinin Atatiirk’iin istegi iizerine kuruldugunu unutmam herhalde.
Ciinkii etkinligimizin birisinde Atatiirk gibi konustuk. O emri veren Atatiirk roliinde bendim.

Bu unutulur mu?
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06. Etnografya Miizesi’'nin kurulmasimn asil amacimn kiiltiiriimiizii yasatmak oldugunu

unutmam. Ctinkii miizede hepsi vardi. Tek tek inceledim. Siis esyalarin gérdiim.

Ornek 6grenci goriisleri incelendiginde, sosyal bilgiler dersinin miizede yaratict drama yoluyla
islenmesinin iiniteye dair bilgilerin 6grenilmesinde 6nemli bir role sahip oldugu goriilmektedir.
Deney grubundaki 6grencilerin yaratici drama ile yalnizca farkindalik kazanmadiklari ayn1 zamanda
konuya dair ¢ok ¢esitli bilgileri 6grendikleri, boylelikle biligsel kazanimlara da ulasildigi sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin birinci sorusu “Miizede ders islenisi siirecinde yaratict drama etkinliklerinin
kullanilmasinin 4. sinif sosyal bilgiler dersini alan 6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?”
olarak belirlenmis ve arastirmanin birinci sorusuna yanit bulmak amaciyla 4 alt soru olusturulmustur.
Aragtirmanin birinci alt sorusu “Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Yapilan istatistikler calismalar sonucunda deney
ve kontrol grubunun bagari testi 6n test puanlar1 arasindaki anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
Bu nedenle deney ve kontrol grubunun, ¢alismalara benzer basar1 diizeyi ile basladiklar1 sonucuna
varilmistir.

Egitime iliskin bir arastirmada degerlendirme tekniginin 6grenci basarisina olan etkisi
arastirllmak istendiginde once Ogrencilerin basarilarinin anlami {izerinde durulmalidir. Basariy1
etkileyecek olasi durumlarin (6gretmen, bina, program vb.) neler olabilecegi tartigilarak arastirma
problemi biitiinlestirilmis olur (Karasar, 2005). Basariy1 etkileyecek olasi durumlar igine grubun
ozellikleri de sayilabilir. Bu arastirmanin deney-kontrol gruplu yapilan arastirmalarda, ¢aligmalara
benzer basar1 durumlarindaki gruplarla baglamanin arastirma problemini biitiinlestirmesi agisindan
da 6nemli oldugu sonucu ¢ikarilmigtir.

Arastirmanin ikinci alt sorusunu belirlemek iizere gergeklestirilen basari testi sonuglarina
gore miizede yapilan yaratict drama ¢aligmalarinin yine miizede yapilan 6gretmenin anlatimina dayali
caligmalara gore 6grencilerin basarilarini artirmada daha etkili oldugu belirlenmistir. Sosyal bilgiler
dersinde yaratict drama yontemi etkin bir 6gretim yontemi olarak dgrencilerin stirece katilimim ve
siirecte kalmasini kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle de 6grenci bagarisini artirmada 6nemli oldugu
sonucuna ulasilabilir.

Aragtirmanin tiglincii alt soru dogrultusunda kontrol grubunda miizede 6gretmenin klasik
anlatimia dayali yapilan etkinliklerin 6grenci basarilarini anlamli derecede artirdigi belirlenmistir.
Kontrol grubunun kendi i¢inde basarili olmasi, klasik yontemlerin de miizede basariy1 artirabilecegi
sonucunu gostermistir. Kontrol grubuna ait sonuglar “Ogrenciler dgrenme ortammin etkin bir
ogrenme ortami olmasi ile mi daha iyi 6grenirler? Ogrenciler alistiklar 6gretim ydntemleriyle mi
daha iyi 6grenirler?” tartismasini ortaya ¢ikarmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt sorusu dogrultusunda yapilan analiz sonucunda deney grubunda
yapilan yaratict drama etkinliklerinin 6grenci basarilarini artirmada kontrol grubundaki ¢alismalara
gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Basar1 testinin 6n ve son test uygulanmasi ile elde edilen
verilerin karsilagtirilmasi sonucunda deney ve kontrol grubunda yapilan ¢alismalarin 6grencilerin
basarilarini istatistiksel olarak anlamli derecede artirdigi belirlenmistir. Ancak deney grubunda
yaratict drama etkinlikleriyle yapilan g¢alismalarin kontrol grubunda yapilan g¢alismalara gore
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O0grenci basarilarint artirmada daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Yaratici drama etkinliklerinin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesindeki basarilarini daha fazla
artirdigr gozlenmistir. S6z konusu sonug¢ dogrultusunda miizede ders islenis siirecinde yaratici
drama yontemi kullanmanin 4. sinif sosyal bilgiler dersini alan 6grencilerin akademik basarilarini
artirdig1 soylenebilir. Ulasilan sonuglar Aykag¢ ve Adigiizel’in (2011), Nayci ve Adigilizel (2017)’in
yaptiklar ¢alismalarla da benzerlik gostemekte olup s6z konusu aragtirmalarda da sosyal bilgiler
dersinde yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin 6grenci basarisi iizerinde etkili oldugu
ve 0grencilerin bir¢ok agidan olumlu bir 6grenme siireci gegirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin nitel verilerden ¢ikan sonuglar gostermektedir ki sosyal bilgiler dersinin
miizede yaratict drama yoOntemiyle islenmesi dgrencilerin duygu ve diisiincelerini olumlu yonde
etkilemektedir. Yaratici drama uygulamalarinda grup oyunlari, rol oynama, dogaglama ile birlikte
miizik, dans, resim gibi diger sanat alanlar ile ilgili etkinliklere yer verilmesi, katilimcilarin
duygularmi olumlu etkileyerek ve gelistirmesini saglamaktadir. Bu arastirma ile benzer sonuglara
sahip arastirmalar bulunmaktadir. Demir ve arkadaslariin (2012) yaptiklari ¢alismadan elde edilen
sonuglara gore yaratici drama yontemiyle 6grencilerin 6grenmekten zevk aldiklari, 6zellikle iletisim,
eglenme, duygu yonetimi, sorumluluk, toplumsallik, yardimseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve
gelistirme, 6z yonetim becerilerinin olumlu etkilendigi sonucuna ulagmistir.

Ogrenme d6gretme siireciyle ilgili 6grenci goriislerinin alindig1 bu arastirma sonunda yaratici
drama yontemiyle dersi islemenin eglenceli oldugu, dersin eglenceli olmasinin yaratic1 dramaya
baglandigi, eglenceli bir dersin egitici ve 0gretici oldugu gozlenmistir. Ayrica miize gezilerinin
egitici ve 0gretici olmasinin dersin eglenceli gegmesinden kaynaklandigi bu durumun da dgrencilerin
dersi sevmesini, derse sikilmadan katilmalarini ve derse karsi istekli davranmalarint sagladigi
distiniilmektedir.

Motivasyon, bireye enerji verip onun davranis i¢in istekli hale gelmesinde etkili oldugundan,
O0grenme-0gretme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran en 6nemli faktorlerden birisi olarak karsimiza
cikmaktadir (Akbaba, 2006). Ogrencilerin derse kars1 istekli olmalar1, akademik basarilarini artirmada
da etkilidir. Miizede yaratici drama ydntemiyle gerceklestirilen etkinliklerin Ogrencilerin miize
hakkindaki goriislerini degistirdigi, onlarda miizeye karsi olumlu bir bakis gelistirdigi, miizelerde
yapilacak dersin yaratict drama yontemiyle daha etkili oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Ayrica
miizede yaratici drama yontemiyle islenen sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin derse kars1 ilgisini ve
motivasyonunu arttirdig1, yaratict drama yoluyla miizedeki yasantilart daha kolay anladiklar1 sonucu
cikartlmistir.

Miizede sosyal bilgiler dersinin yaratici drama yontemi ile islenmesi sonucunda ulasilan
ogrenci goriisleri dogrultusunda dgrencilerin miizeyi sevdikleri ve miizede ders yapmaktan mutlu
olduklari anlagilmaktadir. Bir dersin mutlu gegmesinin 6grencilerin dikkatini toplama, konuya olan
ilgisini artirma, derse karsi olum tutum gelistirmesini saglamada etkili oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin diger bulgularinda; miizede yaratici drama yoluyla yapilan ¢alismalara deger
verildigi, calismanin 6nemsendigi, kendi i¢in degerli olan ile 6zdeslestirildigi ve etkilenildigi
goriilmektedir. Ogrenci agisindan ¢aligma dnemli goriilmiis ve dnemli goriilen durumlarin 6grenmeyi

olumlu yonde etkiledigi gdzlenmistir.

Ogrencilerin miizeyi begendikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler tarafindan miizedeki grenme
ortami ile okullardaki 6grenme ortami karsilastirilirmig, miize ortaminda daha fazla bilginin
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Ogrenildigi ve miizenin goriilmesi gereken 6nemli bir mekan oldugu belirtilmis; 6grenme ortami
olarak miize daha 6nemli goriilmiistiir. Yaratici drama yoluyla, miizenin mimarisi ve eserlere yonelik
dikkat c¢ekilmis ve miizeye iliskin begeni artmistir. Sosyal bilgiler dersinde miizede yaratict drama
uygulamalarmin begeniyi artirdigi, elestirel diisiinceyi gelistirdigi, bilgiye daha kolay ulagmay1
sagladigi soylenebilir.

Bu arastirmanin Ogrenmeye dair Ogrenci gorisleri ile ilgili sonuglari; deney grubu
ogrencilerinin siirecte kiiltiir, kiiltiir 6geleri, miize kavramlarimi 6grendiklerini ve 6grenilen kavramlari
unutmayacaklari seklindedir. Deney grubu 6grencilerinin maddi ve manevi kiiltiirii ayirt edebilecek
diizeye geldikleri, miizede sergilenen eserlerin manevi degerinin oldugunu, kiiltiirin gegmisten
bugiine gelen bir birikim ve bu birikimin aktarilmasinin 6nemli oldugunu fark ettikleri, oyunlarin
kiiltiiriin bir pargast oldugu, Anitkabir ve Atatiirk olgusundan etkilendikleri, kiiltiirel zenginligi fark
ettikleri, kiiltiir kavraminin bir topluma ait diisiince ve sanat eserlerinin biitiinii oldugunu 6grendikleri
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin 6grenmeye dair 6grenci goriigleriyle ilgili diger sonuclari; deney grubu
Ogrencilerinin iinitede gegen cok ¢esitli kavramlar, tarihi esyalar, tarihi mekéanlar, tarihi kisiler,
tarihi yerler, tarihi olaylar, kiiltiirel 6geler ile ilgili ¢cok cesitli 6grenmeler gerceklestirdiklerini
gostermektedir. Ogrenci goriislerine gore sosyal bilgiler dersinin miizede yaratici drama yoluyla
islenmesi bir dersin {initesine dair bilgilerin 6grenilmesinde 6nemli bir role sahiptir.

Deney grubundaki Ogrencilerin miizede yaratict drama etkinlikleriyle farkindalik
diizeylerinin oldukca gelistigi ve gorlislerinin {inite kazanimiyla birebir ortiistiigii goriilmektedir. Bu
arastirmay1 destekler nitelikte oldugu goriilen Kilingaslan ve Simsek (2015)’in yaptiklar1 ¢alismada
da basamakli 6gretim ve yaratici drama yontemlerinin her ikisinin de Ogrencilerin akademik
basarilarin1 ve basar {izerinde kaliciliklarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubunun akademik basarisinin basamakli 6gretim
yonteminin uygulandig1 karsilastirma grubuna goére daha yiliksek oldugu bulunmustur. Bu durum
gostermektedir ki yaratict drama yontemi bazi yontemlere gore farkindaligi ve akademik basariyi
artirmada daha etkili bir 6gretim yontemidir.

Duyularin asir1 duyarli ve bilingli bir bi¢imde kullanilmasi, yogunlasmay1 da beraberinde
getirecektir. Bireyler, yogunlagma becerilerini gelistirdikten sonra hata yapma, yargilanma
korkusundan biraz daha siyrilmis olacaklardir. Algilar1 bu diizeyde olan bireyler zaten siirece
katilmaya hazir duruma geleceklerdir. Bireyler bu yonde gelisince, siirecin akisi icinde daha ¢ok
sorumluluk alacak, siiregten almalar1 gerekeni en iist diizeyde alacaklardir (Metinnam ve Adigtizel,
2006). Yaratici drama Ogrencinin duyularini etkin ve bilingli bir bi¢imde kullanmasini saglayarak
bilgi edinme alanlarini genisletir, onlara farkli bilgilere ulagsmak i¢in ¢esitli olanaklar yaratir. Bir
grup ¢alismasi i¢inde yaparak- yasayarak 6grenme ve bilgi edinmeyi saglayan yaratict drama, sadece
duyussal kazanimlar1 gelistirmekle kalmayip duyularin etkin ve bilingli kullanimi sayesinde biligsel
kazanimlara ulagmay1 da ayn1 oranda saglayan bir etkili yontemdir. Bu aragtirmada yaratici drama
yontemi ile siiregten alinmasi gereken en st diizey olarak tanimlanabilecek bilissel kazanimlara
ulasildigi sonucu ¢ikmaktadir. Bu aragtirmada arastirmanin nitel verilerinin nicel verileri destekledigi
sonucuna ulagilmigtir. Calisma sonunda alan uzmanlarina, arastirmacilara, 6gretmenlere ve miize
gorevlilerine yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:
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*  Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda miizelerin 6grenme ortami olarak hangi
diizeyde ve kapsamda yer aldigina yonelik arasgtirmalar yapilmalidir.

*  Miizede sosyal bilgiler dersinde yaratici drama ve diger 6gretim yontemlerinin etkileri
karsilastirilarak 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasindaki farklar incelenmelidir.

*  Okullar ve miizeler arasindaki bagin giiclendirilmesinde &gretmenlerin etkileri
incelenmelidir.

»  Sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in hazirlanan kilavuz kitaplarinda kazanimlara uygun
olarak miizede uygulanabilecek yaratict drama etkinliklerine yer verilmelidir.

«  Ogrenme-dgretme siireclerinde etkin olarak kullanilan yontemlerden biri olan
yaratici dramanin miizede ders kazanimlarini1 gergeklestirmek amaciyla 6gretmenler
tarafindan daha siklikla kullanilmasi saglanmalidir.

*  Miize calisanlarinin yaratict drama gibi etkin 6gretim yoOntemlerinden haberdar
olmalar1, miizelerin kendi ¢alisanlari i¢in yaratic1 drama egitimini kapsayan hizmet
ici programlar gelistirmeleri saglanmalidir.
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Ek-1. Ders Plam1 Ornegi

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 4

Siire: 40+40

Mekéan: Sehit Mehmet Altanlar {lkokulu / Derslik
Ogrenme Alam: Kiiltiir ve Miras

Unite: Gegmisimi Ogreniyorum

Konu: Kurtulus Savasi

Kazanimlar:

1. Yaganmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele siirecin-
de yakin ¢evresini ve Tiirkiye’yi betimler.

2. Milli Micadelenin kazanilmasinda ve cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin roliinii fark
eder.

Yontem ve Teknikler: Yaratici drama, rol oynama, dogaclama

Arac ve gerecler: 1. Diinya Savagi Donemi Diinya Siyasi Haritasi, [.Dilinya Savas1 Donemi
Osmanli Devleti Siyasi Haritasi, Tiirkiye Siyasi Haritas1, Canakkale Savaslar1 fotograflari, madalyon
fotograflari, Atatiirk’iin 1.Dilinya Savasi -Canakkale Savaslari-Trablusgarp Savasi dénemine ait
fotograflar, bilgi kartlari, atlaslar

Hazirhk Isinma
1. Etkinlik

Bu oturum i¢in daha dnceden, 6grencilerden, cografi ve tarih atlaslarini getirmeleri soylenir.
Ogrenciler siif ortaminda, ikili oturur. Oturma diizeni “U” bi¢imindedir.

Ogrenciler atlaslarindan Tiirkiye Cografi Bélgeler sayfasimi acarlar. Isaret parmaklariyla
Tiirkiye’nin smirlart {izerinden gegilerek, sinirlart ¢izme c¢alismasi yapilir. Harita {izerinden
Tiirkiye’nin sinirlari, bolgeleri, belli bagh illeri ¢izme ¢aligmasiyla inceletilir.

2. Etkinlik

Ogrenciler siif ortaminda, ikili oturur. Oturma diizeni “U” bigimindedir. Ogrenciler sira
arkadas1 ile ikili olur. On gruba ayrilir. “Haritada Yer Bulma” oyunu oynanir. Ogretmen ipucu
vererek ciimleler kurar. Ciimle tamamlandiginda grup ciimlede s6zii edilen yeri bulur (Tiirkiye’nin
kuzeyinde, yagislarin bol oldugu bolgemizdir. Atatiirk’in Kurtulus Savasini baslattigi ilimizdir.)
Benzer ctimlelerle Tiirkiye nin Kurtulus Savasi ve Birinci Diinya Savasi sirasinda dnem tasiyan belli
basl bolge ve illeri harita tizerinde bulunur. Dogru cevabi bulan ilk grup puan alir. Oyunun sonunda
en ¢cok puan alan ilk ii¢ grup birinci, ikinci ve tiglincii olarak alkislanir.

Oyunun ikinci asamasinda Ogrenciler tarih atlaslarinda Birinci Diinya Savagi sirasinda
Osmanli Devleti sinirlart ile ilgili sayfayr agarlar. Haritada yer bulma oyunu bu kez Osmanli
devleti ile ilgili olarak oynanir. Gruplar Osmanl devleti siirlari iginde sdylenen yerleri (Selanik,
Canakkale, Trablusgarp) bulurlar. Ik 6nce bulan ii¢ grup birinci ikinci ve {igiincii olarak alkislanir.

26



Miizede Yaratic1 Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Basarilaria Etkisi

Her iki etkinlikte de sorulan yerler, 6gretmen tarafindan, dgrencilerin karsisinda asili olarak duran
haritalar izerinden yeniden gosterilerek pekistirme ¢aligmasi yapilir.

3. Etkinlik

Simifta belli bagh noktalar bulundugu yone gore (Kuzey, Giiney, Dogu, Bati1) adlandirilir.
Osmanli Devleti Haritasin1 ve Tiirkiye Siyasi Haritalarindan yonlere gore ayrilmig boliimler, ilgili
yoniin bulundugu noktalara birakilir. Ogrenciler Kuzey, Giiney, Dogu, Bat1 adlandirilarak gore dort
gruba ayrilir, sinifta yonlere gore adlandirilan béliimlerden kendi grup adinin bulundugu yere geger.
Gruplar iki harita arsindaki 5 farkliligi ve 5 benzerligi bulur. Yapilan karsilagtirmanin sonuglari
paylasilir. Farklarin nedenleri iizerine konusulur.

Canlandirma
4. Etkinlik

Grup c¢ember bicimindedir. Cemberde her hangi bir 6grenciden baslayarak ve sagdan
ilerleyerek Selanik, Trablusgarp, Canakkale oriintiisii kurulur. Ayn1 oriintiide yer alanlar bir araya
gelerek 3 grup yapilir. Gruplar kendi aralarinda grup isimlerinin (Adlandirildiklart sehir adlari)
anlamini tartigirlar, adlarinin anlamini anlatan en etkileyici ii¢ kelime belirlerler. Belirlenen kelimeler
Grup olarak ii¢ donuk imgeyle canlandirilir. Grup imgelerin gegisinde bir énceki imgeyi anlatan bir
ses belirlerler. imge gegislerinde bu sesler kullanilir. Her grubun canlandirmasindan sonra imgelerle
anlatilan sehirler ve 6zelliklerinin neler oldugu diger gruplar tarafindan bulunur.

5. Etkinlik

Grup ¢ember bicimindedir. Cemberde her hangi bir &grenciden baslayarak ve sagdan
ilerleyerek Selanik, Canakkale, Mondros, Kurtulus oriintiisii kurulur. Ayn1 Oriintiide yer alanlar
bir araya gelerek 4 grup yapilir. Gruplara verilen durumlari, canlandirmaya hazirlanirken verilen
durumlara uygun roller belirlemeleri, roller arasindaki baglari, iliskileri oldukga belirgin yapmalari
sOylenir. Canlandirmalarda asagida belirtilen siralamanin disina ¢ikilmaz.

Selanik Grubu

Mustafa Kemal’in annesi Ziibeyde Hanim Mustafa Kemal’e ¢ok diiskiindiir. Oglunun asker
olmas1 onu hep kaygilandiriyordu. Ciinkii asker demek savas demekti. Padisah tarafindan Mustafa
Kemal Canakkale’de savasmak iizere gorevlendirir. Annesine bu haberi verir. Annesi gitmesini
istememektedir. Mustafa Kemal’i gitmemesi i¢in ikna etmeye calisir. Mustafa Kemal ise gitmekte
kararhdir.

Canakkale Grubu

Mustafa Kemal’in Canakkale Savaglari sirasinda zaferi kazanmak gibi nemli bir sorumlulugu
vardir. Savunmada kalirlarsa zaferi kazanabileceklerine inanmaktadir. Bunun igin komutasinda
bulunan askerlerinin g¢etin bir sekilde savunma yapmasi1 gerekmektedir. Ancak bir grup komutan
savagin savunmada degil, saldir1 ile kazanilabilecegini diisiinmektedirler. Mustafa Kemal bu karsit
goriigiin farkindadir. Bu durumu tartigmak iizere bir toplantida bulusurlar.
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Mondros Grubu

Birinci Diinya Savasinin sonunda Osmanli Devleti ve isgalciler arasinda 30 Ekim
1918’de imzalan Mondros Ateskes Anlagmasi sonucunda isgal kuvvetleri Osmanli devletini isgale
baslamislardir. Anlasmaya gore Osmanli ordusunun dagitilmasi gerekmektedir. Buna kars1 gelenlerin
padisah tarafindan cezalandirilmasi istenmektedir. Anlasma geregi Osmanli Devleti buna herhangi
bir tepki koymayacaktir. Bunun iizerine padisah Komutanlari ¢agirir ve kendilerine bagli ordularini
dagitmalarini ister. Mustafa Kemal de ¢agrilan komutanlar arasindadir. Mustafa Kemal ise ordunun
dagitilmasini istememektedir.

Kurtulus Grubu

Mustafa Kemal Mondros Ateskes Anlagmasiin kosullarini kabul etmez. Bunun iizerine
Padigah tarafindan Yildirirm Ordulart Komutanligi gérevine son verilir. Mustafa Kemal tilkenin
yeniden bagimsizligma kavusacagina inanityordu. Bagimsizlik i¢in Anadolu’ya gegerek Kurtulus
Savasi’nin baglatilmasi gerektigini diistinmektedir. Bu durumu goriismek {izere kendisi gibi
bagimsizliga inanan arkadaslariyla bir araya gelirler. Ancak arkadaslar1 Kurtulus Savasi’nin
Anadolu’dan Baslatmak yerine Istanbul’dan baslamasinin gerekli olduguna inanmaktadirlar. Ciinkii
Istanbul Mustafa Kemal’i Anadolu’ya gitmemesi i¢in ikna etmeye galigirlar.

6.Etkinlik

Ogrenciler cember bigimindedir. Cemberin ortasina dgretmen tarafindan dgrenci sayis1 kadar
gorsel ve bilgi kartlarindan olusan malzemeler birakilir. Ogrencilere kendilerini, Birinci Diinya
Savas1 ve Kurtulus Savasi sirasinda yasananlari, bir miize kurarak unutturmamak i¢in ¢abalayan bir

kisi olarak role girmeleri sdylenir. Belirlenen rol i¢inde ortaya konulan gorsellerden birer tane alirlar.
Ogrenciler gorselleriyle birlikte sinif disina alinir.

Sinif; hayirsever bir vatandas tarafindan miize kurulmasi kosuluyla bagislanan mekan olarak
tanimlanir. Buray1 miize olarak diizenleseydiniz elinizdeki gorseli nereye ve ni¢in koymak isterdiniz?
Sorusu sorulur. Rol i¢inde cevaplar alinir.

Sirayla siifa gecilir. Ellerindeki malzemeleri bos bina olarak tanimlanan sinifta, istedikleri
bir yere yerlestirmeleri sdylenir. Malzemeyi yerlestiren 6grenci diger dgrencileri izler, rol icinde
gezer ve digerleriyle miize hakkinda konusur. Ogrenciler tekrar sinif disina almir. Birlikte kurduklari
miize gezilir. Miize kurulur. Miizeyi gelen gruplara anlatirlar.

Degerlendirme
7. Etkinlik

Ogrencilere ders sirasinda kullanilan gorsellerden bir tanesi verilir. Gorseli eline alan
ogrencinin konusma hakki vardir. Diger 6grenciler ellerine gorsel gelinceye kadar dinlemek
durumundadirlar. Konugma asagidaki sorularin yanitlarini kapsamalidir.

1.  Kurdugumuz miizenin tiirii nedir?

2. Kurtulug Savas1 Miizesi ile bugiinkii islediklerimiz arasinda nasil bir bag kurulabilir?
3. Kaurtulus Savas1 Miizesinin Ankara’da kurulmasinin nedenleri nelerdir.?
4.

Miizelerin kurulus amaglari nelerdir?
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Kurtulus Savas1 Miizesi Yaratici Drama ile Miize Calismalari Ders Plani
Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 4

Siire: 40+40

Mekan: Miize bahgesi / miize i¢i sergi salonlar1 / derslik.

Ogrenme Alam: Kiiltiir ve Miras

Unite: Gegmisimi Ogreniyorum

Konu: Kurtulus Savasi

Kazanimlar:

1. Yaganmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele siirecin-
de yakin ¢evresini ve Tiirkiye’yi betimler.

2. Milli Micadelenin kazanilmasinda ve cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin roliinii fark
eder.

Yontem ve Teknikler: Yaratici drama, rol oynama, dogaglama, tartisma,

Arac ve Geregler: fotograflar (soba-gaz lambasi- kiirsii- okul siralari), karton, pastel boya,
A-4 kagitlar.

Hazirhk —1sinma
1. Etkinlik

Grup cember bi¢imindedir. Cemberde herhangi bir 6grenciden baglayarak ve sagdan
ilerleyerek soba-gaz lambasi- kiirsii- okul siralar1 6riintiisii kurulur. Ayni Oriintiide yer alanlar bir
araya gelerek 4 grup yapilir. Gruplara miize i¢inde bulunan 4 nesnenin fotografi verilir (soba-gaz
lambasi- kiirsii- okul siralart).

Fotograflarin altinda yazili sorular vardir. Sorulart okuyarak ve gerektiginde miize
gorevlilerinden de yardim alarak nesneleri bulabilecekleri, nesnelerin yerini bulduktan sonra
nesnelerle ilgili sorulara cevap bularak ilerleyebilecekleri belirtilir.

1. Fotograftaki nesne hangi salonda sergilenmektedir?

2. Fotograftaki nesne buraya nereden gelmigtir?

3. Fotograftaki nesne kim ya da kimlerden alinmigtir?

4. Fotograftaki nesne, mecliste hangi amagla kullanilmigtir?

Gruplara nesnelerin bulundugu salon ve nesnelerin 6zellikleri ile ilgili bilgileri toplamalari
icin on dakika verilir. Caligmasini tamamlayan grup genel kurul salonunda toplanir. Gruplardan
nesneleri ile ilgili bilgi paylasimlarinda bulunurlar.

Canlandirma

2. Etkinlik

Ogrenciler A ve B olarak iki gruba ayrilir. Ogretmen “Meclisin en énemli gérevlerinden
birisi kanun yapmaktir. Devletin 6nemli bir organi olan yasama —kanun yapma yetkisi Meclise aittir.
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Milletvekilleri hazirladiklar1 kanunlari meclis genel kuruluna sunar. Genel Kurulda tartisilir ve
cogunluk kabul edilirse genel kurul karariyla kanun olarak diizenlenir.” A¢iklamasini yapar. Gruplara
dramatik durumlar verilir. Dramatik durumlardan yola ¢ikarak yola ¢ikarak genel kurulda yasaya
dair tartisma olacagini, aralarinda tartismada yasay1 nasil savunacaklarma dair hazirlik yapmalari
soylenir. Canlandirmalarinda tartisma tekniginin kullanilacagi belirtilir. Ogretmen oturumu agan ilk
konusmaci olarak tartismay1 da yonetir.

A Grubu

[k Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde bir grup milletvekili bir kanun hazirlar. Kanunun
konusu, Kuvay-i Milliye birliklerinin tek cati altinda toplanarak diizenli bir ordunun kurulmasi ve
savaga diizenli ordu ile devam edilmesidir. Kanunun meclisten ge¢mesi sarttir. Kanun Onerisini
milletvekillerinin onayina sunacaklardir. Kanunu meclis genel kuruluna getirirler. Ancak farkli
goriiste olan bir grup milletvekilinin bu kanuna karsi ¢iktigini da bilmektedirler. Kanun ile ilgili
onlar1 ikna etmek i¢in ¢alisirlar.

B Grubu

Kurtulus Savasi’na Kuvayir Milliye Birlikleri ile devam edilmesinin 6nemli oldugunu
diisiinmektedir. Ciinkii Kuvay1 Milliye Birliklerinin iggalcilere karsi ¢ok basarilari olmustur. Kuvay-i
Milliye Birlikleri’nin diizenli orduya doniistiiriilmesi ¢calismalariin biiytik bir zaman kayb1 olacagini
ve Kuvay1 Milliye Birliklerinin baginda bulunan liderlerin olumsuz etkilenebilecegi bu durumun da
Kurtulus Savasi i¢in gli¢ kaybina neden olacagini diisiinmektedirler. Cikarilmasi diisiiniilen kanuna,
israrla karsi ¢ikarlar.

Canlandirmalardan sonra &gretmen su bilgileri paylasir: “Mustafa Kemal’in Onerileri
dogrultusunda T.B.M.M Hiikiimeti diizenli ordu kurma kararina vardi. Kuva-yi Milliye birliklerinin
tek cati altinda toplanmasi kararlastirildi. Cerkez Ethem ve Demirci Mehmet Efe etkilerinin
azalmasindan ¢ekindikleri i¢in diizenli orduya katilmayarak isyan ettiler. 8 Ekim 1920°de iilkenin
her tarafindan gelen Kuva-yi Milliye birliklerinin katilimiyla diizenli ordu kurulmustur. Bati cephesi
komutanligina Ismet Pasa (Indnii) getirildi.”

3. Etkinlik

Genel Kurul Salonu’ndan ¢ikilir. Salondan ¢ikarken 6gretmen “Mecliste ¢alismalar siirerken
ayn1 zamanda savas devam ediyordu. Mecliste Kurtulus Savasi’nin siireci degerlendiriliyordu.”
der. Kurtulus Savasi’na dair eserlerin bulundugu salona gegilir. Salonda 3 grup olusturulur. Birinci
grup, Kurtulus Savasinda telgraf, ikinci grup, Kurtulus Savasinda kadnlar, ligiincii grup, Kurtulus
Savaginda silahlar, konularinda 6ykii kurgular. Kurgulanan &ykiiler ilgili nesne ve gorsellerin
bulundugu alanda canlandirir.

Canlandirma her grubun kullanabilecegi bes ciimle ve iki dakikalik siire ile sinirlandirilir.
Bunun i¢in dykiilerini en iyi anlatan climleleri segmelerinin 6nemli oldugu vurgusu yapilir.

4. Etkinlik

Lozan Baris Antlagsmasi’nda kullanilan masanin salonuna gegilir. Bes dakika siiresince, her
Ogrenci salonda gbézlem yapar. Gozlemini tamamlayan 6grenci masaya doniik bir bicimde, “Baris”
sozciigiinii anlatan donuk imge olusturur. Ogretmen imgelere tek tek dokunur. Dokunulan imge
¢oziiliir, ¢oziilirken Lozan Baris Anlagmasi’na dair bir ciimle sdyler, diger imgeleri izler.Masanin
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karsinda “U” bi¢iminde dizilirler. Kendilerini Lozan Baris Anlasmasi’nda Tiirkiye’yi temsil eden
Ismet Inénii olarak diisiinmeleri sdylenir. Ogretmen: - Ismet Indnii masanin basinda dyle bir ciimle
soyledi ki herkes ondan 6ziir diledi, der. Daha sonra “Ismet in6nii ne sdylemis olabilir?”” sorusunu
sorar. O ciimleyi sira ile sdyleyin, der. Ogrencilerin her biri dinlenir. Lozan Baris Anlasmasi’nin
Oonemi vurgulanir.

Degerlendirme
5. Etkinlik

Degerlendirme etkinligi miize sonrasi okulda yapilmistir. Grup c¢ember bigimindedir.
Cemberde herhangi bir 6grenciden baslayarak ve sagdan ilerleyerek 1-2-3 Oriintiisii kurulur. Ayni
orlintiide yer alanlar bir araya gelerek 3 grup yapilir. Gruplara tarih seridi olusturacaklar bilgisi
verilir. Birinci grup Atatiirk ’{in Samsun’a ¢ikisindan Sivas Kongresi’ne kadar olan siireci, ikinci grup
Sivas Kongresi’nden TBMM nin agiligina kadar olan siireci, tigiincii grup TBMM nin agilisindan
Lozan Barig Anlagmasi’na kadar olan siireci anlatan tarih seridini yapar.

Tarih seridini hazirlamalari i¢in bir metre uzunlugunda karton, A-4 kagidi, pastel boyalar
dagitilir. Tarih seridini 6nce not alarak planlama yapmalar1 sdylenir. Segcilen tarih araligiyla ilgili
bir baslik bulmalar1 ve segilen araligin baslangicini ve bitisini gostermeleri belirtilir. Onemli
olaylar1 farkli renklerle gosterebilecekleri, Renkleri kullanarak tarih seridinin altina anahtar
aciklamalar yapabilecekleri, tarih seridinin altina renk agiklamalarina (lejant gibi) uygun resimler
kullanabilecekleri ya da kendilerinin gizebilecekleri soylenir.

Caligmalar sinifin duvarinda olaylarin olus sirasina gore sergilenir. Gruplar yaptigi calismanin
asamalarini, 6grenme deneyimlerini, tarih seridini hazirlarken karsilastiklar: giigliikleri igeren bir
sunum yaparlar.
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The aim of this study is to determine the self-efficacy, attitude levels and opinions of
teachers in using the creative drama method in the science course. This study and
the research group was consisted of 425 science and classroom teachers who worked
in different geographical regions of Turkey in the 2016-2017 academic year. In the
quantitative part of the research, “Self-efficacy and Attitude Scale Toward the Process
of Science and Technology with Drama Method” developed by Altintas and Kaya
(2012) was applied as data collection tools. In the qualitative part of the study, semi-
constructed interviews were conducted with 10 teachers. As a result of the research,
it was observed that the self-efficacy and attitude of teachers to use creative drama in
the science class was moderate level, According to the teachers’ opinions, the method
of drama that makes students active in class, develop their self-confidence, which
enables durability issues were seen as very fruitful and has helped to embody lessons.
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Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Drama Y6ntemi ile Islenmesine Yénelik Oz Yeterlik,
Tutum ve Goriislerinin Belirlenmesi

Giris

Giiniimiizde bilgi ve teknoloji hizla gelismekte ve birgok alanda etkili olmaktadir. Cagin
gereklerine, getirdiklerine uyum saglamak icin gelisen ve degisen alanlardan birisi de egitimdir.
Egitim sisteminde yapilacak olan yenilik ¢aligmalarinin 6gretim yontem ve tekniklerini, ders igi-
ders dis1 gesitli etkinlikleri kapsamasi gerekmektedir (Ozden, 2008). Egitimin amact bilgi yiiklemek
degil, bireyin zihinsel gelisimine katkida bulunmaktir. Bu nedenle bireylere geleneksel yontemlerle
bilgi yiiklemek yerine 6grenme dgretilmelidir. Ogrenmeyi 6gretmek igin de dgrenme siireglerinin
etkili olabilmesi amaciyla uygun dgretim yontem ve tekniklerinin secilmesi, 6grenmeye 6grencinin
de dahil edilmesini saglayan, yaparak yasayarak ogrenmelerin ger¢eklemesi i¢in 6grenci merkezli
yontem ve tekniklere yer verilmesi gerekmektedir. Bu yontemlerden biri de yaratict dramadir. Ders
ortaminda 0grenilen bilgilerin 6grencide kaliciliginin saglanabilmesi i¢in en 6nemli kurallardan biri,
giinliik yasamda kullanilabilir olmasidir ve 6gretim yontemlerinden yaratict drama da bu amaca hizmet
eden bir yontemdir (McComas, 1996). Cagdas egitim anlayisina oldukca yardime1 olan bu yontemin
tanimi1 kisaca San’a (1991) gore; bireylerin yasantilarinin, herhangi bir olayn, bir konunun ya da bir
kavramin drama tekniklerinden yararlanilarak oyunsu siireclerle canlandirmasidir. Adigiizel (2006)
ise egitimde kullanilan yaratict dramanin tanimini “Egitim siirecinde ders kapsamindaki herhangi
bir konuyu drama tekniklerinden yararlanarak, yasantilardan yola ¢ikarak bir grupla canlandirmalar
yapmaktir.” seklinde tanimlamistir. Egitimde yaratici dramanm kullanimi olduk¢a Onemlidir.
Yaratic1 drama bireyin aktif olmasini, kendisini ifade edebilmesini, yasama farkli bakis agilariyla
bakabilmesini saglamaktadir (Karadag, Korkmaz, Caligkan ve Yiiksel, 2008). Somut 6grenmeler
saglamas1 agisindan fen bilimleri dersinde de yaratici dramanin etkili olacag1 diisiiniilmektedir.
Yaratict dramanin fen bilimleri dersinde bir yontem olarak kullanilmasi, 6grenmenin kalici olmasina
imkan sunmaktadir (Anneralla, 1999, Akt: Akkus ve Ozdemir, 2006). Fen dersi icerisinde yer alan
etkinlikler yaratici drama yontemi ile gerceklestirildiginde ¢ocuklarin hayal diinyasi gelismekte ve
cocuklar yeni fikirler iiretebilmektedirler. Drama hem bir disiplin hem de bir 6gretim yontemidir ve
pek cok alanda kullanilir. Ogrenme siireci belli bir yas dilimi kisitlamasina dahil olmadig1 igin yaratici
dramanin bir yontem oldugu ve bu 6zelligi ile 6gretme-6grenme yasantilarinin paylagilmasindaki
yeri kolaylikla anlasilabilmektedir (Ustiindag, 2016).

Yaratici drama yontemi bes duyu organina hitap etmesi nedeniyle fen bilimleri dersinde soyut
kalan en zor konularin bile 6grenilmesine imkan saglamaktadir. Yapilan ¢alismalarda fen egitiminde
yaratict drama yonteminin kullanilmasinin bireyin kendini daha iyi tanimasini ve yaparak yagsayarak
O0grenmesini sagladigi gorilmiistiir (Sofuoglu ve Dalkilig, 1999). Fen bilimleri dersleri 6grencileri
merak etmeye, problem ¢dzmeye, yeni ¢oziimler liretmeye ve onlarin 6grendiklerini giinliik yasama
uygulayabilmelerine imkan saglamaktadir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerini destekler konumda
olmalidir. Ancak fen bilimleri dersinde 6gretmenlerinin 6grencilerini destekleyebilmesi, onlarin 6z
yeterlik inanglarinin yiiksek ve tutumlarmin olumlu olmasina baglidir. Ogretmenin 6z yeterlik inanci
ne kadar yliksekse 6grencilerini de o yeterlige gore egitir. Bu nedenle yeni egitim sisteminde ¢agdas
Ogretim yontemlerini kullanabilen, bunlar1 uygulayabilen, bu yontemlere kars1 6z yeterlik inanci
yliksek olan ve olumlu tutum sergileyen 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Son yillarda 6gretmenlerin 6z yeterlik ve tutumlarini incelemek amaciyla birgok caligma
yapilmistir. Bu galigsmalar ile birlikte 6gretmenlerin kendi yetersizliklerinin ve tutumlarinin farkina
vardiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin kendilerinin farkina varmalarini saglamak, onlara kendilerini
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gelistirme imkan1 sunmak amaciyla bu tarz ¢alismalar yapilmakta ve egitim sisteminin gelisimine
katkida bulunulmaktadir. Bu gereksinimler dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi ve alt
problemler olusturulmustur. Arastirmada “Ogretmenlerin drama yontemi ile fen bilimleri dersinin
islenmesine yonelik 6z yeterlik diizeyleri, tutum diizeyleri ve goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
bulmak amacglanmaktadir. Bu problem ciimlesine ait alt problemler ise su sekildedir:

1. Ogretmenlerin yaratict drama yontemi ile fen bilimleri dersinin islenmesine yonelik
0z yeterliklerinin genel dagilimlar1 nasildir?

2. Ogretmenlerin yaratict drama ydntemi ile fen bilimleri dersinin islenmesine yonelik
tutumlarmin genel dagilimlar1 nasildir?

3. Ogretmenlerin demografik degiskenlere bagh olarak (cinsiyet, brans, yaratict drama
gecmisleri, mesleki deneyim, ¢alisilan bolge, calisilan kurum) yaratici drama yonte-
mi ile fen bilimleri dersinin islenmesine yonelik 6z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

4. Ogretmenlerin demografik degiskenlere bagl olarak (cinsiyet, brans, yaratici drama
gecmisleri, mesleki deneyim, ¢alisilan bolge, calisilan kurum) yaratici drama yonte-
mi ile fen bilimleri dersinin islenmesine yonelik tutum puanlar arasinda anlaml bir
fark var midir?

5. Ogretmenlerin drama yontemi ile fen bilimleri dersinin islenmesine yonelik goriisleri
nelerdir?

Yukarida belirtilen sorulara yanit aranarak, ¢aligmanin literatiirde kendine az miktarda
caligma alani edilmis 6gretmenlerin 6z yeterlik ve tutumlarinin 6l¢lilmesine dair ¢alismalara yol
gosterici olacagi disiiniilmiistiir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada karma yontem desenlerinden agimlayici sirali desen (agiklayici sirali desen)
kullanilmis olup bu desenin de bi¢imlerinden en yaygin olarak kullanilan “Prototip Takip Eden
Aciklamalar Bi¢imi” kullanilmistir. Bu bigim geregi arastirmada oncelikle nicel veriler toplanmis,
analizi yapilmis ve daha sonra nitel veriler kullanilmistir. Son olarak da nicel ve nitel bulgular genel
olarak yorumlanarak genel bir sonuca vardirilmis ve verilerin birbirini destekleyip desteklemedigine
bakilmigtir. Nitel veriler ve nitel verilerin analizinde ise katilimci goriisleri ile derinlemesine
gelistirilmis ve acgiklanmistir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie,1998). Bu arastirmada nicel
verilerin analizinde betimleyici iligkisel tarama modeli kullanilirken nitel verilerin ¢oziimlenmesinde
ise betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir.

Cahisma Grubu

Karma desene sahip olan arastirmanin nicel boyutunun ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin farkli
bolgelerinde ve farkli illerinde gorev yapmakta olan 425 fen bilimleri ve sinif 6gretmeni olusturmakta,
nitel boyutunu ise 10 fen bilimleri ve sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Ayrica, bu aragtirmadaki
nitel verilerin toplanmasi i¢in olugturulan ¢alisma grubunun érneklem se¢iminde, goriigme yapilacak
kisilere ulasmada kolaylik saglamak agisindan kolay ulasilabilir (convencience sampling) 6rneklem
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teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Nitel verilerin toplanmasinda ise basit seckisiz
ormekleme teknigi kullanilmistir.

Tablo 1. Goriisme Formuna Katilan Ogretmenlerin Yiizdesel Analizi

Degiskenler f %
Cinsiyet

Kadin 8 80
Erkek 2 20
Mezun olunan lise

AL 5 50
AOL 3 30
DL 2 20
Mezun olunan iiniversite

HU 9 90
cu 1 10
Brans

Fen 8 80
Simif 2 20
Deneyim

1-5 10 100
6-10 0 0
11-15 0 0
Sahip olunan egitim anlayisi

Cagdas 7 70
Geleneksel 0 0
Ikisi de 3 30

Goriismeye katilan  Ogretmenlerin analizleri incelendiginde, goriismeye katilan 10
ogretmenden 8’inin (%80) kadin oldugu, 2’sinin (%20) erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden
5’1 (%50) Anadolu Lisesi mezunu, 3’ii (%30) Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu, 2’si (%20) ise diiz
lise mezunudur. Arastirmacilarin 9’unun (%90) Hacettepe Universitesi’nden mezun, 1’inin (%10)
Sivas Cumbhuriyet Universitesi’nden mezun oldugu goriilmiistiir. Katilime1 6gretmenlerden 8’i
(%80) fen bilimleri 6gretmeni, 2’si (%20) ise smif égretmendir. Ogretmenlerin 10’u (%100) da 1-5
yil aras1 deneyime sahiptir. Ogretmenlerden 7’si (%70) cagdas egitim anlayisina sahip, 3’ii (%30)
hem ¢agdas hem de geleneksel anlayisa sahip olup, sadece geleneksel anlayisa sahip olan 6gretmen
bulunmamaktadir.
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Tablo 2. Oz Yeterlik ve Tutum Olgegine Katilan Ogretmenlerin Yiizdesel Analizi

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Erkek 120 28,2
Cinsiyet Kadm 305 71,8
Toplam 425 100,0
Sinif Ogretmeni 80 18,8
Brang Fen Bilgisi Ogretmeni 345 81,2
Toplam 425 100,0
Devlet Okulu 326 76,7
Calisilan Kurum Ozel Okul 99 233
Toplam 425 100,0
Marmara 82 19,3
Karadeniz 40 9,4
Akdeniz 22 5,2
Ege 38 8,9
Cahstigr Bolge f¢ Anadolu 123 28,9
Gilineydogu Anadolu 65 15,3
Dogu Anadolu 55 12,9
Toplam 425 100,0
1-5 277 65,2
6-10 84 19,8
Meslekte Calisma Siiresi -
11 Y1l ve tizeri 64 15,1
Toplam 425 100,0
.. Evet 211 49,6
Daha Once Yaratici Drama Egitimi Alma
Durumu Hayir 214 50,4
Toplam 425 100,0

Ogretmenler cinsiyet degiskenine gore 120’si (%28,2) erkek, 305’1 (%71,8) kadin olarak
dagilmaktadir. Ogretmenler brans degiskenine gére 80°i (%18,8) simif dgretmeni, 345’1 (%81,2) fen
bilgisi 6gretmeni olarak dagilmaktadir. Ogretmenler ¢alisilan kurum degiskenine gore 326°s1(%76,7)
devlet okulu, 99°u (%23,3) 6zel okul olarak dagilmaktadir. Ogretmenler bolge degiskenine gore 82’si
(%19,3) Marmara, 40’1 (%9,4) Karadeniz, 22’si (%5,2) Akdeniz, 38’1 (%8,9) Ege, 123’1 (%28,9)
I¢ Anadolu, 65’1 (%15,3) Giineydogu Anadolu, 55’i (%12,9) Dogu Anadolu olarak dagilmaktadir.
Ogretmenler meslekte ¢alisma siiresi degiskenine gore 277’si (%65,2) 1-5, 84’1 (%19,8) 6-10, 64’ii
(%15,1) 11 yil ve iizeri olarak dagilmaktadir. Ogretmenler daha once yaratict drama egitimi alma
durumu degiskenine gore 211’1 (%49,6) evet, 214’1 (%50,4) hayir olarak dagilmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada karma aragtirma yontemi kapsaminda 6z yeterlik 6l¢egi, tutum Olcegi ve
goriisme formu olmak iizere nitel ve nicel veri toplama araglar kullanilmistir.

Oz yeterlik 6lcegi: Bu ¢alisma kapsaminda Altintas ve Kaya (2012) tarafindan gelistirilmis
olan “Drama Yontemi ile Fen ve Teknoloji Dersinin Islenmesine Yonelik Oz yeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Bu dlgek 5°1i likert tipinde bir 6l¢ek olup 6z yeterlik Slgegi kismindaki ¢aligmada
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(1) tamamen yetersizim, (2) yetersizim, (3) kararsizim, (4) yeterliyim, (5) tamamen yeterliyim
seceneklerinden olusmaktadir. Ayrica 6lgek yaratict drama yontemine iliskin 6gretmen adaylarimin
oz yeterliklerini tespit etmeye yonelik 10 maddeden olusmaktadir. Ornekleme uygulanan dlgegin
giivenirligi Cronbach’s Alpha=0,943 olarak yiiksek bulunmustur. Bu da o6l¢egin giivenirliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgek, ¢alisma kapsaminda 2016-2017 egitim dgretim yilinda
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde gorev yapan 425 fen bilimleri ve sinif dgretmenine uygulanmistir.
Bunlardan 80 tanesi sinif, 345 tanesi ise fen bilimleri 6gretmenidir.

Tutum 6l¢egi: Bu calismada Altintag ve Kaya (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Drama
Yéntemi ile Fen ve teknoloji Dersinin islenmesine Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmstir. Olgek
caligma kapsaminda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’ nin farkli bélgelerinde gorev yapan
425 dgretmene uygulanmistir. Bu 6lgek 5°1i likert tipinde bir dlgek olup tutum 6lgegi kismi (1)
kesinlikle katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) kararsizim, (4) katiliyorum, (5) kesinlikle katiliyorum
seceneklerinden olusmaktadir. Olgek yaratici drama yontemine yonelik dgretmen tutumlarimi tespit
etmeye yonelik 17 maddeden olusmaktadir. Ornekleme uygulanan 6lgegin giivenirligi Cronbach’s
Alpha=0,909 olarak yiiksek bulunmustur. Bu da 6l¢egin giivenilir oldugunun gostergesidir.

Goriisme formu: Gorlismede arastirmacinin hedefi, 6nceden hazirlamis oldugu sorulari
caligma grubuna yonelterek hedeflenen konu hakkinda karsisindaki kisinin diislince ve duygularini
ortaya c¢ikarmaktir. Bu calismada Ogretmenlerin drama yontemine iliskin goriiglerini belirlemek
amaciyla 6l¢ek uygulamasi sonunda yar1 yapilandirilmis goriigmeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu arastirmaci tarafindan oncelikle goriisme formu hazirlarken uyulmasi gereken
kurallar kapsaminda yeterli alanyazin taramasi yapilarak ve uzman goriisii alinarak taslak form
halinde hazirlanmistir. Hazirlanan taslak form alt problemlere uygun olacak sekilde uzman gortisi
ile sekillendirilmis, gerekli ekleme ve ¢ikarmalar yapilmigtir. Form; 1sinma ve tanima sorularinin
disinda, 6gretim yontemlerine yonelik, 6grencilere yonelik ve yaratict drama yontemine yonelik
olmak iizere toplam 4 temadan olusacak sekilde hazirlanmis ve her bir baslik altinda temalara
yonelik minimum 3-4 soruya yer verilmistir. Soru yapilarinin kolay anlagilabilir olmasina ve agik
uclu olmasia, genelden 6zele dogru siralanmasina dikkat edilmistir. Son olarak, goriigme yapilan
bireyin soruyu daha iyi anlamasina yardimci olmasi igin alternatif sorular ve sondalar eklenmis ve
pilot uygulamasi yapildiktan sonra 24 agik uglu soru ile goriismeye hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada oncelikle internet {izerinden ya da birebir goriisme ile aktif bir sekilde
Tirkiye’nin farkli bolgelerinde gorev yapmakta olan 425 fen bilimleri ve sinif 6gretmenine 6zyeterlik
ve tutum 6l¢egi uygulanmis olup, alinan yanitlar neticesinde bu 6gretmenler arasindan rastgele ancak
ulagilabilirligi daha kolay olacak sekilde 10 fen bilimleri ve sinif 6gretmeni se¢ilmis, bu 6gretmenlere
de 6lcegi destekleyecek nitelikte yart yapilandirilmig gériisme formu uygulanmstir.

Verilerin Analizi

Nicel aragtirma kapsaminda 6gretmenlere uygulanan Altintas ve Kaya (2012) tarafindan
gelistirilmis olan “Drama Yéntemi ile Fen ve Teknoloji Dersinin Islenmesine Yonelik Oz yeterlik
ve Tutum Olgegi” sonucunda elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu verilerin degerlendirilmesinde
say1, yiizde, ortalama, standart sapma kullamlmistir. ki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli
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verilerin karsilastirilmasinda t-testi, ikiden fazla bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin
karsilastirilmasinda tek yonlii (One way) ANOVA testi kullaniimistir. ANOVA testi sonrasinda olusan
farkliliklart belirlemek adina tamamlayici post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmistir. Nitel
arastirma kapsaminda ise yar1 yapilandirilmis goériisme formu geregi 6ncelikle verilerin kodlanmasi
ve temalanmasi islemi yapilmig, temalar anlasilir bir sekilde agiklanmis ve arastirmaci tarafindan
yorumlanarak verilerin diizenlenmesi saglanmistir.

Bulgular

Bu arastirmada, ogretmenlerin yaratict drama yontemi ile fen derslerinin islenmesine
yonelik 6z yeterlik, tutum ve gorisleri incelenmistir. Calismada dgretmenlerin 6z yeterliklerinin ve
tutumlarinin dlgiilerek goriislerinin alinmasi nedeni ile nicel ve nitel veriler birlikte toplanmistir ve
elde edilen sonuglar birlikte yorumlanmigtir. Bu boliimde toplanan verilerin analizi ile elde edilen
bulgular ve yorumlar alt problem sirasina gore sunulmustur.

Ogretmenlerin Drama Yontemiile Fen Bilimleri Dersinin islenmesine Yonelik Oz Yeterliklerinin
Genel Dagilimlarina iliskin Bulgular

Tablo 3. Ogretmenlerin Oz Yeterlik Olcegine Vermis Olduklar: Yamitlarin Genel Dagilimlar:

= o= >~ M > S

f % f % f % f % f % Ort Ss
Egitsel Bir Yontem Olan
Drama Yonteminin Ne Oldugu 14 3,3 98 23,1 81 19,1 215 50,6 17 4,0 3,289 0,973

Konusunda

Dramada Kullanilan Yontem ve
. . 22 52 125 294 112 264 151 35,5 15 3,5 3,028 1,000
Teknikleri Uygulamada

Drama Uygulama Asamalar1
16 3,8 139 32,7 111 26,1 147 34,6 12 2.8 3,000 0,969
Konusunda

Ihtiyaglara Gore Bir Drama

24 56 119 28,0 105 24,7 167 393 10 24 3,047 0,997
Hazirlamada

Drama Y onteminde Ders

Materyallerini (Arag ve 24 56 113 26,6 110 259 168 39,5 10 2,4 3,064 0,990
Geregleri) Gelistirip Kullanmada

Drama Y 6nteminde Kullanilan

Arag ve Geregleri Kullanmanm 16 3,8 85 20,0 70 16,5 228 53,6 26 6,1 3,384 0,994
Gerekliligi ve Onemi Konusunda

Drama Yo6nteminde Uygulanan
Grup Degerlendirmesini 14 33 136 32,0 92 21,6 165 388 18 4,2 3,087 1,002
Yapmada
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Uygulamalar Esnasinda
Ogrencileri Gozlemleyerek

) 14 33 97 228 87 20,5 203 47,8 24 5,6 3296 0,989
ve Yorumlayarak Siire¢

Degerlendirmesi Yapmada

Uygulama Esnasindaki Egitici ) ¢ o) 101 110 264 198 466 22 52 3.322 0935

Tartigsmalar1 Yonlendirmede

Sonug Degerlendirmede
Kullanilan Testleri/formlar: 24 56 131 30,8 113 26,6 137 32,2 20 4,7 2,995 1,023
Gelistirip Kullanmada

Uygulanan 6z yeterlik 6l¢egi kapsaminda 425 oOgretmene sorulmus olan 10 sorudan
alinan yanitlara gore; Ogretmenlerin genel olarak yaratici drama yontemini tanima, kullanma,
kullanilmasinin 6nemli oldugunu vurgulama ve degerlendirme siireglerinde kendilerini yeterli
gordiikleri saptanmigtir. Bu yanitlar 6gretmenlerin drama egitimi almis olsalar da olmasalar da
kendilerini yaratict drama yOntemi, yaratici dramanin uygulanmasi ve degerlendirilmesi hakkinda
yeterli gordiikleri, drama ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve yeterli bir 6z yeterlige sahip olduklar
seklinde yorumlanabilir. Yanitlar ¢ercevesinde Ogretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde verilen
egitimlerle ya da 6gretmenlerin meslege basladiktan sonra almig olduklart hizmet i¢i veya hizmet
dis1 egitimlerle yaratict drama kavramina dair bilgi sahibi olduklar1 s6ylenebilir. Bir sekilde yaratici
drama kavrami konusunda kulak dolgunluguna erigsen 6gretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli
gordiikleri ve yaratici drama yontemini uygulayabilme konusunda yeterli donanima sahip olduklarini
diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin Drama Yontemi ile Fen Bilimleri Dersinin Islenmesine Yonelik Tutumlarinin
Genel Dagilimlarina iliskin Bulgular

Tablo 4. Ogretmenlerin Tutum ile Ilgili [fadelere Verdigi Cevaplarin Dagilimlart

- : :

e 3 S = 3 o 3

~ o N ) ~ S

& = 5 S 5 & =

MM M M N MM

f % f % f % f % f %  Ort Ss
Drama Y 6nteminin
Fen Derslerini

. 4 09 2 0,5 42 99 255 60,0 122 28,7 4,151 0,684

Kolaylastirdigina
Inantyorum

Drama Yo6nteminin

Dersi Eglenceli Hale

Getirmekten Cok Daha 0 00 4 09 32 7,5 254 598 135 31,8 4,224 0,618
Fazla Kazanimi Olduguna

Inantyorum
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Drama Uygulamalariyla
Fen Derslerinin
Islenmesinin, Ogrencilerin
Fen Derslerine Kars1
Olumlu Bir Tutum
Gelistirmelerine Katk1
Sagladigina Inaniyorum

0,0

29 6,8

234

55,1

160

37,6

4,299

0,613

Fen Derslerinde,
Ogrencilerin Empatik
Diisiinme Becerilerini
Gelistirmede Drama
Yontemini Tercih Ederim

0,0

65 153

249

58,6

107

252

4,080

0,661

Drama Yo6nteminin
Ogrencilerin Hayal
Giiciinii Gelistirdigine
Inantyorum

0,0

17 4,0

212

49,9

194

45,6

4,407

0,592

Drama Yéntemi ile Fen
Dersi Islemenin Zaman
Kaybina Yol Agacagina
Inantyorum

118

27,8

168 39,5

75 17,6

52

12,2

12

2,8

2,228

1,072

Fen Derslerini Daha Etkili
ve Kalic1 Hale Getirmek
I¢in Drama Yo6ntemini
Secerim

0,9

20 47

74 174

260

61,2

67

15,8

3,861

0,766

Fen ve Teknoloji
Derslerinde Drama
Uygulamalarindan
Faydalanmanin,
Ogretmenlerin Arastirmaci
ve Sorgulayict Yoniini
Geligtirmede Yararli
Olacagina Inantyorum

0,0

38 89

246

57,9

135

31,8

4,200

0,652

Drama Y dnteminin
Fen Derslerini
Kolaylastirdigina
Inantyorum

0,5

50 11,8

251

59,1

118

27,8

4,127

0,678

Drama Y 6nteminin
Ogrencilere Iletisim
Becerisi Kazandirdigina
Inantyorum

0,0

14 33

238

56,0

173

40,7

4,374

0,548

Drama Y ontemine Gore
Ders Plan1 Hazirlamanin
Zor Olduguna Inantyorum

16

3,8

122 28,7

124 29,2

137

32,2

26

6,1

3,082

1,000
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Drama Yéntemi Ile Fen
ve Teknoloji Dersinin

. ) 0 0,0 0 0,0 27 64 235 553 163 384 4,320 0,588
Islenmesi Fene Karst

Olumlu Tutum Gelistirir

Drama Uygulamalarindan
Faydalanmanin Hem
Ogretmenin H

Erefmenin Tetd 2 05 2 05 22 52 243 572 156 36,7 4292 0,629
De Ogrencilerin
Motivasyonunu Artirdigina

1nan1yorum

Drama Yontemi Ile Basta
Hedeflenen Kazanimlara

. 55 12,9 210 494 86 202 60 14,1 14 3,3 2,454 0,995
Ulasilamadigina

Inantyorum

Drama Y6ntemi Ile Ders
Islenirken En Biiyiik

L 14 33 94 22,1 129 304 158 37,2 30 7,1 3,226 0,979
Problemin Gurilti

Olduguna inanryorum

Drama Y 6nteminin,

Ogrenci - Ogretmen

ve Ogrenci -6grenci 0
Arasindaki Etkilesimi
Artirdigma Inaniyorum

Goreve Basladigimda,

Ogretim Durumlar1

Esnasinda Drama 8 1,9 74 17,4 125 294 186 43,8 32 7,5 3,376 0,921
Uygulamalarina Sik¢a Yer

Veririm

Uygulanan tutum 6lgegi kapsaminda 425 6gretmene sorulmus olan 17 sorudan alinan
yanitlara gore; 0gretmenlerin genel olarak yaratict drama yontemine, drama yontemi ile dersin
islenmesine, drama yontemi ile iglenen dersin kolay ve daha kalici 6grenmeler sagladigina, drama
yontemi ile islenen dersin etkilesimi ve iletisimi arttirdigina, 6grenci ve 6gretmeni motive ettigine
ve Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirmesine karsi olumlu bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ancak drama yontemine yonelik ders programi hazirlamanin zor olduguna, siif igerisinde giiriiltiiye
neden olduguna ve drama ydntemini uygulamanin zaman kaybina yol ac¢tigina da deginmislerdir.
Ogretmenlerin fen dersinin yaratict drama ydntemi ile islenmesine yonelik tutumlarinin genel olarak
olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin Demografik Degiskenlere Bagh Olarak Drama Yoéntemi ile Fen Bilimleri
Dersinin Islenmesine Yonelik Oz Yeterliklerine iliskin Bulgular

Tablo 5. Ogretmenlerin Oz Yeterlik Diizeylerinin Bolgelere Gére Ortalamalar

Grup N Ort Ss F P
Marmara 82 3,115 0,792
Karadeniz 40 3,340 0,703
Akdeniz 22 3,382 0,842
Oz Yeterlik Ege 38 3,232 1,085 0,992 0,430
I¢c Anadolu 123 3,061 0,975
Gilineydogu Anadolu 65 3,194 0,743
Dogu Anadolu 55 3,073 0,743

Arastirmaya Marmara Bolgesinden 82, Karadeniz Bolgesinden 40, Akdeniz Bolgesinden
22, Ege Bolgesinden 38, i¢ Anadolu Bélgesinden 123, Giineydogu Anadolu Bélgesinden 65, Dogu
Anadolu Boélgesinden ise 55 Ogretmen katilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik
puanlart ortalamalarmin bolge degiskenine gdre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (»p>0.05).

Tablo 6. Ogretmenlerin Oz Yeterlik Diizeylerinin Meslekte Calisma Siiresine Géore Ortalamalart

Grup N Ort Ss F p Fark
1-5 277 3,230 0,808

Oz Yeterlik 6-10 84 3,060 0,896 3,776 0,024 1>3
11 y1l ve iizeri 64 2,931 0,992

Arastirmaya 1-5 yil deneyime sahip olan 277, 6-10 yil deneyime sahip olan 84, 11 yil ve
tizeri deneyime sahip olan 64 Ogretmen katilmistir. Calisma grubuna bakildiginda yeni mezun
Ogretmenlerin fazlaligi dikkat ¢ekmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik puan
ortalamalarmin meslekteki kidem demografik degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaci ile yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda meslekteki ¢alisma
siirelerine gore gruplarin karsilagtirllmasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur
(F=3,776; p=0.024<0.05). Ortaya ¢ikan farkliliklarin nedenlerini belirlemek amaciyla tamamlayici
post-hoc analizi yapilmistir. Meslekte ¢alisma siiresi 1-5 olanlarin 6z yeterlik puanlar (3,230 +
0,808), meslekte ¢alisma siiresi 11 yil ve lizeri olanlarin 6z yeterlik puanlarindan (2,931 + 0,992)
yiiksek bulunmustur. Bu bulguya ilikin olarak yeni ¢agin gerekleri dogrultusunda ¢agdas yontemle
verilen egitimlerde ve 6gretmen yetistiren programlarda yaratici dramanin daha ¢ok 6nem kazandig,
Ogretmenlerin yaratici drama konusunda bilinglendigi, geleneksel egitimle yetistirilmis 6gretmenlerin
yine geleneksel egitime devam ettikleri ve yaratict drama hakkinda yetersiz kaldiklar1 ve dramayi
derslerinde kullanmaya gerek duymadiklar1 soylenebilir. Ulasilan bu bulgu Yapict (2015)’nin 6z
yeterliklerin mezuniyet durumlarina ve kidemlerine gore anlamli farkliliklar gosterdigini ve Maden
(2010)’in drama yontemine yonelik 6z yeterlik diizeyleri arasinda mesleki kidemlerine gore anlaml
bir fark gordiigii bulgusu ile ortiigmektedir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Oz Yeterlik Diizeylerinin Branslara Gére Ortalamalart

Grup N Ort Ss t p

i ) Smif Ogretmeni 80 3,268 0,818

Oz Yeterlik — = - 1,342 0,180
Fen Bilgisi Ogretmeni 345 3,124 0,869

Aragtirmaya 80 smif 6gretmeni ve 345 fen bilgisi 6gretmeni katilmis olup fen bilgisi
Ogretmenlerinin sayica fazla oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik
puanlarinin ortalamalarinin brans degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmamistir (p>0,05). Bu bulgular simif 6gretmenligi ve fen bilimleri 6gretmenligi
boliimlerinden mezun 6gretmenlerin yaratict drama yontemine dair yeterli bilgiye sahip olduklar
ve yaraticl drama yontemi konusunda kendilerini yeterli gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak
ulasilan bu bulgu Giiler ve Kandemir (2015)’in sinif 6gretmenlerinin brans 6gretmenlerine gére daha
yiiksek 0z yeterlige sahip oldugu bulgusu ile ortiismemektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Oz Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Ortalamalart

Grup N Ort Ss t p

. ) Erkek 120 3,125 0,939

Oz Yeterlik -0,395 0,693
Kadn 305 3,162 0,829

Arastirmaya 120 erkek, 305 kadin 6gretmen katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
0z yeterlik puanlar1 ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (»>0,05). Bu bulgu sonucunda hem erkek hem de kadin
Ogretmenlerin yaratic1 drama yontemine dair kendilerini yeterli gordiikleri diisiiniilebilir. Yapilmis
olan birgok ¢aligma da bu sonucu desteklemektedir. Arastirma bulgulari dogrultusunda Azar (2012)’1n
0z yeterliklerin cinsiyete gore degismedigi, Altunceki¢, Koray ve Yaman (2004)’a gore fen egitimi
alan adaylarin 6z yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkin goriilmedigi, Maden
(2010)’in Tiirkce 6gretmenlerinin drama yontemine yonelik 6z yeterlik diizeyleri arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi ve Yapici (2010)’nin 6z yeterlik diizeyinin cinsiyete
gore anlamli bir fark gostermedigi bulgulariyla da ortiismektedir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Oz Yeterlik Diizeylerinin Daha Once Yaratict Drama Egitimi Alma
Durumlarina Gére Ortalamalar:

Grup N Ort Ss t p

. ) Evet 211 3,588 0,657

Oz Yeterlik 12,004 0,000
Hay1r 214 2,721 0,821

Ogretmenlerin 6z yeterlik puanlari ortalamalarinin daha 6nce yaratict drama egitimi alma
durumu degigkenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (=12.004;
p=0.000<0,05). Daha 6nce yaratici drama egitimi alanlarin 6z yeterlik puanlari (x=3,588), daha
Once yaratict drama egitimi almayanlarin 6z yeterlik puanlarindan (x=2,721) yiiksek bulunmustur.
Bdylece yaratici drama egitimi alanlarin, egitim almayanlara gore kendilerini daha yeterli bulduklari
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gorilmiistiir. Tablo 9 incelendiginde gore yaratici drama egitimi alan 6gretmenlerin 6z yeterlik
puanlar yaratici drama egitimi almamis olan 6gretmenlerin 6z yeterlik puanlarindan daha ytiksek
oldugu goriilmektedir. Bu esasinda tahmin edilebilir bir sonugtur. Ciinkii yaratict drama egitimi
almis bireyler yaratici drama hakkinda bilgi sahibi olduklarindan dolayi, simif i¢i ve smif disi
etkinliklerinde yaratic1 dramay1 kullanmak konusunda daha cesur ve daha aktif olacaklardir. Kendine
giivenebilen, kendini ¢agdas egitim boyutuna yiikseltmis olan 6gretmenlerin 6grencilerini de ayni
sekilde yetistirmeye istekli olacaklari sdylenebilir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Oz Yeterlik Diizeylerinin Calisilan Kuruma Gére Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p

. ) Devlet Okulu 326 3,083 0,823

Oz Yeterlik - -3,004 0,006
Ozel Okul 99 3,377 0,943

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 326°s1 devlet okulunda, 99’u 6zel okulda galigmakta
olup, 6z yeterlik puanlar1 ortalamalarinin ¢alisilan kurum degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda, grup ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (1=-3.004; p=0.006<0,05). Ozel okulda ¢alisanlarin
0z yeterlik puanlart (x=3,377), devlet okulunda calisanlarin 6z yeterlik puanlarindan (x=3,083)
yiiksek bulunmustur. Bulgura gore 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin 6z yeterlik puanlarinin
devlet okullarinda ¢alisan dgretmenlerin 6z yeterlik puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu durum da 6zel okullarda yaratict dramaya yonelik tesvik ve ¢alismalar daha fazla yer almakta,
yaratict drama yonteminin uygulanabilmesi icin fiziksel kosullarin saglanmasina daha ¢cok 6nem
verilmekte, 6grencilerin kalic1 6grenmeler gergeklestirebilmeleri i¢in 6zverili davranilmasi adia
Ogretmenlerin yetistirilmesine katki saglamaktadir seklinde yorumlanabilir. Devlet okullarinda
yaratict dramaya tesvikin daha az olmasi ve fiziki sartlarin yetersiz olmasi gibi ¢esitli nedenlerle
Ogretmenlerin dramaya iliskin 6z yeterliklerinin diigiik olmasina ve bu konuda yetersiz kalmalarina
neden oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Demografik Degiskenlere Bagh Drama Yontemi ile Fen Bilimleri Dersinin
Islenmesine Yonelik Tutumlarina fliskin Bulgular

Tablo 11. Ogretmenlerin Tutum Diizeylerinin Bélgeye Gére Ortalamalart

Grup N Ort Ss F p Fark
Marmara 82 (3,907 |0,594 2>1
Karadeniz 40 4,185 0,351 4>1
Akdeniz 22 4,021 0,337 2>5
Tutum Ege 38 4,118 0,542 4,173 0,000 |4>5
ic Anadolu 123 [3.864 |0468 2>6
Giineydogu Anadolu 65 |3.812 |0425 4>6
Dogu Anadolu 55 3,963 |0418 2=7

Elde edilen bulgulara bakildiginda yaratict drama yontemi ile fen bilgisi derslerinin
islenmesine yonelik tutum puaninin en yiiksek oldugu bolge Karadeniz, en diisiik oldugu bolge ise
Gilineydogu Anadolu bolgesidir. Bu bulgular Erten ve Karademir’in 2013 yilinda yapmis olduklari
“Planlamis Davranig Teorisi” kapsamindaki doktora tezinde elde edilen bulgular ile benzerlik
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gostermistir. Bu c¢alisma dogrultusunda 6gretmenlerin bolgelere gore tutumlarimin degiskenlik
gostermesi, bu degisikligin sebebinin 6nem verdigi kisi, kurum veya kuruluslarin kendilerinden
istemelerine bagl oldugu sdylenebilir. Yani tutum puanlarinin diisiik oldugu bolgelere bakildiginda
genellikle 6gretmenlerin tutumlarimin referans olarak gordiigii kisi ve kurumlarm beklentilerine baglh
olurken, 6gretmenlerin tutum puanlarinin yiliksek oldugu bolgelerde ise referans aldigi kisilerden
ziyade bu degisikligin 6gretmenlerin kendi tutumlarindan kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Tutum Diizeylerinin Meslekte Calisma Siiresine Gére Ortalamalar

Grup N Ort Ss F D
Tutum 1-5 277 3,945 0,510

6-10 84 3,888 0,459 0,653 0,521

11 y1l ve tizeri 64 3,974 0,406

Arastirmaya 1-5 yil deneyime sahip olan 277, 6-10 yil deneyime sahip olan 84, 11 yil
ve lizeri deneyime sahip olan 64 Ogretmen katilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin tutum
puanlart ortalamalarinin meslekte calisma siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (»>0.05). Ogretmenlerin 6z
yeterlik puanlar arasinda farkliliklar olsa da tutum puanlar arasinda farkin olmamasi, eski nesil
O0gretmenlerin dramaya yonelik 6z yeterlikleri olmasa da dramaya iliskin tutumlarinin ve bakis
acilarimin olumlu oldugunu diisiindiirmektedir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Tutum Diizeylerinin Bransa Gére Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Slnlfogretmeni 80 3,909 0,513

Tutum SR - -0,599 0,550
Fen Bilgisi Ogretmeni 345 3,945 0,479

Arastirmaya 80 simif 6gretmeni, 345 fen bilgisi 6gretmeni katilmistir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin tutum puanlari ortalamalarinin brang degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel agcidan anlamli bulunmamistir (p>0,05). Bu sonucun ortaya ¢ikmasi, arastirmaya katilan
simif 6gretmeni ve fen bilgisi 6gretmeni dagilimlarmin dengeli olmamasindan kaynaklanabilir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Tutum Diizeylerinin Cinsiyete Gore Ortalamalar:

Grup N Ort Ss t p
Erkek 120 3,821 0,558

Tutum -3,165 0,002
Kadn 305 3,984 0,446

Arastirmaya 120 erkek, 305 kadin 6gretmen katilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
tutum puan ortalamalarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda, grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (=-3.165; p=0.002<0,05). Kadinlarin tutum puanlan (x=3,984), erkeklerin
tutum puanlarindan (x=3,821) yiiksek bulunmustur. Bu sonug¢ baglaminda veri toplama asamasinda
da goriilmiistiir ki kadin 6gretmenlerin dersini geleneksel yontemlerle anlatip o glinkii ders konusunu
gecistirmekten ziyade kalict 6grenmelere daha ¢ok 6zen gosterdigi, yeni 6gretim yontemlerini
kullanabilmeye daha istekli olduklari, kendilerini gelistirmeye daha agik olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin Tutum Diizeylerinin Daha Once Yaratici Drama Egitimi Alma Durumuna
Gore Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Evet 211 4,108 0,416

Tutum 7,627 0,000
Hayir 214 3,771 0,491

Arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda yaratici drama egitimi alanlarin sayisi1 211,
almayanlarin sayist ise 214’tlir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tutum puanlari ortalamalarinin
daha Once yaratict1 drama egitimi alma durumu degigskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (=7.627; p=0.000<0,05). Daha Once yaratici drama
egitimi alanlarin tutum puanlar1 (x=4,108), daha Once yaratict drama egitimi almayanlarin tutum
puanlarindan (x=3,771) yliksek bulunmustur. Bu bulgu beklenen bir sonugtur ¢ilinkii yaratict drama
egitimi almis bir 6gretmenin egitim almamis bir 6gretmene gore daha olumlu bir tutum sergilemesi
beklenmektedir. Bu durum, yaratici drama egitimi alan 6gretmen derslerinde drama yontemini daha
cok kullanmakta ve bunun 6grenci lizerindeki olumlu etkilerini daha acik gorebilmektedir, seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Tutum Diizeylerinin Calistiklart Kuruma Gére Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Devlet Okulu 326 3,910 0,480

Tutum — -2,153 0,032
Ozel Okul 99 4,030 0,495

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 326’s1 devlet okulunda, 99’u 6zel okulda ¢aligmakta
olup 6gretmenlerin tutum puanlari ortalamalarinin ¢alisilan kurum degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda, grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (=-2.153; p=0.032<0,05). Ozel okulda
caliganlarin tutum puanlart (x=4,030) devlet okulunda g¢aliganlarin tutum puanlarindan (x=3,910)
yiiksek bulunmustur. Bu sonug¢ da 6zel okullarin devlet okullarina gore yaratict drama yontemine
daha c¢ok Onem verdigi ve Ogretmenlerin derslerinde yaratict drama yontemini kullanmalarini
destekledigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin Drama Yontemi ile Fen Bilimleri Dersinin islenmesine Yonelik
Gériislerine iliskin Bulgular

Tablo 17. Katilimcilarin Dramay: Derslerinde Kullanma Frekans ve Yiizdeleri

Yanmitlar f %
Evet 5 50
Hay1r 5 50
Toplam 10 100

Ogretmenlere Yaratict dramay1 bir yontem olarak kullandigmiz bir dersi kisaca anlatir
misiniz? Sorusu soruldugunda Oncelikle dgretmenlerin 5’inin (f=5) yaratic1 dramay1 bir yontem
olarak kullandiklari, 5’inin (/=5) ise yaratici dramay1 bir yontem olarak kullanmadiklar1 goriilmiistiir.
Yaratici drama yonteminin derslerde kullanan 6gretmenlerin sayisinin az olmasinin nedenleri;
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Ogretmenler tarafindan yaratici drama yoOnteminin ¢ok zaman aldiginin diisiiniilmesi, drama
uygulamalariin simiflarda ¢ok fazla giiriiltitye neden olmasi ve 6grencilerin drama yontemini oyun
olarak gorilip odaklanamamalarina neden olmasi olarak gosterilebilir.

Tablo 18. Derslerinde Yaratict Dramayr Kullanan Ogretmenlerin Konulara Gore Frekans ve Yiizdeleri

Yanitlar f %

Giines ve Ay tutulmasi 2 333
Cevre kirliligi 1 16.6
Tanigsma etkinligi 1 16.6
Alkol ve sigaranin etkileri 1 16.6
Teknolojinin hayatimizdaki yeri 1 16.6

Ogretmenlerin cevaplarma gore alt temalar olusturuldugunda yaratict dramanin fen
egitiminde “Gilines ve Ay Tutulmasi, Cevre Kirliligi, Alkol ve Sigaranin Etkileri ve Teknolojinin
Hayatimizdaki Yeri” konularinda ve tanigma etkinligi olarak kullanildigi goriilmistiir. Glines ve Ay
Tutulmasi konusunda kullanan 2 kisi (/=2), Cevre Kirliligi konusunda kullanan 1 kisi (/=1), Tanisma
Etkinligi olarak kullanan 1 kisi (/=1), Alkol ve Sigaranin Etkileri olarak kullanan 1 kisi (/~=1) ve
Teknolojinin Hayatimizdaki Yeri konusunda kullanan 1 kisi (/=1)’dir

Drama Yonteminin Derse Katkisi

Tablo 19. Ogretmenlerin Yaratict Dramanin Derse Katkisina Iliskin Vermis Olduklar: Ornek
Ifadelerden Alintilar

Temalar Alt temalar Katilimci goriiglerinden alintilar

Oz giiveni gelistirmesi “Ogrenciyi aktif kilar, 6zgiiven gelistirir,
eglenirken 6gretir(O1).

Uygulayabildigim kadartyla drama derslerime
olan katilimu ve ilgiyi arttirryor.”(010).

Ogrenciyi aktif kilmasi “Ogrenciyi aktif kilar, 6zgiiven gelistirir,
eglenirken 6gretir.”(O1).

Eglenirken 6gretmesi “Ogrencilerin eglenerek 6grenmesini
saglar(03).”

Yaratici dramanin “...bu sekilde dersi igledigimizde 6grenciler
derse katkisi ¢ok daha kolay 6grendiler ve ayn1 zamanda
eglendiler.”’(06).

Kalic1 6grenme saglamast “... konuyu igsellestirerek tizerinde daha yogun

diisiiniiyor ve kalicilig1 daha fazla oluyor.”(02).

“Ogrenmeyi ve daha sonra 6grendigini hatirlama
oram yiikseliyor.”(010)

Bireysel farkliliklara uygun olmasi1 | “Her ¢ocuk farkli sekillerde 6grendigi igin de
cocuklar kendini daha 6zgiir hissediyor.”(O8).

Istenmeyen davramislari 6nlemesi | “Istenmeyen davramslarin 6niine gegilmesinde
gercekten faydali bir yontemdir.”(09).
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Drama Yonteminin Fen Dersi Konularinda Kullanimi

Tablo 20. Ogretmenlerin Hangi Konularda Yaratict Drama Yontemini Tercih Ettiklerine Iligkin
Frekans ve Yiizdeler

Yanitlar f %
Yer kabugu-Uzay 3 60
Gtincel Konular 2 40

Yaratict drama yOntemini kullanan 5 6gretmenden 3’ (/=3) yaratict dramay1 daha ¢ok
Yer Kabugu ve Uzay konularinda kullanirken 6gretmenlerden 2’si (/=2) ise daha c¢ok giincel ve
somutlastirilmasi gii¢ sdzel konularda kullanmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Drama Yontemi Uygulanirken Karsilasilan Sorunlar

Tablo 21. Derste Yaratict Drama Yontemini Kullanan Ogretmenlerin Karsilastiklar: Problemlere
Lliskin Frekans ve Yiizdeler

Yanmitlar I %

Girilta 2 28.58
Siav kaygisi 2 28.56
Zaman kaybi 2 28.56
Fiziksel sinirliliklar 1 14.28

Drama ydntemi uygulanirken karsilagilan sorunlara 6gretmenlerin verdigi cevaplara gore;
ogretmenlerden 2’si (/=2) giiriiltii, 2’si (f=2) 6grencilerde goriilen sinav kaygisi, 2’si (/=2) 6grencilerin
zaman kaybi olarak gérmesi ve 1’1 (f=1) ise fiziksel sartlarin yetersizligi seklinde goriis belirtmistir.

Yaratict Drama Yontemi ile Ders Plam1 Hazirlama

Ders plani hazirlama siirecinde de 6gretmenler; zamana, asamalara veya 6grenci katilimina
gore ders plam hazirladiklarma deginmislerdir. Ogretmenler dersi planlarken genelde 1sinma
caligmalar1 yaptirmadan derse gegmemektedirler ve zaman planlamasina 6nem vermektedirler.

Drama Yontemi Uygulamirken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Tablo 22. Drama Etkinlikleri Uygulanirken Dikkat Edilmesi Gerekenlere Iliskin Verilen Cevaplarin
Frekans ve Yiizdeleri

Yanmitlar f %
Homojen katilim 5 62.5
Uygun ortam 2 25
Kullanilacak materyaller 1 12.5

Ogretmenlerin 5’i smifta homojen katilima 6nem verdigini belirtmis, 2’si 5nce uygun ortamin
saglanmasi gerektigini, 1’1 ise kullanilacak materyallerin olmasi gerektigini belirtmistir.
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Yaraticihigr Gelistirme
Tablo 23. Ogretmenlerin Yaraticiligin Tesvikine Yonelik Verdikleri Yanitlarin Frekans ve Yiizdeleri

Yanitlar f %

Glinliik hayat ile bagdastirarak 2 28.57
Ozgiin fikirlere agik olarak 3 42.85
Farkina varmalarina imkan vererek 1 14.28
Kesfetmelerini saglayarak 1 14.28

Ogretmenlerden 2’si (f=2) yaraticihig giinliik hayat ile bagdastirarak tesvik ettiklerini
belirtmis, 3’1 (/=3) 6zgiin fikirlere agik olarak, 1’1 (/=1) farkina varmalarina imkan vererek, 1’1 (/~1) ise
kesfetmelerini saglayarak yaraticili1 tesvik ettigini belirtmistir. Yaraticilik 6gretmenden 6gretmene
farkli anlam kazanmaktadir. Bu nedenle yaraticiligin tesvikinin de her 6gretmende algiladigi sekilde
uygulanmasi beklenmektedir. Verilen yanitlara bakildiginda her 6gretmen yaraticiligin tesviki igin
kendilerine 6zgli yontem ve etkinlikler gelistirmis ve bunlart her sene uygulamiglardir. Bu etkinlikler
ogrencilerin dikkatini ¢cekebilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan arastirma kapsaminda birinci alt probleme cevap aramak amaci ile uygulanan 6z
yeterlik Olgegi sonucunda, dgretmenlerin drama ydntemini kullanmalarma iligkin genel olarak
orta diizeyde yeterli olduklari sonucuna ulasilmistir. Giiler ve Kandemir’in 2015 yilinda yapmis
olduklar ¢aligmalarda 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin yiliksek oldugu goriilmiis ve bu sonuglarin
birbirini desteklemedigi, farkliliklarin ¢iktigi goriilmistiir. Bu farkliligin nedeni ise bu calismada
sadece fen ve smif 0gretmenleri iizerinde uygulanirken Giiler ve Kandemir’in ¢alismasinin sinif,
Tiirk¢e, matematik, fen, din kiiltiirii, beden, miizik, resim ve ingilizce olmak iizere tiim branslardaki
ogretmenleri kapsamasindan dolayi olabilecegi diislintilmektedir. Ayrica ¢calisma Altintag ve Kaya’nin
(2016) yapmis oldugu calisma ile benzerlik gostermekte ve ayn1 sekilde 6gretmenlerin orta diizeyde
yeterli olduklar1 sonucu ile birbirini desteklemektedir.

Ikinci alt problem kapsaminda, dgretmenlerin drama ydntemi ile fen dersi islenmesine
yonelik tutumlarinin analiz sonuglarina genel olarak bakildiginda Altintag ve Kaya (2016) tarafindan
yapilmig olan ¢alisma ile benzerlik gosterdigi ve yiiksek tutum diizeylerine ulasildigi sdylenebilir.
Ayrica Basgl ve Glindogdu’nun (2011) ¢alismalarinda da dgretmen adaylarinin drama yontemi ile
fen dersinin iglenmesine yonelik yiiksek tutum diizeyine sahip oldugu goriilmiis ve sonuglar birbirini
desteklemistir.

Yapilan goriisme formu kapsamindaki arastirma sonuglarina gore, dgretmenlere drama
yonteminin fen dersinin hangi konularinda kullanildig1 soruldugunda; genel olarak yer kabugunun
gizemi, Diinya ve Evren, kiiresel 1sinma, ekosistem, biyogesitlilik gibi daha s6zel konularda yontemin
kullaniminin tercih edildigi, yaratict drama yonteminin atolye ¢alismalari hazirlamaya daha elverisli
konularda kullanildig1 sonucu elde edilmistir.

Ogretmenlere “Drama yontemi uygulanirken karsilagilan sorunlar nelerdir?” sorusu
soruldugunda; 6grencilerin dramayi ders degil bir oyun olarak gordiikleri ve giiriiltli yaptiklari, sinav
kaygisi yasayan 6grenciler i¢in zaman kaybi olarak goriildiigii, konularin yetismesinin gecikmesine
neden oldugu, fiziksel sartlarin yontemin kullanimina uygun olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

51



Zeynep Mine Egerci & Pinar Ozdemir Simsek - Yaratici Drama Dergisi 2019, 14(1), 33-54

“Yaratict drama ders planini ne sekilde hazirlarsiniz?” sorusuna alinan cevaplar dogrultusunda,
ogretmenlerin genel olarak 1 ders saatini kapsayacak sekilde 1sinma caligmalarina 6nem vererek
planlar hazirladiklar1 goriilmiistiir. “Drama yontemi uygulanirken nelere dikkat edilmelidir?”
sorusuna verilen cevaplarda; derse birkag esya ile gidilip yaraticiliklarinin gelistirmesinin beklendigi,
ogrencilerin rastgele olarak secildigi gruplarin olugturulmasi, sinif mevcudunun uygun ortama gore
ayarlanmasi, kullanilacak esyalarin kolay bulunabilecek olmasnin gerektigi, gruplara ayrilirken
gruplar arasinda say1 esitligi olmasina dikkat edilmesi gerektigi sonug¢larina varilmastir.

Ogretmenlere “Smifimzda yaraticiligi nasil tesvik ediyorsunuz?” sorusu soruldugunda ise
giinliik hayatla iligkilendirdikleri, konuyu bir giir ya da sarkiya uyarlamalar i¢in 6dev verdikleri,
bir modeli olusturmak i¢in ana malzemelerini soyleyip geri kalani yaraticiliklarina biraktiklari
cevaplarinin verildigi goriilmistiir. “Sinifinizda yaraticiligi nasil tesvik ediyorsunuz?” sorusuna ise
Ogretmenlerin, 6grencilerinin hayal giiclinii kullanmalar1 ve yaraticiliklarini gelistirebilmeleri igin
kendilerine 6zgii teknikleri kullandiklar1 belirlenmistir.

Genel olarak arastirma sonucuna bakildiginda ise, dgretmenlerin fen bilimleri dersinde
yaratici dramanin kullanimina yonelik 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu ve bu konuda
yeterli olduklar1 goriilmiistiir. Cinsiyetlerine, branglarina, caligtiklar1 bolgeye gore 6z yeterlik
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamus; yaratict drama egitimi alip almama durumlarina,
meslekteki kidemlerine, ¢alistiklar1 kuruma bagli olarak 6z yeterlik puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Yaratici drama ile fen bilimleri dersinin islenmesine yonelik olumlu tutumlarmin
yiliksek olmasinin yani sira, 6gretmenlerin drama yonteminin zaman kaybina yol agtig1, bu yontemle
ders plami hazirlamanin zor oldugu, hedeflenen kazanimlara ulasilamadigi, drama sirasindaki
glirtiltliniin ders esnasinda sikint1 yarattigina dair olumsuz tutumlara sahip olduklar1 goriilmistiir.
Ogretmenlerin branslarina ve meslekteki kidemlerine gore tutum puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunamamus, ancak cinsiyet, ¢aligilan kurum, yaratict drama egitimi alip almama durumlarina gore
anlamli bir fark bulunmustur.

Gortigme yapilan 10 &gretmenden yarisinin drama ydntemini aktif olarak kullandigi
gorlilmiigtiir. Yaratict dramayi derslerinde kullanan 6gretmenlerin derslerinden oldukga verim
aldiklar1 ve yontemin 6grencileri derste aktif kildigi, 6zgiivenlerini gelistirdigi, eglenirken 6grettigi,
kalicilik sagladigi, soyut konulari somutlastirmaya yardimci oldugu, cocuklarin kendilerini ifade
edebilmelerini kolaylastirdigina deginmislerdir. Arastirma sonrasinda ¢alisma ile ilgili olarak birtakim
oneriler gelistirilmistir. S6z gelimi fen bilimleri dersinde yaratici drama yonteminin kullanimi
diger 6gretim yontemleri ile karsilagtirilarak bunun 6grenci basarisina etkisi arastirilabilir. Devlet
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlere oranla yaratict drama yontemini
daha az kullaniyor olma nedenleri arastirilabilir. Ogretmenlerin yaratici drama ydntemini uygularken
karsilastiklar1 glicliikler ve bu giigliikleri gidermeye yonelik ¢o6ziim Onerileri arastirilabilir. Yaratici
drama egitimi alan 0gretmenlerin yaratici drama yontemini kullanma durumlari arastirilabilir.
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After the Syrian Civil War starting in 2011, many Syrian refugees have come to Turkey.
This migration movement has made some changes in Turkey s social, economic, and
cultural lives and increased superdiversity in social life. These social, economic, and
cultural transformations have increased the importance of intercultural sensitivity
in Turkish society. Considering the scientific research literature focusing on Syrian
refugees in Turkey, it is argued that there are negative expressions (discourse) and
attitudes towards the Syrian refugees and also the people have been labeling the
Syrian refugees with undesirable characteristics that form the stereotypes. It needs to
be made so many attempts to change all these negative attitudes which the scientific
research literature has revealed and increase intercultural sensitivity. This research
focuses on one of these attempts and gives an example of implementation including
creative drama and children’s picture books and shows how strong relations they form
to increase intercultural sensitivity.
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Giris
Bu c¢alismada kiltiirlerarast duyarliligi gelistirmede yaratici drama ve resimli g¢ocuk
kitaplarindan nasil faydalanilacag: tartisilmustir. Oncelikli olarak kiiltiir kavrami agiklanmustir.
Sonrasinda ulusal diizeydeki go¢ ve miilteci sorunu irdelenerek go¢ ve goemen sorunu ile birlikte
Oonemi gittikce artan kiiltlirleraras1 duyarlilik kavrami betimlenmistir. Son olarak ise kiiltiirlerarasi
duyarlilig1 gelistirmede yaratici drama ve resimli ¢ocuk kitaplarinin olumlu etkileri ifade edilmis ve
bu siire¢ yaratict drama ve resimli cocuk kitabini igeren 6rnek bir uygulama ile desteklenmistir.

Kiiltiir ve Gog

Hofstede, Hofstede ve Minkov (2010) tarafindan kiiltiir; insanlarin nasil diisiindiikleri,
nasil hissettikleri, nasil davrandiklari, kolektif olarak bir grubu olusturan iiyelerin zihinlerinin
programlanmasi ve diger gruptan ayrilmasi veya sosyal bir oyunun yazili olmayan kurallar seklinde
tanimlanmustir. Yine Bennet (1998) tarafindan kiiltiir, etkilesim halindeki bir grup insanin paylastigi
Ogrenilmis ve paylasilmis inang, davranis ve deger Oriintiileri seklinde betimlenmistir.

Yapilan bazi arastirmalar (6rn. Zimmerman, 1995) gogiin bir¢ok toplumda kiiltiir i¢in bir
tehdit olarak algilandigin1 gostermistir. Buna sebep olarak da ¢ok fazla go¢ alan toplumlarin kendi
biinyelerinde barindirmig olduklar ve koruma altinda tuttuklan kiiltiirel 6geleri (inanglar, degerler,
gelenekler vb.) ve uygulamalarini siirdiirmelerinin zor olacagi kaygisi gosterilmistir (akt. Scheffler,
2007). Ozellikle 1960’11 yillarda ortaya atilan ¢ok kiiltiirlii toplum yapisi formiilii ve 2000°1i y1llardan
sonra ortaya ¢ikan ¢ok katmanli ¢esitlilik (superdiversity/hyperdiversity) (Vertovec, 2007; Wiseman,
2017) modelleri, bu kayginin 6tesinde go¢ sonucunda olusan kiiltiirel ¢esitlilik dinamiginin toplumun
yararina nasil kullanilabilecegine odaklanmustir. Iste bu kiiltiirel gesitlilik dinamizminin etkin bir
sekilde kullanilabilmesinin en 6nemli yollarindan birisi olarak da toplumu olusturan bireylerde
kiiltiirleraras1 duyarlilik becerilerinin gelistirilmesi gosterilebilir.

Goc ve Gocmen Sorunu

Sosyolojik, antropolojik ve psikolojik boyutlariyla insan ve toplum yasaminda oldukca
genis anlami1 ve etkileri olan gog, toplumsal bir olgu olarak degisik bigimlerde tanimlanmaktadir.
Gog; algidaki degisim ile baglayan, mekanda yer degistirme ile devam eden ve varilan yere uyumla
tamamlanan bir siiregler biitlinlidiir. G6¢iin bu anlamdaki “aktorii”, degisime bagli olarak davranan,
siiregleri bagindan sonuna dek yasayan, sonuglarini tiim olumsuzlugu ile birlikte yillarca gogtisleyen
“insan”dir. Gog, cesitli etkenlerin insan zihninde meydana getirdigi istemli/kasitli ya da istemsiz
giidiilenmelerin, mekanda yer degistirme amaciyla eyleme doniisiimii ile baslar. Mekanda yer
degistirme; konma, konaklama, yerlesme, uyum ve biitiinlesme asamalariyla devam eder (Cakir,
2011). Yine go¢ kavramu, siiresi, yapist ve nedeni ne olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus
hareketleri olarak tanimlanmakta ve bu tanimin igerisine miilteciler, yerinden edilmis kisiler, yerinden
cikarilmus kisiler ve ekonomik gdgmenler de dahil edilmektedir (Uluslararas1 Gog Orgiitii [IOM],
2009).

Go¢ kuramlarmin gelisimi takip edildiginde ilk olarak 1960’11 yillarda ortaya atilan neo-
klasik go¢ teorilerinin dayandiklari iktisat modeline ve giiniin kosullarina uygun olarak “bireysel
faktorlerin” go¢ analizine déhil edildigi sdylenebilir. Bu teori, gog¢ siirecini bireysel girisimin bir
parcasi olarak yorumlarken, bolgeler arasi esitsizlikleri isgiicii arz-talebi yoluyla giderilebilecek
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gecici dengesizlik durumlart olarak degerlendirmistir. Ancak, ozellikle 1970’li yillarla birlikte,
diinyadaki ekonomik krizler ve iggiiciiniin somiiriilmesine karsi ortaya c¢ikan negatif ortam, gog
kuramlarinda yapisal esitsizliklerin sorgulanmasini giindeme getirmistir. Bu baglamda, merkez-
cevre iliskileri kapsaminda, uluslararas1 gogiin merkez iilkeler tarafindan ¢ikarlarina uygun olarak
yonlendirildigini savunan diinya sistemi teorisi 6n plana ¢ikmistir. Ayn1 donemlerde, ikili iggiicli
piyasasi teorisi ise merkez-cevre kavramini isgiicii piyasalarinin yapisina uyarlayarak zengin
iilkelerdeki birincil (vasifi1) ve ikincil (vasifsiz) isgiicli ayrimina dayali olarak enformel sektoriin
giivencesiz ve ucuz iggiicii olmasi nedeniyle yiiksek diizeyde gogmen emek giiciline ihtiyact oldugu
iddiasini 6ne c¢ikarmaktadir. 1990’11 yillardan sonra ise ekonominin kiiresellesmesi, uluslararasi
iletisim ve ulasim kaynaklarinin gelismesinin uluslararasi gog siirecinde yarattigi karmasiklagma ile
birlikte yapisal faktorlerin yaninda kiiltiir, aileler, etnik gruplar ve iligki aglarinin da go¢ analizine
katilmasi s6z konusu olmustur (Giilliipinar, 2012).

Glintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan devasa yenilikler, cagimiz insanlarinin
daha kolay ve hizli yer degistirmelerinin 6niinii agmistir. Kiiresel dlgekte ortaya ¢ikan bu yogun
hareketlilik nedeniyle, Castles ve Miller (2008) iginde bulundugumuz ¢agi “gdcler ¢agi” olarak
adlandirirken, Papastergoadis (1999) giinlimiizde yasanan yer degistirmeleri “gdg tiirbiilans1” olarak
tanimlayarak kiiresellesme ve gogmenlik kosullarinin kalici olacagini ifade etmektedir.

Birlesmis Milletler raporlarinda yayinlanan rakamlara goére 2000 yilinda diinyada
uluslararas1 gd¢ hareketlerine 173 milyon kisi katilirken bu rakam 2010 yilinda 220 milyona ve
2017 yilinda ise 258 milyona ulagmistir. Bu gé¢menlerin %60°1 Asya (80 milyon) ve Avrupa’da (78
milyon) yagamaktadir. Bunu Kuzey Amerika (58 milyon), Latin Amerika ve Karayipler (10 milyon)
ile Okyanusya {ilkeleri (8 milyon) takip etmektedir (United Nations [UN], 2017). Bu raporlara
gore 2017 yilinda gégmenlerin iigte ikisi 20 farkli lilkede yasamaktadir. Uluslararasi gégmenlerin
cogunlugu Amerika Birlesik Devletleri’nde bulunurken bunu sirasiyla Suudi Arabistan, Almanya,
Rusya, Ingiltere ve Kuzey Irlanda takip etmektedir. Bunun yaninda 2017 raporlarina gore diinya
genelinde yaklagik olarak 25.9 milyon insan siginmaci durumunda bulunmaktadir. Tiirkiye 3.1
milyon Suriyeli siginmaci (gegici koruma statiisii) ile bu anlamda en biiyiik siginmaci grubunu
agirlayan iilke konumundadir (UN, 2017).

Insanlik tarihinin baslangicindan beri var olan go¢ hareketliligi, giiniimiizde II. Diinya
Savasi’ndan beri en yogun zamanini yasamaktadir. Tiirkiye, cografi konumunun yani sira
bolgesinde yasanan krizler karsisinda magdur insanlara kucak acan politikalar benimsemesiyle
goc hareketliliginden en ¢ok etkilenen iilkelerin basinda bulunmaktadir. Go¢ alaninda gegis iilke
konumunda olan Tiirkiye, sagladig1 ekonomik ve siyasi istikrar neticesinde hedeftilke haline gelmistir.
Ulke i¢inde bulunan yabancilara saglanan hak ve hizmetler neticesinde ¢ekim merkezi haline gelen
Tiirkiye, bu konumunu 2016 yilinda da devam ettirmistir. 2017 yil1 iginde 25 milyon yabancinin
Tirkiye’ye giris-¢ikis yapmasmin yaninda egitim, ¢alisma ve turizm gibi amaglarla 460.000
civarinda yabancinin Tiirkiye’de ikamet ediyor olusu da bu durumun gostergelerinden birisidir. 2011
yilinda baslayan Suriye krizine diinya kamuoyunun duyarsiz kalmasina karsilik Tiirkiye “a¢ik kap1
politikas1” izleyerek Suriyelileri Gegici Koruma Statiisii altinda misafir etmistir ve etmeye de devam
etmektedir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii [GIGM], 2016).

Suriye’deki i¢ savas nedeniyle 23 milyonluk iilke niifusunun 11 milyonu insani yardima
mubhtag hale gelmistir. 7 milyon kisi iilke i¢cinde yer degistirmek zorunda kalmistir. 3 milyondan fazla
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Suriyeli miilteci komsu ilkelere siginmis, tilke icindeki ekonomik tahribat 150 milyar dolara ulagmastir.
2011 yili Mart ayindan bu yana devam eden Suriye ic savasi ve kitlesel gd¢ hareketi, basta Tiirkiye
olmak tizere tiim bolge tilkelerinin i¢ siyasi, ekonomik ve sosyal dinamiklerini etkilemistir. Savasin en
onemli sonuglarindan birini, sayilar1 milyonlar: bulan Suriyeli sigmmacilar olusturmaktadr. Igisleri
Bakanlhig1 Gog Idaresi Genel Miidiirliigii 2016 go¢ raporuna gore Tiirkiye’de biyometrik olarak kayit
altina alinmis yaklasik olarak 3 milyon civarinda Suriyeli gogmen bulunmaktadir (GIGM, 2016;
Kap, 2014).

S6z konusu rakamlar Suriye niifusunun yarisinin i¢ veya dis goce zorlanmis oldugu
anlamina gelmektedir. Bagta Tiirkiye olmak {izere tiim diinya bu go¢ krizinin ana muhatabidir
ve giivenlik perspektifin agir bastigi, korumaci yaklasimlar yerine, kdkten ve uzun vadeli, kalici
cozlimler iiretmek tiim aktdrler i¢in kagimilmaz bir gereksinimdir. Tiirkiye nin Suriyeli siginmacilara
yonelik normallestirme ve uyum politikasi iki asamadan olugsmaktadir; bunlarin ilki egitim politikasi
ile sosyal normallesme ve digeri istihdam yolu ile Suriyelilerin ekonomik hayata katilmalaridir.
Egitimde ¢ocuklara, genclere ve yetiskinlere hem Tiirk¢e dersleri hem de mesleki egitim kurslari
verilmekte; diploma denklik islemlerinin kolaylastirilmasi, burs imkanlart ve harglarin kaldirilmasi
gibi hizmetler yolu ile de yiiksekogrenim tesvik edilmektedir. Suriyelilerin ekonomik hayata
katilabilmesi i¢in ise hazirlanan yeni kanun tasarisi ile istihdamin kolaylastirilmasi ve somiiriiniin
ontine gecilmesi hedeflenmektedir (Dillioglu, 2015).

Yukarida da ifade edildigi lizere siginmacilarin toplumsal uyumunu saglamadaki en 6nemli
degiskenlerden biri egitimdir. GIGM (2016) verilerine gore, devlet okullar1 ve gegici egitim
merkezleri de olmak tizere toplam 459.521 Suriyeli sigimmaci, Tiirkiye’deki egitim sistemi igerisinde
yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore tilkemizde kamp i¢i 31, kamp dis1 401 olmak
tizere 432 gegici egitim merkezi bulunmaktadir. Bu kamplarin illere gére dagilimi incelendiginde
Gegici Egitim Merkezleri’nin en yogun oldugu iller sirastyla; Hatay (120), istanbul (66), Gaziantep
(52) ve Sanlwrfa (43)’dir. Gegici Egitim Merkezleri’nde Suriyeliler kendi dilinde 6grenim
gormektedir. Ayrica Tiirk 6gretmenler tarafindan haftada 15 saat Tiirk¢e dersi verilmektedir. Yogun
Tiirkge dersleri Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesini ve uyum siirecinin
hizlandirilmasin1 amacglamaktadir. Yine Ocak 2018 tarihinde Antalya ilinde gergeklestirilen i¢
haftalik egitimlerle siniflarinda Suriyeli 6grenciler olan hizmetteki sinif 6gretmenlerinin bu siirece
yonelik farkindaliklart arttirilmig ve Suriyeli 6grencilerin gecici egitim merkezlerinden Tiirk egitim
sitemindeki normal okullara ve siniflara ge¢isi i¢in bir adim daha atilmistir (PICTES, 2018).

Tabii ki yukarida ifade edilen gdg, gogiin sonuglari, Suriye i¢ savasi, Tiirkiye’ye goc
akimi, Tirkiye’nin Suriyeli siginmacilar i¢in gerceklestirmis olduklari gibi degiskenler goz
onilinde bulunduruldugunda akla gelen diger bir soru veya ortaya c¢ikan diger 6nemli bir sorunsal
ise goc hareketi ile birlikte Tiirkiye’ye siginan yabancilara yonelik iilke vatandaslarinin algilarinin
nasil oldugudur. Kardes, Banko ve Akman (2017) tarafinda yapilan arastirmada sosyal medyada
siginmacilara yonelik algi arastirilmasi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore sosyal medya
kullanicilarinin siginmacilart bilyiik bir giivensizlik ortami ve huzursuzluk yaratan bireyler olarak
gordiikleri saptanmis, siginmacilarla yaganan deneyimlerin ve medyadaki haberlerin bu diigiincelerin
olusmasinda etkisinin oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda sosyal medya kullanicilarinin devletin
siginmacilar konusunda yanlis politika izledigini diistindiikleri ve siginmacilar icin etkili bir planlama
yapilmadigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Sonmez ve Adigiizel (2017) tarafindan gergeklestirilen diger
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bir caligmada Tiirkiye’nin en yogun Suriyeli siginmacisina sahip illerinden biri olan Gaziantep’te
vatandaslarin siginmacilara yonelik algilari arastirilmistir. Arastirma sonuglari sehir genelinde
siginmacilarin varligini olumsuz karsilayanlarin oraninin % 45 civarinda oldugunu gostermistir.
Uzun ve Ozcan (2017) tarafindan yapilan arastirmada sosyoloji 6grencilerinin Suriyeliler hakkindaki
metaforik algilar1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar sosyoloji 6grencilerinin Suriyelilerle ilgili daha
cok suglayici metaforlastirmalarda bulunduklarini gostermistir. Aktas ve Giilglir (2017) tarafindan
gergeklestirilen diger bir calismada yerel halkin Mersin ilindeki Suriyeli siginmacilar hakkindaki
algilar arastirilmistir. Elde edilen sonuglar Cografi yakinlik, din kardesligi, etnik yonden kardeslik
sdylemlerinin Suriyelilerin toplumsal kabuliinde olumlu bir etkisinin bulunmadigini ve halkin kendini
Suriyelilerden farkli gordiiglinti gdstermistir. Levent ve Cayak (2017) tarafindan yapilan aragtirmada
okul yoneticilerinin Suriyeli 6grenciler hakkinda goriigleri irdelenmistir. Aragtirma sonuglar1 okul
yoneticilerinin stirekli olarak Suriyeli 6grencilerle iletisim problemi yasadigin1 gostermistir. Yaylact
(2017) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada Eskisehir yerel basininda miilteciler ve Suriyeliler
kavramlar1 incelenmistir. Analizler 2007-2016 yillar1 arasin1 kapsamis ve elde edilen bulgular
yerel basinda Suriyelilerle ilgili daha ¢ok olumsuz algilarin oldugunu, bunun da Tiirkiye’deki i¢
siyasetteki ¢ekismeyi yansittigi seklinde ifade edilmistir. Polat ve Kaya (2017) tarafindan yapilan
caligmada Tiirkiye’de yasayan Suriyelilere yonelik tutumlar incelenmistir. Arastirma bulgular1 gog
deneyimi olmayan genglerin Suriyelilere yonelik tutumlarinin olumsuzlugunun daha fazla oldugunu
gostermistir.

Yine yapilan baska bir arastirmada Ozdemir (2017) tarafindan Suriyeli sigmmacilarin
Tiirkiye’deki algilart incelenmistir. Arastirmada, Suriyeli sigimmacilarin farkli dil, kiiltiir ve yasam
tarzina sahip olmalarinin Tiirk toplumu ile Suriyelilerin kaynagmasimi engelledigi gibi toplumda
kargilikli olumsuz algilarin olugsmasina da yol actig1 belirtilmis, bundan dolay1 Suriyeli miiltecilere
yonelik toplumun dilinde olumsuz kanaatlerin dolagimini saglayan duyumlar ve damgalayici
stereotipler kullanilmaya baslandig1 ifade edilmistir.

Algt baglamindaki arastirmalarin genel bir degerlendirmesi yapildiginda pek de i¢ agici
sonuglarin ortaya ¢ikmadigi goriilmektedir. Siginmacilara yonelik algmin daha ¢ok olumsuz
bir boyutta oldugu gbéze carpmaktadir. Tabii ki burada derinlemesine olarak bunun nedenlerine
girilmeyecek olup bu ¢alismanin da ana odak noktast olan kiiltiirleraras1 duyarlilik bu durumun
nedenlerinden birisi olarak ifade edilmektedir (Bennet, 1993; Wang, 2013).

Kiiltiirleraras1 Duyarhhk

Kiiltiirleraras1 duyarlilik, farkli kiiltiirel baglamlarda etkili etkilesimi destekleyen bilissel,
duyusal ve davranigsal beceriler ve 6zellikler (Fantini, 2009) ya da birinin kendi kiiltiirlerarasi bilgi,
beceri ve tutumlarini esas alarak kiiltlirlerarasi ortamlarda etkin ve uygun iletisim kurma yeterliligidir
(Deardorff, 2004). Ozellikle kiiresellesme ve beraberinde ortaya cikan goc olaylar kiiltiirleraras:
yeterlilik ve duyarlilik kavramlarmi tekrardan 6n plana c¢ikarmistir (Monroe ve Ruan, 2018).
Tiirkiye’nin su anki sartlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda kiiltiirleraras1 duyarlilik kavraminin ne
kadar 6nemli hale geldigi daha kolay anlasilacaktir. Diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmak,
kiiltiirleraras1 yeterliligin ve duyarliligin olusmasini saglamamaktadir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik ve
yeterlilik ayni zamanda birinin bu siirece yonelik gelismekte olan becerilerini, tutumlarini, farkli
kiiltiirlerden insanlarla olan etkilesimini de kapsamaktadir. Chen ve Starosta (1996) bu duyarliliga
sahip olan insanlarin ¢ok farkli etnik kimlige sahip insanlarla etkili ve uygun bir sekilde iletisim
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kurabileceklerini ifade etmislerdir. Akla gelen temel noktalardan birisi de bu yeterlilige ve duyarliliga
sahip insanlarin bundan ne fayda saglayacaklaridir. Bu insanlar genel anlamda kiiresel farkindalik
ve yeterlilik gelistirip, diinya goriislerini genigleteceklerdir. Farkl kiiltiirlerden insanlarla etkili bir
sekilde iletisim kurabileceklerdir. Cok kiiltiirlii ve ¢ok milletli ortamlarda etkili olmalarim saglayacak
beceri, tutum ve bilgiye sahip olacaklardir (Deardorft, 2006).

Aslinda literatiir kiiltiirlerarasilik terminolojisi baglaminda bir uyum ortaya koyamamaktadir.
Farkli disiplinler farkli kavramlar kullanmaktadirlar. Ornegin bazi disiplinler kiiltiirel yeterlilik
kavramini kullanirken, miihendislik bilimi kiiresel yeterlilik veya birgok farkli alan ¢ok kiiltiirlii
yeterlilik gibi kavramlar tercih etmektedir (Deardorff, 2006). Fantini (2009) yaptig1 arastirmada
bilimsel literatiirde ¢ok farkli kavramlarin kullanildig1 sonuglarina ulagmistir. Bunlardan bazilarini
cok kiltirliiliik, kiltiirlerarasi adaptasyon, kiiltiirel zeka, uluslararasi iletisim, kiiltiirlerarast iletisim,
kiiresel yeterlilik, kiiltiirleraras1 farkindalik, kiiresel vatandaslik ve kiiltiirleraras1 duyarlilik seklinde
ifade etmistir. Bu calismada da Bennett (1986, 1993) ve Hammer, Bennett ve Wiseman (2003)
tarafindan kullanilan kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami tercih edilmistir.

Hammer ve digerleri (2003) tarafindan da ifade edildigi gibi diger kiiltiir igerisinde etkili
olabilmek i¢in insanlarin diger kiiltiirleri anlamalar1 gerekmektedir. Kiiltiirel farkliliklara yeterince
duyarli olabilmek ve davranislart diger kiiltlirlere saygi baglaminda degistirebilmek kiiltiirlerarasi
duyarliligin 6nemli basamaklaridir.

Literatiir incelendiginde kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirecek farkli yontemler ve ilkelerden
bahsedilmektedir. Bunlardan biri olarak bireylerin kiiltiirleraras: yeterliligini gelistirmeye yonelik
yapilacak etkinlikler gosterilmektedir. Diger bir 6nemli yontemin ise bireylerin elestirel kiiltiirel
farkindaliklarin1 gelistirmeye yonelik saglanacak cabalarin oldugu belirtilmektedir. Yine bunun
yaninda bireylerin farkli kiiltiirel yapilar1 ve diinya gortislerini fark edebilecekleri alternatifler
sunmanin, kiiltiirleraras1 duyarliligi gelistirmenin diger bir yolu olarak ifade edilmektedir (Bennet,
2009). Ancak aragtirmalar kiiltiirel bilginin yalniz basina kiiltiirleraras1 yeterlilik ve duyarlilik
olusturmayacagi, bireylerin salt kiiltiir hakkindaki bilgiyi ve gergekleri 6grenmekle kalmayip
elestirel olarak da kiiltiirii irdelemelerini saglayacak etkinliklere dahil olmalar1 gerektigi sonuglarini
ortaya koymaktadir (Perry ve Southwell, 2011). Bunun yaninda Bennet (2008) tarafindan bazen
dil 6grenmenin veya kiiltlirel etkilesimler icerisine girmenin farkl kiiltiirler hakkindaki stereotip
algilarimizda 6nemli derecede bir azalmaya katki saglamayabilecegi ifade edilmistir.

Kiiltiirlerarast duyarliligi gelistirmenin en temel yolu olarak saglanacak nitelikli egitim
gosterilmektedir (Barret, 2018). Ozelikle anlatimlar, konusmalar, sinif tartigmalari, farkli kiiltiirel
gruplarin davraniglarini elestirel olarak irdelenmesine yonelik etkinlikler, farkli kiiltiirlerle saglanacak
etkilesimler, farkli kiiltiirlerin yasadiklarinin deneyimlenmesi ve olusturulacak deneyimsel
o6grenmeler, sosyal medya ve teknoloji araciligiyla farkli {ilkelerden insanlarla hem dilsel hem de
kiiltiirel paylagimlarda bulunma, insanlarin sahip olduklar farkli diinya goriislerini incelemeye
yonelik arastirma temelli yontemler, yapilacak yurtdigi seyahatleri, kiiltlirlerarasi arkadasligi
destekleme, 6grencilerin farkl kiiltiirlere yonelik farkindaliklarini gelistirecek etkinlikler organize
etme ve farkli gruplart bir araya getirme, proje temelli etkinlikler vb. bircok yontem ve etkinlik
bireylerde kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirmede dnemli roller iistlenmektedir (Barrett, Byram, Lazar,
Mompoint-Gaillard ve Philippou, 2013; Perry ve Southwell, 2011).
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Yukarida ifade edildigi gibi farkl kiiltiirlerin yasadiklarinin 6grenilmesi ve bu baglamda
saglanacak deneyimsel 6grenmeler, egitim yoluyla bireylerde kiiltiirleraras1 duyarliligin gelistirmenin
onemli yollarindan biri olarak ifade edilmektedir. Yaratici drama ve resimli ¢ocuk kitaplar1 ile
olusturulacak etkinliklerin bu deneyimsel 6grenmeleri saglayacak ve kiiltiirleraras1 duyarliliga
gelistirecek ortamlar sunacagi sdylenebilir (Aoltenen, 2006; Barret, 20018; Hope, 2008; Short, 2009
Perry ve Southwell, 2011).

Yaratict Drama ve Kiiltiirlerarasi Duyarhhk

Yapilan bir¢cok arasgtirma yaratici draminin bireyler arasinda sagladigi sinerji ve olumlu
etkilesim sayesinde diger kiiltiirleri deneyimlemeye, farkli diinya goriislerini anlamaya, farkindalik
gelistirmeye ve olumlu tutumlarin gelistirilmesine katki sagladigini gostermistir (Alfred, Byram
ve Fleming, 2002; Aoltanen, 2006; Byram, 1997; Donelan, 2010; Fleming, 2006; Piazzoli, 2008;
Pieski, 2011; Salopelto, 2008). Yaratict drama etkinliklerinde yapilan dogaglamalar ve hayal edilen
baglamlar diger kiiltiirler hakkinda uygun bilginin, becerinin, degerlerin ve tutumlarin kazanilmasina
yardimci olmaktadir. Clinkii yaratict drama durumsal 6grenmeler (gergek diinyada ihtiyag¢ duyulanlar
ile 6grenilenler arasinda kopriiler olugturma) saglamaktadir. Ayni zamanda yaratici drama, bireylerin
kendi sosyal ve kiiltiirel tutumlarini elestirel olarak incelemelerine ve baskalarin sosyokiiltiirel
diinyalar1 hakkinda yapici ve olumlu anlamlar insa etmelerine yardimei olabilmektedir (Brahmachari,
1998). Yaratici drama, birbirleriyle baglantili, sorunlu ve karmasik kiiresel diinyada bireylerin bir
arada yasayabilme algilarina olumlu katkilar saglayabilmektedir (Donelan, 2002).

Yaratici Drama, Resimli Cocuk Kitaplar ve Kiiltiirlerarasi Duyarhhk

Resimli gocuk kitaplarinin kazandirdigi cok fazla sey olmakla birlikte genel olarak bu katkilar
estetik, bilgi ve psikososyal boyutlar altinda toplanabilir. Bu kitaplarda yer alan karakterler ve ele
alman konular; bagkalarinin géziinden diinyanin nasil bir yer oldugunun anlagilmasina, bu kitaplari
okuyan bireylerin goriislerinin yeniden yapilandirilmasina, farkli bakis agilarinin goriilmesine,
kiiltiirel farkliliklarin anlagilmasina ve bu farkliliklara duyarlilik gelistirmeye yardimci olabilmektedir
(Denielson ve Lickteig, 1995; Kumarasinghe, 2016; Kemple, Lee ve Harris, 2016). Bunun yaninda bu
cocuk kitaplari, yasanan kaoslara ve ¢ok kiiltiirliiliige iliskin farkindalik olusturabilmektedir. Diger
kiiltiirler hakkinda daha derinlemesine bilgi elde etmeye, evrensel degerleri 6grenmeye ve elestirel
olarak hem kendi hem de diger toplumlarin kiiltiirel degerlerini incelemeye olanak saglamaktadir
(Dolan, 2014; Freire ve Macedo, 1987; Harrington, 2016; Hope, 2008; Short, 2009). Bu yoniiyle resimli
cocuk kitaplari, ¢ocuklarin etkili bir kisilik ve kimlik kazanmalarinda, olaylara kars1 farkli bir bakis
acist gelistirmelerinde ve kiiltiirleraras1 duyarlilik gelistirmelerinde etkili bir rol oynayabilmektedir.
Ciinkii ¢ocuk kitaplarinda ele alinan giincel konular, ¢cocuklarin hayata hazirlanmasinda onemli
bir islev gorebilmektedir. Cocuk kitaplarinin 6grenciler tizerinde daha etkili islev gérebilmesi igin
aktif yontemler ile birlikte kullanilmas1 daha yararli olabilmektedir. Bu yontemler i¢inde yaratici
drama 6nemli bir yer tutmaktadir. Yaratict drama etkinliklerinde ¢ocuk kitaplarindan dnemli 6l¢iide
yararlanilmaktadir. Cocuk kitaplariyla kurgulanan etkinliklerin yaratict drama yontemi ile birlikte
kullanilmasiyla 6grencilerin sosyal, kiiltlirel ve kisilik gelisimleri {izerinde de dnemli etkileri oldugu
goriilmektedir (Aykag ve Ilhan, 2014; Erkan ve Aykag, 2014; Susar Kirmizi, 2009).

Adigiizel (2006)’e gore yaratici drama, grup ¢alismasi icerisinde, bireylerin bir yasantiy1
ya da bir olay1 kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak oyunsu siireglerle canlandirmasi ve ona bir
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anlam katma stireci olarak ifade edilmektedir. Egitimde drama gii¢lii bir 6gretim yontemidir. Bunun
yaninda 6grencinin kendine donmesini, kendini degerlendirmesini ve dramatik sorunlara yonelik
gecerli ¢ozlimler iiretmesini saglayabilmektedir. Pek ¢ok 6grenme biciminde bulunan bilissel,
duyussal, sosyal ve devinigsel beceriler dramada siirece katilim yolu ile elde edilebilmektedir
(Adigiizel, 2012). Yaratict drama sayesinde Ogrenciler kendilerine ve baskalarina karsi elestirel
bakabilme olanagina da kavusabilmektedirler (Nixon, 1987). Kendi i¢inde bir dil bi¢imi olan yaratici
drama, 6grencilere, kendilerine ve bagkalarina karsi elestirel yaklasma olanagi sunmakta, cocuklar
dogaclama ve rol oynama araciligiyla etkilesim, dinleme, konusma, yazma ve kendilerini ifade etmeyi
ogrenebilmektedirler. Ogrenciler, hikayeler araciligiyla kendi hikayelerini yaratarak, diinii, bugiinii
ve yarimi kendi yordamalariyla yansitarak yasami kesfedebilme olanagina kavusabilmektedirler
(McCaslin, 1990).

Cocuklar, gilincel konulardan secilen ¢ocuk kitaplartyla yasami daha iyi anlayip
anlamlandirabilmektedirler. Bu yoniiyle yaratict drama, igeriginin zenginlesmesi ve c¢ocuklarin
derinlere ulasmasina olanak saglayabilmektedir. Zira 6grencilerin hikayeyi anlamasi ve yorumlamasi
yaratict drama ile daha da kolay olabilmektedir (McCaslin, 1990). Bu baglamda yaratict drama ve
cocuk kitaplariin bir arada kullanilmasi, edilgen, yalnizca verileni alan bireylerden ¢ok, yaratici
diisiinebilen, olay ve olgular arasinda yeni iliskiler kurabilen bireyler yetistirilmesine olanak
saglayabilmektedir. Bu a¢idan bakildiginda ¢ocuk kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinlikleri
bir yandan &grencilere bir yazarin ¢aligmasinin zevkini verdigi gibi diger yandan ele alinan konularin
icsellesmesine olanak saglayabilmektedir. Ayrintili okuma yoluyla yazarin vermek istedigini anlamak,
anlatilanin bigimlendirilerek yapilandirilmasi ve canlandirilmasi, 6grenciler igin 6nemli bir 6grenme
siireci olusturmaktadir (Neelands, 1998).

Baldwin ve Hendy’e (2008) gore c¢ocuklar yaratici drama siirecinde oynadiklari roller
araciligiylabilissel ve duyussal anlamda dahil olduklari hikayeyiyasarken etkin katilimci olmaktadirlar.
Cocuklar bu sekilde hikayedeki kisiler ile empati kurmakta ve hikayedeki olaylar drama siirecindeki
canlandirmalar yoluyla diislinsel diinyalarin1 zenginlestirebilmektedirler. Lin’in (1999) yaptig:
calismada da yaratict drama yoOntemi ile birlikte hikayeler kullanilarak yapilan canlandirmalarda
Ogrencilerin daha iyi performans gosterdigi saptanmistir. Alan yazinda son donemlerde kullanilan
farkli bir kavram da hikaye temelli drama siirecidir. Bu kavram 1s18inda drama siireci hikaye temel
almarak sekillendirilmekte, ¢ocuklarin duygu ve diisiinsel diinyasi zenginlestirilmeye ve onlarin
sosyal ve kiiltiirel yonde gelisimine olanak saglanmaya calisilmaktadir. Bu siire¢ ayni1 zamanda
cocuklarin elestirel ve sorgulayici bir bakis kazandirmak yaninda kisilik gelisimlerini de olumlu
yonde etkileyebilmektedir. Bu anlamda hikaye temelli drama, ¢ocuklarin hikayeyi kesfetmesi igin
yeni bir yol olarak goriilmektedir. Cocuklar mevcut olan bir hik&yenin parcasi olarak bu siireci
yasamakta ve bu siirecte hosnut kalmalarina firsat sunulabilmektedir. Bu bakis agisiyla ¢ocuk
kitaplar1 ve barindirmis olduklar1 hikayeler cocuklara genis ve biiyiileyici bir diinyaya girig firsati
sunarak onlar1 bulunduklar1 yer ve zamandan farkli, baska diinyalara gotiirebilmektedir (Kelin,
2007). Bu agidan bakildiginda ¢ocuk kitaplar1 bir yandan ¢ocuklarin yasami daha iyi anlamalarina
yardimci olurken diger yandan da diisiinsel diinyalariin zenginlesmesine ve demokratik tutum ve
degerler kazanmalarina katki saglayabilmektedir. Bu anlamda ¢ocuklar i¢in evrensel bir deger olan
farkl kiiltiir ve kisiliklere saygi ve kiiltiirlerarast duyarlilign kazandirmak c¢ocuk kitaplari ile olasi
goriinmektedir.
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Bu calismada 6rnek uygulama etkinligi (Ek A) i¢inde yer alan “Kayiktaki Cocuk™ (Mizuno,
Okgu ve Hemels, 2017) hikayesinde de bireyler farkli kiiltiire ve kimlige sahip olan ¢ocugun yasantisi
ve yasadiklarini igsellestirerek farkli kiiltiirlere ve kisiliklere saygi duymayr 6grenebilmekte ve
bunu kisiliklerinin bir pargast haline doniistiirebilme olanagia kavusabilmektedirler. Bu hikaye
baglaminda diisiiniildiiglinde, bireyler bazen iilkeye kabul edilmeyen ¢ocuk bazen de onu kabul
etmeyen ¢ocuk rollerine girerek o kisilerle empati kurmakta, diisiinsel ve duygusal bir sorgulama
siirecine girerek kiiltiirleraras1 duyarhiliklarini gelistirme olanagina kavusabilmektedirler. Bu agidan
bakildiginda ¢ocuk kitaplar1 ve drama bir yandan 6grenme—6gretme siirecini etkili bir hale getirerek
yasanttya doniik kalic1 6grenmeler saglarken diger yandan diisiin diinyasi zengin, sorgulayan, diislinen
bireylerin yetismesinde dnemli bir arag islevi gorebilmektedirler. Yaratici drama ve benzer icerige
sahip resimli ¢cocuk kitaplari farkli yas diizeylerindeki bireylerde kiiltiirleraras1 duyarliligi gelistirmek
icin etkin bir sekilde kullanilabilir. Bu ¢alismada 6rnek olarak sunulan uygulama, yetiskin diizeydeki
katilimcilarla gerceklestirilmis ve onlarin kiiltiirlerarasi duyarliliga yonelik farkindaliklarinin olumlu
yonde artirilmasi amacglanmistir. Uygulama sonrasinda katilimcilarla gerceklestirilen informel
(yapilandirilmamig) goriismeler, uygulama igerisinde gerceklestirilen etkinliklerin katilimcilarda
olumlu yonde etkiler biraktig1, farkli kiiltiirlere ve onlarin yasamis olduklari olumsuz olaylara yonelik
farkindalik olusturdugu sonuglarmi ortaya koymustur. Yine uygulamayr gerceklestiren egitmen
adaymin (birinci yazar) yapilandirilmamis katilimli olmayan gézlemleri de katilimcilarin paylasmis
olduklar1 duygular1 desteklemistir.
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Ek 1: Ders Plam1 Ornegi®
Konu: Gog
Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Dogaclama, biling koridoru, yeniden oynatma (play back theater), rol oynama,
rol i¢inde yazma, istasyon, sicak sandalye, donuk imge ve tablo olusturma (fotograf karesi), toplu
resim.

Arac-gere¢: GoOg ve savag iizerine miizikler [Michael Heart, “we will not go down”, Emel
Mathlouthi “Naci en Palestina”] ve resimler, rol kartlarinin yazildigi kagitlar, zarflar, kayik resimleri,
cocuk maskeleri, dramatik durum kagitlari, boya kalemleri, {ilke resimleri, resimli ¢ocuk kitabi
[“Kayiktaki Cocuk™ Yazarlar: Maya Mizuno, Sevde Tuba Ok¢u, Vonne Hemels, Resimleyen: Melike
Kocak, Yayinevi: Timas Cocuk].

Kazamimlar:

1. Savasg sebebi ile ortaya ¢ikan zorunlu gd¢ siirecinde ¢ocuklarin yasadiklarini fark
eder.

Siirec

A. Isnma-Hazirhk

Etkinlik 1. Egitmen savas ve beraberinde ortaya ¢ikan zorunlu goge yonelik resimleri yere
dagitir. Yine bazi resimleri duvarlara asar. Bu resimler savas ve beraberinde ortaya ¢ikan zorunlu gog
tizerinedir ve 6zellikle gocuklara odaklanmaktadir. Sonrasinda egitmen miizigi acar (Michael Heart,
“we will not go down”) ve katilimcilardan resimleri dikkatlice incelemelerini ister. Sonrasinda ise
calan miizik videosunda goriinen resimlere katilimcilarin bir siireligine bakmalarimi belirtir. Bunu
takiben egitmen her bir katilimciya bir ¢cocuk maskesi verir ve bunu takmalarini ifade eder. Cocuk
maskelerinde hiiziinlii yiizler bulunmaktadir. Miizik esliginde (Emel Mathlouthi “Naci en Palestina™)
katilimeilar gezerken miizigi iyice hissetmeleri sdylenir. Sonra egitmen sirayla su yonergeleri verir:
Sizin adiniz Ahmet, iilkenizde savas var ve ailenizi kaybediyorsunuz. Onlarin yam basinda su an
agliyorsunuz, ¢aresizsiniz. Evinize dogru ilerliyorsunuz ancak gordiigiiniiz manzara ¢ok kotii ve
eviniz yikilmig. Siz de yikiliyorsunuz, her tarafinizda oliiler. Simdi aglayarak kosmaya baslyyorsunuz.
Herkesten ve her seyden kagiyorsunuz. Karanlik ¢okene kadar kosuyorsunuz. Bardaktan
bosamircasina yagmur yagiyor. Yikik bir kuliibe goriiyorsunuz. Oraya siginiyorsunuz. Yorgunluktan
uykuya dalyyorsunuz ve simdi uyuyorsunuz. Kalktiginizda kuliibenden ¢ikiyorsunuz ve karsinizda
deniz var. Bir kayik goriiyorsunuz ve o an akliniza hemen bu kayiga binip siginabileceginiz giivenli
bir iilkeyi aramak geliyor. Hemen kayiga dogru kosuyor ve biniyorsunuz. Ve sonra bir bilinmeze
dogru yeni umutlarla kayiginizin kiiregini ¢ekmeye basliyorsunuz.

Ara Degerlendirme

Egitmen genel olarak yapilan bu etkinlikle ilgili olarak katilimecilarin duygularini 6grenmeye
caligir. Bunun icin egitmen katilimcilara asagidaki sorular1 yoneltir:

1. Nasil hissettiniz?

2. Bir ¢ocuk savas sirasinda baska neler yasayabilir?

5 Bu uygulama yetiskin katilimcilarla gergeklestirilmistir. Kullanilacak yas diizeylerine gore yeniden diizenleme yapilabilir.
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3. Cevrenizde bu haberlere taniklik ediyor musunuz?

4. Medyada benzer haberlerle karsilastiginizda tepkileriniz neler oluyor?

B. Canlandirma

Etkinlik 2. Egitmen katilimcilara “biling koridoru” gerceklestireceklerini ifade eder.
Sonra katilimcilara donerek oncelikli olarak ¢ember olmalarmi ve 1, 2 seklinde saymalarini
sOyler. Sonrasinda 1’lerin ve 2’lerin ayr1 iki grup olusturmalarini belirtir. Gruplar olustuktan sonra
katilimeilarin karsilikli olarak birbirlerinin yiizlerine bakacak sekilde siralanmalarini belirtir. Sonra
katilimeilarin iginden bir goniillii secer ve goniillii katilimcerya 1sinma siirecindeki etkinlikteki cocuk
oldugunu ve savas sebebi ile lilkesinden ayrildigini, denize agildiktan sonra bir tilkeye siginmak i¢in
caba gosterdigini ve koridorki katilimcilarin da miilteci olarak siginmaya calistigin tilkeler oldugunu
aciklar. Egitmen koridordaki katilimcilara ¢ocugun i¢ sesi olduklarint kendilerinin degil, ¢ocugun
icsel catigsmalarini yansitmalart gerektigini tekrar hatirlatir. Buna ek olarak catismanin ¢ocugun
kendisini herhangi bir iilkenin kabul edip etmeyeceginin kaygisi iizerine odaklanacagim belirtir. Ve
katilimeilar biling koridorunu gergeklestirir.

Etkinlik 3. Egitmen katilimcilarin ¢ember olmasini ister. Sonra sirayla 1’den 7’ye kadar
saymalarini belirtir. Sonra ayni rakami ifade edenlerin ikili es olusturmalarini sdyler. Sonra ikili
eslerden birinin A digerinin ise B olmasini ifade eder. A’'nin bir iilkeye siginmaya c¢alisan gocuk,
Ahmet oldugunu, B’nin ise Ahmet’in siginmaya ¢aligtigi iilkede yasayan ve o iilkenin vatandasi olan
bir cocuk oldugunu belirtir. Ahmet’in gidecek yeri olmadigini o iilke de kalmak istedigini ancak diger
cocugun farkli gerekcelerle buna olumsuz yaklasacagini belirtir. Gruplar hazir oldugunda egitmen
hazirlamis oldugu metinleri her bir gruba dogaglamasi baglamadan dnce okur ve biraktigi yerden
itibaren gurubun dogaglama yaparak olay1 tamamlamasini belirtir.

a) “Ahmet denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild1.
Kayigiyla bir balik gibi stizildd...

Disleri aydinlik, gozleri kara komiir
Diisiindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Ahmet yeni bir iilkeye vardi. Gece sa¢li kiz ona selam verdi! Hemen arkadas oldular. Birlikte
oyun oynadilar, giizel yemisler yediler ve ayni dilde sarki soylediler. Sonra ise “Artik gitme vakti”
dedi kiiciik kiz. “Ama nereye gidecegim? Evim yok ki benim”

b) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agildu.
Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisiindii merakla yeni evim nerede acaba?”

Bogazi olan bir iilkeye vardi Ahmet. Hayran hayran etrafina bakarken balik tutan mavi
g0zIii bir ¢ocukla tanisti. Kol kola girip deniz kenarinda yiiriimeye bagladilar. Vapurlara el sallayip
martilara ekmek attilar. Sahil de bir banka oturduklarinda Ahmet sordu: “Buras1 ¢ok giizel, sence bir
stire kalabilir miyim?”
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¢) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Diisleri aydinlik, gozleri kara komiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Rengarenk lalelerin ve yel degirmenlerinin oldugu bir iilkeye vardi Ahmet. Balina seklinde
ucurtmasi olan bir ¢ocukla hemen kaynasti. Yemyesil tepelerde kostular; adeta ugurtmayla yaristilar.
Mutluluktan agz1 kulaklarinda, sordu Ahmet yine: “Ne kadar eglendim! Keske kalsam seninle her

giin beraber ucurtma ucursak.”
d) “Ahmet yine denizlere agild1,

Sanki gokyiizii de Ahmet i¢in agildi,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisiindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Sokaklar1 ¢ok diizenli bir iilkeye geldi Ahmet. Gorkemli, biiyiik bir kapinin 6niinde altin sa¢h
bir kiz gordii. “Yagmur yagiyor, gel semsiyenin altina gir,” dedi altin sach kiz. Birlikte yiiriimeye
basladilar. Yagmurda birikmis sularin iizerinde hoplaya hoplaya gezdiler. Kosedeki biifeden simite

benzeyen ¢ok lezzetli bir yiyecek aldilar, “Buralar ne giizel, cok isterdim kalabilmeyi,” dedi Ahmet.
Yeni arkadasi elinden tuttu Ahmet’in.

e) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet igin agildi,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Diisleri aydinlik, gozleri kara komiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Ahmet bu sefer kiiciik kayigtyla okyanuslari asti. Her yerin bembeyaz karlarla kapli oldugu
bir iilkeye geldi. Pamuk tepelerde bata ¢ika yiiriirken kardan adam yapan ponpon sapkali bir kizla
karsilasti. Birlikte kartopu oynadilar, uzaktan gegen kocaman boynuzlu geyikleri mutlulukla izlediler.

“Burast ne de huzurlu, birazcik daha kalabilir miyim sence?” dedi Ahmet yeni arkadasina.
f) “Ahmet yine denizlere agildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisiindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Heybetli gokdelenleri olan 11l 151l parlayan bir tilkeye ulasti Ahmet. Kulelere bakarken biraz bast
dondii. Sakince oturabilecegi bir yer ararken giineg sacl bir ¢ocukla karsilasti. Birlikte parki gezdiler,
hatta sonra agaclardaki sincaplart seyrettiler. “Artik evime gitmeliyim ge¢ oldu,” dedi Ahmet’in yeni

arkadasi. “Benim gidecek bir yerim yok, seninle gelebilir miyim?” diye sordu Ahmet.
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g) “Ahmet yine denizlere ac¢ildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Uzun siire kiirek ¢ektikten sonra, sicak mi sicak bir iilkeye yanastt Ahmet. Palmiyelerin,
Hindistan cevizi agaclarinin ve sipsirin maymunlarin oldugu kumsali goriince gozleri kamasti.
Kizgin kumlarin {izerinde seke seke yiiriirken futbol oynayan bir cocuk gordii. Kivircik sagli ¢ocuk
topu Ahmet’e att1. Ikisi giizel kumsalda saatlerce top oynadi. Yorulup oturduklarinda, birlikte tropik
meyveler yerken sordu Ahmet: “Sence burada bana yer var nudur?”

&) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet igin agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Diisleri aydinlik, gozleri kara komiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Giinlerdir yoldaydi Ahmet. Koskocaman bir okyanusu daha asti. Pespembe kiraz ¢igeklerinin
actig1 sirin bir iilkeye vardi. Agaglarin arasinda sevingle yiiriirken kirmizi elbiseli bir kiz dikkatini
cekti. Kiigiik kiz Ahmet’e giilimsedi, Kagitlardan yaptig1 origamileri gosterdi. Birlikte kelebek,

kugu, ejderha origamileri yaptilar. “Cok giizel bir giin gecirdim, sence biraz daha kalabilir miyim?2”

Etkinlik 4. Egitmen katilimcilara ¢cember olusturmalarini ve 1 ve 2 seklinden saymalarini
soyler. Sonra 1 ve 2’ler gruplarda bir araya gelir. Egitmen asagidaki yonergeyi kendilerine ifade
eder: “Her bir grup kendi igerisinden bir Ahmet se¢iyor. Diger katilimecilar ise Ahmet’i istemeye
istemeye iiziilerek iilkelerine alamayan ¢ocuklar oluyor. Ahmet kayiginda uykuya daliyor ve siz onu
izliyorsunuz. Bu durum yiireginizi sizlattig1 i¢in ¢ocuklar bir araya gelip Ahmet’in yanina gidiyor
ve bir ¢oziim {iretmek i¢in tartistyorsunuz. Sonrasinda Ahmet’in durumu, yasadiklari ve iirettiginiz
coziimle ilgili diinya ¢ocuklar1 olarak Birlesmis Milletlere bir mektup yaziyorsunuz.” Egitmen
dogaclamanin kurallarimi katilimcilara hatirlatir. Yine egitmen kendisinin yapacagi asagidaki girisle
“Rol Iginde Yazma” siirecinin baglayacagini belirtir:

Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizii de Ahmet igin agild,
Artik kayigiyla stiziilmekte yorulmustu. ..
Tim umutlar1 bir bir kayboldu.

Yeni bir yuvanin hasretiyle kiiciik kayiginda yalniz basina uyudu.”

Alternatif/Yedek Canlandirmalar

Etkinlik 5. Bu asamada egitmen katilimcilara “sicak sandalye” yaptirir. Oncelikli olarak
sicak sandalyenin ne oldugunu ifade eder: “Sicak sandalye roliine iyi konsantre olmus ana karakterle
roportaj yapmaya dayanir. Drama siirecinde yalnizca ana karakter ya da diiglimii ¢ézmede etkili
olabilecek ana karakter kadar 6nemli bir baska kisinin sandalyeye oturtulmasi ile uygulanabilir.”
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Egitmen bu agiklamay1 yaptiktan sonsa katilimcilardan goniillii olanin sicak sandalyeye oturmasi ve
Ahmet’in yasadiklarini g6z 6niinde bulundurarak Ahmet roliinii tistlenmesini ifade edilir. Katilimcilar
da Ahmet’in yagadiklari ile ilgili Ahmet’e soru sorarlar.

Etkinlik 6. Egitmen katilimcilara “yeniden oynatma” teknigini uygulatacagini sdyler
ve su aciklamay1 yapar: “Bu teknikte katilimcilar icerisinden goniillii olanlar 6ne ¢ikarak kendi
hikayelerini anlatirlar. Sonrasinda ise diger katilimcilar anlatilan hikdyeyi dogaclama olarak
sergilerler. Alternatif olarak katilimer kendi hikayesini dogaglama yapacak kisileri kendisi seger.
Yine bazi katilimcilarda canlandirilan siirece uygun miizik eklerler. Miizik aletleri kullanilabilir ya
da kendi bedenlerini kullanarak da katilimcilar uygun miizik yapabilirler.” Egitmen bu agiklamay1
yaptiktan sora katilimcilardan bazilarinin (goniillii olanlarin) “mis gibi” yaparak bir miilteci cocugun
yasamig oldugu durumu kendileri yagsamis gibi anlatmalarini ve sonrasinda sectikleri katilimeilarin
da bu durumu canlandirmalarini ister.

Ara Degerlendirme
1. Ayni durumda olsaydiniz neler hissederdiniz?

2. Duygularinizi paylasir misiniz?

Degerlendirme

Etkinlik 7. Egitmen bu asamada istasyon tekniginin uygulanacagini katilimcilara belirtir ve
sonrasinda katilimcilarin 1°den 4’kadar saymasini ister. Sonrasinda ayn1 numaray1 sdyleyenler bir
araya gelerek birer grup olusturur. Egitmen gruplara birer tane fon kartonu dagitir. Birinci gruptan
Ahmet’in yasadiklarindan yola ¢ikarak onu anlamaya ¢alistiginizi gdsteren bir slogan olugturmalarini,
ikinci gruptan bir afis hazirlamalarini, {i¢iincii gruptan bir siir yazmalarini ve dordiincii gruptan da bir
resim yapmalarini ister. Gruplar miizik (Emel Mathlouthi “Naci en Palestina”) esliginde ¢aligsmalarini
gerceklestirirler. Daha sonra gruplar hazirladiklari materyalleri tiim gruplarla sirastyla paylasir ve
paylasilanlar duvarlara asilarak sergilenir.

Alternatif/Yedek Degerlendirmeler

Etkinlik 8. Egitmen katilimcilarin her birine birer kagit dagitir ve Ahmet karakterinin
sergilemis oldugu durumu ya da bu durumdaki bir kesiti resimlemelerini ve resimledikleri kagidi bir
isimle veya bir ciimle ile ifade etmelerini belirtir. Daha sonra bu resim pargalarini bir fon kartonu
iizerinde bir kolaj olusturacak sekilde bir araya getirmelerini ister. Resim tamamlandiktan sonra
gruptan bir katilime1 resmi anlatir.

Etkinlik 9. Egitmen katilimcilardan donuk imgeler Ahmet karakterinin yasamis olduklarinin
kendilerinde yaratmis oldugu duygusal durumlari bir fotograf karesinde yasatmalarini ister. Her
bir katilimcrya 1°den 14’kadar bir rakam verir. Katilimeilar sirayla sahnede birer donuk imge
olusturmaya calisir. Fotograf karesini olustururken birbirlerini goriintiilerini kesmemeleri ve ayrica
olusturan her bir donuk imgeye eklenerek bir anlam olusturacak sekilde siireci devam ettirmeleri ve
fotograf karesini tamamlamalar katilimcilara egitmen tarafindan hatirlatilir.
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In this study, it is aimed to reveal the effects of the activities applied with drama-based
active teaching methods on intercultural sensitivities and immigrant perceptions of
the participants. In this study, a mixed method, which uses both quantitative and
qualitative research designs, is used. The study group consisted of a total of 25 people,
21 women and 4 men aged 23 to 50 years. The data of the study were collected though
“Intercultural Sensitivity Scale”, “Interview Form consisting of nine questions
about migration”, Semi-Structured Journal for Migration Perception form. When the
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based active methods increase the intercultural sensitivity among the participants and
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light of these results, appropriate training programs can be developed to ensure the
cultural harmony of migrants.
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Giris

Gog¢, insanlarin zorunlu ya da goniilli olarak bireysel veya kitlesel bigimde kisa siireli
ya da stirekli olarak iilke i¢inde veya diginda, bulunduklar1 bdlgeyi terk ederek baska bir bolgeye
yerlesmeleri olarak tanimlanmaktadir (Adigiizel, 2016). Gog birgok farkli nedenden kaynaklanabilir.
Gogiin baslica nedenleri arasinda savas, etnik, dini mezhepsel catismalar, politik baski, zuliim ya da
ekonomi gibi olumsuz yasam kosullar1 yer almaktadir. Kisiler yagsamlarini siirdiirebilmek ya da daha
iyl yasam kosullarina kavusmak i¢in go¢ ederler ya da go¢ etmek zorunda kalirlar (Giiler, 2017).
Farkli nedenlerle iilkesini terk etmek zorunda kalan kisilere miilteci statiisii de verilebilmektedir.
Miilteci sézciigii “Ulkesini, evini, 6zellikle politik, dini, savas ve kitlik gibi nedenlerden terk etmeye
zorlanan kisi” bigiminde tanimlanir (Akalin, 2013). Bu yoniiyle bagka iilkelere go¢ eden insanlari bir
sorun olarak gormekten ¢ok konuk olarak algilamak gerekir. Kant’a gore misafirlik, her vatandagin
geldigi iilkede diismanca muamele gérmeme hakkidir. Siginmacilarin diismanca muamele gérmesi
veya Oliime terk edilmesi hukuk disidir ve kabul edilemez bir durumdur. Kant, insanlarin karsilikli
iligkiler ve sorumluluk igerisinde kamu yasalarina uymaya, dost¢a iliskiler temelinde insanlar
arasinda bir diinya vatandagligi anayasasinin kurulabilecegine vurgu yapar (Bozkurt, 2007). Bu
acidan bakildiginda yasanan gé¢ hareketliligini bir kriz ya da sorun olarak gérmekten ¢ok insan hakki
cercevesinde degerlendirerek go¢cmenler igin gerekli kosullarm saglanmasi ve topluma uyumlari
icin gerekli ¢abalarin gosterilmesi gerekmektedir. Go¢menlerin uyumunda devletlerin énemli rolii
bulunmasina karsin gogmenlere karsi, lilkede yasayan vatandaslarin tutumu ve onlar1 algilayis bigimi
de oldukga dnemlidir.

Uzun yillar ekonomik nedenlerle gd¢ veren bir iilke olan Tiirkiye, 6zellikle 1990’lardan
baslayarak komsu iilkeler i¢inde yasanan savaglar ve karisikliklar nedeni ile go¢ alan bir {ilke
konumuna gelmis ve kapilarin1 gogmenlere (siginmacilara) agmak zorunda kalmigtir. Nisan 2011°de
Suriye’de baglayan i¢ savas sonucu iilkelerinden gd¢ eden Suriyelilerin biiyiik cogunlugu Tiirkiye’ye
siginmak zorunda kalmistir. Bu nedenle bu go¢ dalgasindan kaynakli olarak Tiirkiye en biiyiik gdgmen
niifusa sahip iilke konumuna gelmistir (Ilktiirk, 2017). 1961 yilinda miiltecilerin hukuki durumuna
dair Cenevre Sozlesmesi’'nin onaylanmasina karsin, Tiirkiye bu sozlesmeye ‘Cografi Kisitlama’ sarti
ile taraf olmustur. Bu kisitlamaya gore Avrupa’dan gelen kisilere miilteci statiisii verilmekte, Avrupa
disindan gelenlere ise miilteci statiisii verilmemektedir (Biner, 2016). Bu yoniiyle Tiirkiye’de bulunan
gdcmenlere ne miilteci ne de siginmaci olarak bir hak verilmekte, gogmenler ‘Gegici Koruma Statiisii’
kapsaminda degerlendirilmekte ve dolayisiyla gégmenler i¢in gerekli uyum yasalar1 ya da kosullar
olusturulmadan iilkede bulunmalarina izin verilmektedir. Bugiin Tiirkiye’de 3,5 milyondan fazla
uluslararasi ve gegici koruma altinda olan siginmaci, miilteci ve diizensiz gégmen bulunmaktadir.
Bu nedenle sigimmaci ve miiltecilerin ekonomik politikalar agisindan c¢esitli olumsuz sonuglar
yarattig1 sdylenebilir. Zira ekonomik kaynaklarin yetersizligi, issizlik oranlarmin yiiksekligi gibi
sorunlar gégmenlere yonelik olumsuz tutumu artirmakta ve iilke vatandaslari tarafindan rakip olarak
goriilmelerine neden olmaktadir. On yargilarm da etkisi ile bircok sorunun nedeni olarak gé¢menler
goriilmekte ve otekilestirilmektedirler. Sigimmaci ve miiltecilerin ekonomik politikalar acisindan
cesitli olumsuz sonuglar yarattig1 bilinmektedir. Ozellikle topluluklarin kit ekonomik kaynaklar icin
rekabet etmesi, siginmacilara kars1 tutumda ve siginmacilarin 6tekilestirilmesinde sorunun 6ziini
olusturmaktadir (Clark, 2008). Ayrica gd¢menlerin sorun olarak goriilmesinde yasam deneyimlerinden
ziyade Onyargilar, duyumlar ve medyanin dnemli bir rolii oldugu sdylenebilir. Go¢menlere yonelik
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olarak toplumda olugan olumsuz algilar nedeniyle zor sartlar ve kosullar altinda yasayan gé¢gmenlerin
topluma uyumu daha da zorlastirmakta ve toplum tarafindan otekilestirilmektedirler. Kuskusuz
bireylerin gd¢menlere karsi tutumlarinin altinda yatan nedenler arasinda farkl kiiltiirden insanlara
kars1 tutumlarinin da pay1 vardir. Bu yoniiyle bireylerin kiiltiirlerarasi farkliliklar1 benimsemeleri ve
farkli kiiltiirlere saygi duymalari ile gogmenlere yonelik de olumlu tutum gelistirmeleri s6z konusu
olabilir. Zira kdltiirleraras1 duyarhilik, kiiltiirel farkliliklara ve farkli kiiltiirlerden insanlarin bakis
acilarina kars1 duyarli olmay1 beraberinde getirir (Bhawuk ve Brislin, 1992; Ustiin, 2011). Farkli
kiiltiirden insanlarla etkilesimi ifade eden kiiltiirlerarasi iletisim ise farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireyler arasinda gergeklesen etkilesim siirecine génderimde bulunur (Cosgun, 2004). Kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliliginin ise biligsel (kiiltiirel farkindalik), duyussal (kiiltiirlerarast duyarlilik) ve
davranissal (kiiltlirleraras: beceriklilik) olmak {izere ii¢ boyutu bulunmaktadir ve bu boyutlarin
etkililigi farkl kiltiirlerden insanlarin etkili bir iletisim siireci olusturmasinda 6nemli bir isleve
sahiptir (Chen ve Starosta, 2005; Davis, 2005; Akt: Yilmaz ve Gogen, 2013). Bu boyutlar icerisinde
yer alan kiiltiirleraras1 duyarlilik, kiiltiirlerarasi iletisim yeterliliginin duyussal boyutunu olusturur ve
“kiiltiirleraras1 farkliliklari anlamada, kabul etmede ve takdir etmede kendi motivasyonunu saglamak
icin gerekli olan aktif istek™ olarak belirtilir (Bulduk, Tosun ve Ardig, 2011). Bu agidan bakildiginda
goemenleri yabancilagtirmadan kabul etmede ve farkliliklari anlayisla karsilamada kiiltiirlerarasi
duyarliligin 6nemli bir igleve sahip oldugu sdylenebilir.

Gogmenler, gog ettikleri {ilkede kendilerini bir yabanci olarak hissedebilmektedir. Ciinki
gdcmenin iklim, cevre, killtiir, dil gibi alisageldigi yasam cevresi ve kosullarn farklilasir ve bu
durumda yabancilagsmanin bir unsuru olarak islev goriir. Go¢ eden bireyler uyum siirecinde bir
taraftan yeni yerdeki yasam tarzina ve kiiltiire uyum saglamaya calisirken, diger taraftan da benligini
ve geldigi yerdeki yasam tarzini ve kiiltiiriinii korumaya, yasatmaya c¢alismaktadir. Yaganilan bu
celiski ve karmasalar bireyde gesitli duygusal sorunlarin olusumuna zemin hazirlamaktadir. Kisinin
dis diinyasinda ¢ok somut olan bu yabancilik durumu onun i¢ diinyasina da yansiyabilmektedir.
Bu sekilde kisi kendi i¢ diinyasina da yabancilasarak bir seye ve bir yere ait olamama duygusunu
yogunluklu olarak yasayabilmektedir. Bu acidan bakildiginda gégmenlerin gog ettikleri iilkede
yalnizlik duygusu, bosluk, 6zlem duygusu, degersiz hissetme, koksiizliik, asagilik duygusu, sugluluk
duygusu ve kuskuculuk gibi bir¢ok sorun yasamasi kagmilmaz goriinmektedir (Erol ve Ersever,
2014). Gelismis tilkelerde gogmenlerin bu sorunlari ile bas etmeleri i¢in psikolojik destek yaninda,
topluma uyumlarinin gergeklesebilmesi ve yasam standartlarinin iyilestirilmesi yoniinde hukuksal/
siyasal, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel mekanizmalarin iyilestirilmeye calisildig1 goriilmektedir (Tiirker
ve Yildiz, 2015). Bu g¢abalarin gégmenlere belirli bir yasam standardi saglama ve yabancilasma
duygusunun oniine gecilmesi ile sosyal ve kiiltiirel uyum saglama agisindan 6nemi kusku gotiirmez
bir gercektir. Ancak az gelismis ya da gelismekte olan iilkelerde bu destegin saglandigini sdylemek
oldukga zor goriinmektedir. Bu agidan gé¢gmenlerin gelismis iilkelere dogru bir go¢ etme egiliminin
oldugu soylenebilir. Zira gogmenlerin gog ettikleri lilkeye uyumlarinda etkili olan ana unsurlarin
hiikiimetlerin ve toplumun gé¢menlere karsi tutumlar1 ve sagladiklari olanak ve kosullarla dogru
orantili oldugu soylenebilir. Bu agidan toplumun gégmenlere yonelik algisinin gégmenlerin uyum
siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemesi kacinilmaz gériinmektedir. Bu yoniiyle gogmenlere
yonelik toplumdaki alginin belirlenerek 6n yargilar yoluyla olusmus olumsuz algilarin olumluya
doniistiiriilmesi ve kiiltiirlerarast duyarliligin arttirilmast  6nemlidir. Kuskusuz kiiltiirlerarasi
duyarliligin, algi ve tutumlarin kisa siirede degismesi oldukga zordur. Buna karsin, drama gibi aktif
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Ogretim yontem ve teknikleri, farkli yasanti ortamlar1 olusturmasi nedeniyle yasanan ve yaganmasi
olas1 6rnek olaylar tizerinden bireylerin kiiltiirleraras1 duyarliliklarini, gégmenlere yonelik algilarini
ve goc¢ olayia bakis agilarii degistirmek igin etkili bir aragtir.

Yaratict drama yontemi ile etkilesimli aktif 6gretim yOntemlerinin biitiinlestirilmesi ¢ok
uyaranli bir 6grenme-6gretme siireci yaratarak bireylerin 6grenme siirecine etkin olarak katilimini
saglar. Zira etkilesimli aktif 6gretim yontemlerinin yaratici drama ile biitlinlestirilmesi, 6grenme
ortamindaki bireylerin yaraticiliklarinin gelismesinde, empati gelistirmelerinde, motivasyonlarinin
ve hayal giiclerinin artmasinda dnemli bir isleve sahiptir. Ayrica alan yazin arastirmalarinda yaratici
drama ydnteminin bireylerin birbirleri ile etkili iletisim kurmalarinda, kendilerini kesfetmelerinde,
cagdas, demokratik hosgoriilii ve duygudaglik becerisi gelismis, insan haklarina ve demokratik
degerlere saygili birey olmalarinda oldukga etkili bir rol oynadig1 saptanmistir (Aslan, 1999; Ulubey
ve Aykag, 2016; Ulubey ve Goziitok, 2015). Bu yoniiyle yaratici drama, kisilerin gogmenlere
daha hosgorilii davranmasia ve onlarla duygudaslik kurmasina olanak saglayabilir. Yaratici
drama aktif yontemlerden biri olarak yaparak yasayarak ve icsellestirerek 6grenme olanagi sunar
(Ozdemir ve Ustiindag, 2007). Yaratic1 dramanin bu yonii, bireylerin gd¢menlerin yasadig1 sorunlari
canlandirmalar i¢inde yasamalarina ve o sorunlari igsellestirerek onlar1 anlamalarina ve onlarla
etkili bir iletisim kurmalarina olanak saglama konusunda olumlu katki saglayabilir. Bu agidan
drama temelli aktif 6gretim yontemleri ile hazirlanan go¢ atdlyelerinin bireylerin gogmenlere karsi
duyum ve 6n yargilara dayali olumsuz algilarinin ortadan kaldirilmasina, gégmenlere karst olumlu
tutum gelistirebilmelerine ve kiiltiirlerarasi duyarhiliklariin artirilmasinda katki saglayabilecegi
sOylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada drama temelli aktif 6gretim yontemleri ile uygulanan etkinliklerin
katilmeilarin  kiiltiirleraras1 duyarliliklart ve gogmen algilart tizerindeki etkisinin incelenmesi
amaglanmistir,

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada hem nicel hem de nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildig1 karma
yontem kullanilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel arastirma yaklagimlarin bir arada ytriitiildigi bir
aragtirma modeli olarak tanimlanir. iki veri toplama tekniginin bir arada kullanilmast, sorunlarin daha
iyl anlasilmasi ve aciklanmasina olanak saglamaktadir (Clark ve Creswell, 2014). Bu arastirmada
gomiilii karma desen yontemi kullanilmistir. Bu desenin secilmesinin nedeni, gogmenlere yonelik
algiy1 etkileyen etmenleri daha iyi agiklayabilmektir. Arastirmada katilimeilarin uygulama 6ncesinde
gocmenlere yonelik algisini ve uygulama sonrasi bu algidaki degisimi belirlemek amaciyla Gog
Algisina Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmada ayrica katilimeilarin drama temelli
aktif 6gretim yontemlerine dayali etkinliklerden go¢ algilarinin nasil etkilendigini ortaya ¢ikarmak
amaciyla her atdlye sonunda katilimcilardan yari yapilandirilmig giinliikleri doldurmalari istenmistir.
Uygulamalarin bitiminde ise katilimcilarla yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla goriisme
yapilmistir.
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Arastirmanin Calisma Grubu

Caligma grubu 23 — 50 yas aras1 21 kadin dort erkek olmak iizere toplam 25 kisiden
olusmustur. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Degisken Ulamlar N %

Cinsiyet Kadin 21 84
Erkek 4 16

Katilimeilarin Ogretmen 14 56

Meslekleri Akademisyen 5 20
Saglik ¢alisan 3 12
Ev kadim 2 8
Sekreter

Toplam 25 100

Tablo 1°de goriildigii gibi calismalara 14 6gretmen, 5 akademisyen, 3 saglik ¢aligani, 2 ev
kadmi ve 1 sekreter katilmistir. Katilimeilarin 23’1 calisma dncesinde yaratict drama yasantist olan
kisiler olup diger iki katilimci ¢aligma siirecinde yaratici drama ile tanigmuistir.

Atolye Uygulama Siireci

Atolye calismalarinda, yaratici drama yontemi ile aktif 6gretim yontemlerine dayali etkinlikler
gb¢ temast altinda biitiinlestirilerek planlanmistir. Atdlye ticer saatlik atdlyeler seklinde toplam 12
saat slirmiistiir. “Savasin insanlar iizerindeki etkisini fark eder. Go¢iin nedenlerini soyler. Gogiin
insanlar iizerindeki etkisini fark eder. Go¢ eden insanlarla empati kurar. Gogiin yaratti§i sorunlari
sOyler ve gd¢ilin 6nlenmesi i¢in ¢dziimler iiretir.” kazanimlarindan yola ¢ikilan atdlyelerde yaratici
drama yontemi ile birlikte vizilt1 66, gosteri, konusma halkasi, donuk imge, tartisma, soru — cevap,
balik kilgig1, alt1 sapkali diisiinme teknigi, dogaclama, senaryo temelli egitim, dijital 6ykiileme, zihin
haritasi, istasyon ve beyin firtinasi gibi aktif 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmigtir. Atolye
siiresince 1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalarinda katilimcilarin go¢ edenlerle empati
kurarak onlar1 anlayabilmelerine ve go¢iin insanlar iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik bir¢ok
etkinlik diizenlenmistir. Etkinlikler arasinda gogle ilgili segtikleri bir kavramla ilgili olarak kendi
danslarin1 olusturmalar1, savasa iliskin verilen resimden canlandirma olusturmalari, Guernica
tablosunun pazilinin tamamlatilmasi, belirlenen simgelerden donuk imge olusturulmasi yer almaktadir.
Daha sonra katilimcilarla gocle ilgili Sevde Tugba Ok¢u’nun “Kayiktaki Cocuk™ dykiisiinden yola
¢ikarak dogaclama hazirlama, savas ve gogiin insanlar tizerindeki etkisine yonelik tablo olusturma,
savasta bir ¢ocuk olarak Birlesmis Milletler’e mektup yazma, goc ettikleri yere hangi duyguyu
hissediyorlarsa ona gitme ve donuk imge olusturmalarina yonelik ¢alismalar yiiriitiildii. Calismada
aktif 6gretim yontemlerine dayali etkinliklere de genis 6l¢iide yer verildi. Bu yontem ve teknikler
arasinda yer alan balik kilgig1 teknigi ile gociin nedenlerinin belirlenmesi, gociin nedenlerinden
birinin se¢ilerek bu konuda bir canlandirma yapilmasi, alt1 sapkali diistinme ile go¢’e karar verilmesi,
yapilandirilmis giinlik doldurtma, ikili ¢iftlerin go¢ ve ayriligi anlatan bir dans hazirlamalari,
miizik, ritim ve dans ile ayrilmak, varmak, siginmak ve yolculuk kavramlarinin canlandirilmast,
katilimcilara mekan ad1 verilerek gog ettikleri yerde yasadiklar1 sorunlari canlandirmalart yonergeleri
verildi. Mekanlar; mahalle, isyeri, kamp alani ve egitim yeri olarak belirlendi. Gogle ilgili kisa film
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¢cekmeleri yonergesi verildi. Go¢menlerin sorunlarinin nasil ¢oziilecegi beyin firtinasi ile tartisildi.
Katilimcilardan gog’e iliskin olarak istasyon yontemi kullanilarak siir, duvar gazetesi, dykii, resim ve
afis hazirlamalar1 istendi. Bu sekilde katilimeilar yaratict drama ve aktif 6gretim yontemleri ile gog’e
iligskin algilarini ve kiiltiirleraras1 duyarliliklarimi fark etme olanagi bularak 6n yargilarini gérme ve
gb¢ eden insanlarin yasayabilecegi ya da yasadigi durumlari anlama olanagi bulmuslardir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri; “Kiiltiirleraras1 Duyarlhilik Olgegi”, “Gériisme Formu”, “Gog Algisina
Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Giinliik Formu” ile toplanmistir. Asagida bu &lgme araclarina iliskin
bilgilere yer verilmistir.

Kiiltiirleraras1 Duyarhihk Olgegi: Arastirmada uygulama 6ncesi ve sonrasinda gdgmenlere
yonelik kiltiirlerarast duyarliligi belirlemek amaciyla nicel veri toplama araci olarak Chen ve
Starosta (2000) tarafindan gelistirilen ve Tiirkgeye Ustiin (2011) tarafindan uyarlanan “Kiiltiirlerarasi
Duyarlilik Olgegi” kullamlmistir. Chen ve Starosta tarafindan gelistirilen dlgegin orijinal formu
besli likert tipi 24 maddelik olarak gelistirilmis olup; kiiltiirlerarasi etkilesime katilim, kiiltiirel
farkliliklara saygi duyma, kiiltiirlerarasi etkilesimde 6zgiiven, kiiltiirleraras: etkilesimden zevk alma
ve kiiltiirlerarasi etkilesime 6zen gosterme olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Ancak Ustiin
(2011) tarafindan yapilan dogrulayici faktor analizi sonrasinda faktor yiik degeri 0.19 bulunan 19.
madde Olgekten ¢ikarilmistir. 23 maddelik 6lgegin gilivenirlik ¢alismasinda ise Cronbach Alpha
katsayis1 ile madde toplam puan korelasyonu incelenmistir. Olgegin orijinal formuna ait Cronbach
Alpha katsayis1 .88 iken Tiirkceye uyarlanmig formun alfa katsayisi ise .90 olarak bulunmustur ve
dlgegin Tiirkce formunun i¢ tutarhilik katsayisiin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada Ustiin
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 23 maddelik 6l¢ek kullanilmistir.

Goriisme Formu: Katilimcilarin ¢alisma sonrasinda gog’e iliskin algilarimi ve ¢alismanin
bu algilardaki degisimini belirlemek amaciyla dokuz sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Goriisme formu hazirlanirken ¢aligmanin amaglari dogrultusunda 11 soru
hazirlanmig ve bu sorular program gelistirme, 6l¢me degerlendirme ve Tiirkge alanindaki ii¢ uzmanin
goriistine sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmesi sonrasi yar1 yapilandirilmis gériisme formunda
iki soru ¢ikartilarak dokuz sorudan olugan bir gériisme formu katilimcilarla goriismede kullanilmaistir.
Goriisme formunda yer alan sorularda katilimcilara gé¢ kavraminin onlar i¢in ne ifade ettigi, savasin
insanlar ve toplum tizerindeki etkisi, savastan dolayi iilkelerine go¢ eden insanlara karsi algilari,
gocmenlerle iletisimde ve onlarla karsilasmalarinda hangi duygularn yasadiklari, gd¢menlerin
Ozellikle cocuklarin yasadiklari sorunlar ve ¢oziim Onerilerinin neler olabilecegine iliskin sorular
sorulmustur. Caligmaya katilan katilimcilarla bireysel yapilan goriisme kayitlar1 6nce birkag defa
dikkatli bir sekilde dinlenmis, sonra yazili bir sekilde bilgisayar ortamina aktarilmaistir.

Goc Algisina Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Giinliik: Go¢ Algisina Iliskin  Yari
Yapilandirilmig Glinliik Formu hazirlanip uzman goriisleri 1s1ginda gelistirildikten sonra her ii¢ saatlik
atolyenin sonrasinda katilimcilarin calismaya iliskin goriiglerini almak icin gd¢ algisina yonelik
yart yapilandirilmis giinlik formu doldurtulmustur. Giinlilk formunda katilimeilarin ¢aligmaya
iligkin duygu ve diisiinceleri, yasadiklari, savas ve go¢’e iliskin fark ettikleri duygular, ¢calismanin
katilimeilarda biraktigi izlenimler, go¢ kavramina ile ilgili algilarindaki degisiklikler ve ¢alismanin
katilimeilara olan katkisi belirlenmeye ¢alisiimistr.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde goc¢ algisini belirlemek amaciyla uygulanan
kiiltiirleraras1 farkliliklar1 belirlemeye yonelik olarak uygulanan “Kiiltiirlerarasi duyarlilik 6l¢eginin
sonuglarinin analizi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi ve bagimli gruplar i¢in t testi kullanilmustir.
Goriismeden elde edilen veriler nitel analiz bicimlerinden biri olan igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek iliskilere ulasmaktir. Bu
amagcla toplanan veriler once kavramsallagtirilir, daha sonra bu kavramlar mantikli bir bigimde
diizenlenir ve bunlara gore verileri agiklayan durumlar temalastirilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Aragtirmadan elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilmistir. 60 sayfadan olusan veri metinleri
birkag kez satir satir okunmus ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
kodlar olusturulmustur. Analizler sirasinda ayrica siirekli karsilastirma teknigi de kullanilmistir.
Siirekli karsilastirma teknigi, arastirmacinin yi1gin halindeki verileri agik ve 6z bir sekilde ortaya
koymasini saglamaktadir (Kvale, 1996). Ardindan kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri bulunmus,
bdylece arastirma bulgulariin ana hatlarini olusturacak temalara ulagilmaya calisilmistir. Belirlenen
temalar altindaki kodlar birbirleriyle iliskili bicimde agiklanarak yorumlanmis ve aragtirmanin amaci
dogrultusunda sonuglar ortaya konmustur (Maykut ve Morehouse, 1994).

Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemi igin gerekli gecerlik ve giivenirlik 6nlemleri dikkate
alimmustir (Yildirim ve Simsek, 2013). Buamagla, i¢ gegerliligi saglamak i¢in veri toplama araglarinin
uygulanmasi agamasinda 6rneklemdeki katilimcilarin her bir soruyu mevcut durumlarini diigiinerek
samimi bir sekilde cevaplamalari saglanarak bilgiler toplanmistir. Dis gegerliligi saglamak igin ise
elde edilen bulgular arastirma sorulari ile tutarli olacak bigimde verilmeye galigilmigtir.

Dis giivenirliligi saglamak i¢in ise veri analizini yapan arastirmacilarin aragtirma siirecindeki
konumu, verilerin analiz edilmesinde kullanilan kavramsal cerceve ile birlikte, kod ve temalar
tanimlanmus, veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintili agiklamalar yapilmistir. g
giivenirliligi saglamak icin ise arastirmacilar ve {i¢ alan uzmani analiz adimlarinda gorev almis ve
elde edilen veriler betimsel bir yaklasimda ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi’nin 6n ve son uygulamasindan elde edilen puan dagilimlarinin
normal dagilim o6zelligi gosterip gostermedigi test edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 2’de
verilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére 6n ve son normal dagilim gdstermistir.

Tablo 2. On ve Son Test Puanlart Uzerinde Uygulanan Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Testler Istatistik df p Istatistik df p
On test 158 25 .109 .949 25 233
Son test 112 25 ,200% .960 25 416

Tablo 2’de verildigi gibi On test ve son test puan dagilimlarinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica on test ve son testten elde edilen puan dagilimlarina ait varyanslar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 Levene testi ile belirlenmistir. Bu test sonucunda
(Levene F=0,663; Sig=0,420) her iki puan dagilimi1 varyanslari arasinda anlamli fark olmadig1 ortaya
cikmistir. Dagilimlari normal dagilim gostermesi, varyanslarinin esit olmasi ve puanlarin esit aralikli
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Olcekte siirekli olmasi nedeniyle puan ortalamalar1 kargilastirilmig ve bu nedenle karsilastirmada
bagimli gruplar i¢in t testi kullanilmisgtir.

Bulgular

Katilimcilari gé¢gmen algilarina yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 6n test son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini gésteren bagimli gruplar igin t testi sonuglari Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Kiiltirleraras: Duyarlilik Olceginden Aldiklar: Deney Oncesi ve Deney
Sonrasi Puanlarin Karstlastirilmasi

Olgiimler n X Ss Sd t P
Ontest 76.44 3.38

25 23 -2.896 .008
Sontest 78.84 441

Tablo 3’teki bulgular, aragtirmaya katilan katilimcilarm Kiiltiirlerarast Duyarlilik Olgegi’nden
aldiklar1 deney dncesi ve deney sonrasi puanlar arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir (t=
-2.896, p< 0.05). Fark puanlarinin aritmetik ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda, bu farkin
son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, katilimcilara drama ve aktif 6gretim
yontemleri ile verilen egitimin onlarin gé¢menlere yonelik olarak kiiltiirleraras1 farkindaliklarini
arttig1 soylenebilir.

Gog¢ kavrami tizerine katilimcilarin goriislerin belirlenmesi amaciyla yapilan goriisme ve yar1
yapilandirilmis glinliiklerden ulagilan veriler igerik analizi ile elde edilen tema ve kodlar bigimine
doniistiiriilerek asagidaki tablolarda verilmistir. Tablolarda verilen verilerde katilimcilar bir konu ve
kavramla ilgili olarak birden fazla kez goriis belirttikleri i¢in ylizdelik degerleri %100’iin {izerinde
degerlere ulagmistir. Ayrica katilimecilarin gog ve goge iliskin kavramlara iliskin algilarindaki
degisimi belirlemek i¢in uygulama Oncesi ve sonrasinda goriisleri alinarak uygulama sonrasindaki
goriis farkliliklart belirlenmeye galisilmigtir. Katilimeilarin gd¢ kavrami hakkindaki algilarina iliskin
goriislerinden elde edilen veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Katilimcilarin Go¢ Kavrami Hakkindaki Algilarina Iliskin Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodlar

f f
1 Yer Degisikligi 6 17
2 Siyasal Nedenler 3 17
3 Zorunluluk 3 13
4 Umuda Yolculuk 3 12
5 Yasadig1 yerden ayrilma 3 11
6 Savas 5 10
7 Bilinmeyen yere yolculuk 4 8
8 Zulim 2 6
9 Yeni arayislar i¢ine girme 2 6
10 Uzaklagmak 3 4
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11 Magduriyet 2 4
12 Kagma 3 4
13 Ozlem 3 4
14 Gozyasi 3 4
15 Daha iyi imkan arama ¢abasi 3 4
16 Caresizlik 3 3
17 Her seyi arkada birakma 2 3
18 Kayip 2 3
19 Travma 2 3

Tablo 4’e¢ gore, go¢ kavrami algisina iligkin olarak yer degisikligi ifadesini kullanan
katilimeilarin oranit uygulama oncesinde diisiik olmasimna ragmen (f:6) uygulama sonrasinda
katilimeilarin neredeyse yarisindan fazlasinin (f:17) go¢ kavrami algisimi yer degisikligi olarak
tanimladiklar1 goriilmektedir. Yine benzer sekilde go¢ kavramini uygulama 6ncesinde katilimcilardan
sadece ii¢ii (f:3) siyasal nedenler olarak ifade ederken uygulama sonrasinda on yedisinin (f:17)
bu algiyr 6n plana c¢ikartarak tanimlama yaptiklar: goriilmektedir. Ayrica uygulama Oncesinde
katilimcilarin az bir boliimiiniin (f:3) gog kavramini zorunluluk olarak agiklarken uygulama sonrasinda
biiytik boliimiiniin (f:12) zorunluluk olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Go¢ kavramini uygulama
oncesinde katilimcilarin sadece ticii (f:3) umuda yolculuk olarak ifade ederken uygulama sonrasinda
on ikisi (f:12) bu sekilde betimlemis; yasadigi yerden ayrilma uygulama oncesinde katilimeilarin
sadece (gl tarafindan soylenirken (f:3) uygulama sonrasinda on biri tarafindan (f:11) sdylenmis; go¢
algisin1 savas olarak uygulama oncesinde katilimcilarin sadece besi (f:5) ifade ederken uygulama
sonrasinda onu (f:10) bilinmeyen yere yolculuk ifadesini uygulama 6ncesinde katilimcilarin sadece
dordii (f:4) kullanirken uygulama sonrasinda sekizi (f:8) kullanmis; goc¢ algisini zuliim olarak
uygulama oncesinde iki (f:2) kisi betimlerken uygulama sonrasinda ise alt1 (f:6) kisi betimlemis;
gdcli uygulama oncesinde iki (f:2) kisi yeni arayislar icerisine girme olarak ifade ederken uygulama
sonrasinda alt1 kisinin (f:6) dile getirdigi goriilmektedir. Katilimcilarin goriislerine iliskin birkag
Ornege asagida yer verilmistir:

“K. 9: Go¢ kavrami, savas, dogal afetler, saglik, sivasal sebepler ve daha iyi bir yasam igin

insanlarin yer degistirmeleri, istekleri ve istem dist olarak bir yerden baska bir yere zorunlu

olarak gitmeleridir.”

“K.15: Siyasal, toplumsal vb. sebepler ile bireylerin yasadiklar: yeri terk etmek zorunda

2

kaldigi huzursuz edici bir durumdur.
Savasin Insanlar Uzerindeki Etkilerine iliskin katilimer gériisleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Savasin Insanlar Uzerindeki Etkilerine Iliskin Katilimc1 Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodlar

f f
1 Psikolojik ¢okiintii 5 17
2 | Derin ve yikici yaralar agar 6 15
3 Sosyal sorunlar 5 12
4 Act 5 12
5 | Baski 6 12
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6 Ekonomik sorunlar 3 10
7 | Kayip 2 10
8 Travmatik Durumlar 5 8
9 | Gelecek kaygisi 3 7
10 | Korku 5 6
11 | Zulim 2 6
12 | Oliim korkusu 3 4
13 | Sevdiklerini Kaybetme 3 4

Tablo 5°te goriildiigii gibi katilimcilar, savasin insanlar iizerindeki etkisine iligskin olarak
uygulama 6ncesinde psikolojik ¢okiintii, ac1 ve sosyal sorunlari (f:5) vurgulamislardir. Bazi katilimeilar
ise baski, derin ve yikici yaralar acar (f:6) olarak ifade ederlerken bu goriislerin uygulama sonrasinda
daha ¢ok katilimci tarafindan vurgulandigi goriillmektedir. Uygulama sonrasinda katilimcilar savagin
insanlar lizerindeki etkisine iliskin olarak psikolojik ¢cokiintii yarattig1 (f:17), derin ve yikici yaralar
actig1 (f:15), sosyal sorun, act ve baski (f:12) olarak ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar savasin
insanlar tizerindeki etkisini betimlerken savagin ekonomik sorunlar (f:10), kayip (f:10), travmatik
durumlar (f:8), gelecek kaygist (f:7), sevdiklerini kaybetme (f:4) gibi duygular da yasattigini
belirtmiglerdir. Savasin insanlar {izerindeki etkisine iligkin katilimci goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir.

K7: “Gé¢ ve savaslar insanlarda yasanan kayiplar travmatik durumlar yaratabilir. Ancak
kimi agisindan da umuda yolculuk olabilir”.

K.11: “Savasin insanlar iizerinde psikolojik, fizyolojik ve sosyolojik telafisi miimkiin olmayan
yikimlara neden olan olumsuz bir durumdur”.

K.22:” Gé¢ yasanan siiregler agisindan insanlar tizerinde psikolojik sorunlar, aci, derin ve
vikict yaralarin agildigi insanlik disi durumlarin yasandigi siireglerdir”.

Katilimcilarin “Savas sirasinda insanlar gog¢ etmeli mi?”” sorusuna iliskin goriislerinden elde
edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Katilimcilarin “Savas Sirasinda Insanlar Gé¢ Etmeli mi?” Sorusuna Iliskin Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Kodlar
f f
1 | Ulkesini terk etmemeli 13 20
2 | Miicadele edilmeli 7 13
3 Kadin, ¢ocuklar, yaslilar vb. go¢ etmeli 5 13
4 | Can giivenlikleri i¢in terk edilmeli 4 5

Tablo 6’ya gore, katilimcilarin savas sirasinda go¢ etme durumuna iligkin goriisleri 4 noktada
toplanmigtir. Katilimcilar go¢ etme ile ilgili goriislerini uygulama oncesinde (f:13) tilkesini terk
etmemeli olarak ifade ederken; bu goriislerin uygulama sonrasinda daha ¢ok katilimci tarafindan
vurgulandigi (£:20) goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde miicadele edilmeli (f:7) olarak diistincelerini
ifade eden katilimcilarin oraninin uygulama sonrasinda 6nemli oranda (f:13) arttig1 goriillmektedir.
Katilimcilarin az bir boliimii uygulama oncesinde kadin, ¢ocuklar, yaslilarin vb. go¢ etmesi (f:5)
gerektigini sdylerken, uygulama sonrasinda katilimeilarin dnemli bir bolimiiniin (f:13) bu gorisii
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tagidig1 sOylenebilir. Savas sirasinda insanlarin can giivenlikleri i¢in go¢ edilmeli diyen katilimcilarin
orani uygulama oncesinde olduke¢a az (f:4) iken bu oranin uygulama sonrasinda ¢ok az degistigi (f:5)
gorilmektedir. Katilimcilarin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

K.17: “Ulkesinin bagimsizlig1 icin miicadele edebilecek durumdakiler mutlaka sonuna kadar
miicadele etmeli. Ulkesini terk etmemeliler. Ama c¢ocuklar, yashlar, engelliler vb. baska
tilkelerce korunmalr ™.

K.24: “Insanlar zor durumda olduklar i¢in go¢ etmek zorunda kaliyorlar. Her sey hayatta
kalmak i¢in yasaniyor”.

Katilimcilarin savastan dolay: {lilkelerine gd¢ eden insanlara yonelik algilarma iliskin
goriislerinden elde edilen veriler Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7. Savastan Dolay: Go¢ Eden Insanlara Yonelik Katilimer Algilarina Iiskin Gériisler

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Kodlar

f f
1 | Uziintii 10 14
2 | Empati 3 13
3 | Anlamaya ¢aligsma 5 12
4 | Yardimci olma 5 11
5 | Olumsuz 9 10
6 | Acima 11
7 | Kizgmhk 13
8 | Yadirgama 12

Tablo 7’ye gore katilimcilarin savastan dolay1 tilkelerine gé¢ eden insanlara yonelik algilarina
iliskin gortisleri incelendiginde; katilimcilarin uygulama oncesinde daha ¢ok kizginlik (f:13),
yadirgama (f:12), lizlintii (f:10), acima (f:11) gibi gégmenlere yonelik olumsuz algi belirten ifadeler
kullandiklart goriiliirken empati (f:3), yardimcei olma (f:5), anlamaya calisma (f:5) gibi olumlu duygu
ve algilarinin oldukga diigiik oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise tam tersi bir tablo ortaya
cikarak katilimcilarin empati (f:13), anlamaya ¢alisma (f:12), yardime1 olma (f:11), gibi kavramlara
agirhik verdikleri ve kizginlik, yadirgama, acima duygularini daha az ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
bulgular nicel verilerle benzerlik gostererek yaratict drama ve aktif 6gretim yontemleri ile uygulanan
etkinliklerin nitel verilere gore de katilimcilarin gégmen algisini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.
Savastan go¢ eden insanlara karsi katilimci goriiglerinden bazilari asagida verilmistir.

K.12: “Savasabilecek durumdaki insanlarin gelmesini yadwrgryorum. Ama ozel durumu
olanlara yardimci olmamiz gerektigini diistintiyorum. Onlart anlamaya ve yardim etmeye
calistyorum. Misafirperver bir iilke olarak basimizin tistiinde tagiyoruz.”

K.22: “Uziliiyorum. Vatanlarindan, aile ve sevdiklerinden ayri olmalart ve gii¢ yasam
kosullart beni derinden etkiliyor ve onlarin yerine kendimi koyuyorum. Onlar ile iletisim
kurmaya ¢alisiyorum. Bir giin onlarin durumuna diismemek i¢in farkindaligimizi arttirarak

>

gerekli miicadeleyi verme diisiincesindeyim.’

K. 25: “Cok iiziicii bir durum olarak hissediyorum. Her seylerini geride birakip sadece
canlarini alip gelmeleri ve son derece kétii kosullarda yasamaya ¢alismalart igler agisi olarak
goriintiyor. Bu durumu suistimal ederek yerli halki rahatsiz edenlerin durumu bizleri tiziiyor.”
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Katilimcilarin gogmenler ile karsilagtiklarinda gergeklestirdikleri iletisim siireglerine yonelik
goriislerine iliskin veriler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Katilimcilarin Go¢menler ile Karsilastiklarindaki Iletisim Siireclerine Iliskin Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonras1
Kodlar

f f
1 | Onlar1 anlamaya caligtyorum. 4 10
2 | Yardim etmeye calistyorum. 3 9
3 | Hig iletisim siireci olmadi 8 8
4 | Iyi davranmaya calistyorum 3 7
5 | Birkag defa iletisim kurdum 6 6
6 | Bir kez iletisim kurdum 4 4
7 | iletisim kurmamaya ¢alistryorum 5 3
8 | Onyargilar var 4 3

Tablo 8’e¢ gore, katilimcilarin gogmenler ile karsilastiklart zaman gergeklestirdikleri
iletisim siireclerine iligkin agiklamalar1 incelendiginde, goriislerin sekiz farkli baslikta toplandigi
goriilmektedir. Katilimcilarin gok azinin gégmenlerileilgiliiletisim siireclerine iliskin olarak uygulama
oncesinde olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Goriisler incelendiginde katilimeilar onlari
anlamaya caligma (f:4), onlara yardim etmeye ¢alisma (f:3), onlara iyi davranmaya ¢alisma (f:3),
onlarla iletisim kurmamaya ¢alisma (f:5) ve onlara kars1 6n yargilar1 oldugunu (f:4) ifade etmislerdir.
Uygulama sonrasinda ise &n yargilari olan katilime1 sayisinin az da olsa azaldig1 sdylenebilir. Iletisim
kurmamaya calistyorum diyen katilimer sayisinin da azaldigr (f:3) goriilmektedir. Ayrica tabloda
goriilecegi gibi uygulama sonrasinda go¢gmenlere iliskin iletisim kurma konusunda olumlu bir alginin
olustugu sOylenebilir. Buna gdre katilimcilarin onlar1 anlamaya galistyorum (f:10), onlara yardim
etmeye calistyorum (f:9) ve onlara iyi davranmaya ¢alisiyorum (f:7) seklinde goriis belirten katilime1
sayisinin arttig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin gégmenlerle iletisim kurma konusundaki goriiglerinden bazilar1 asagida
verilmistir.

K1 “Bu ¢alismaya katildiktan sonra artik gé¢menlere karsi daha fazla hosgérii ve onlart
anlamaya c¢alisacagimi diisiiniiyorum. Olaylara ve durumlara genis bir bakis agisi ile
bakmay: ve ¢ok yonlii diisiinmemi sagladi.”

K.7 “Evet iletisim stireci oluyor. Ciinkii 6grencilerim var. Diger ogrencilerime gésterdigim
ilgiden daha fazla ilgi ve dzen gostermek zorunda kaliyorum”

K. 8 “Birkag defa konustum. Onlara kars: onyargilarim vardi ancak kadin olmanin zorluguna
bir kez daha sahit oldum.”

Katilimcilarin ¢ocuklarin savag ve gogten etkilenme durumlarina iliskin goriiglerinden elde
edilen veriler Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Cocuklarin Savas ve Gogten Etkilenme Durumlarina Iliskin Goriisler

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodlar

f f f f
1 Olumsuz etkileniyorlar 13 15
2 Psikolojik sorunlar 8 10
3 Egitim problemleri yasiyorlar 7 10
4 Travma yastyorlar 5 10
5 | Otekilesme 3 9
6 Korku 7 7

Tablo 9’a gore uygulamaya katilan katilimcilarin ¢ocuklarin savag ve gdcten olumsuz
etkilenme durumlarina iliskin goriisleri incelendiginde; uygulama 6ncesinde katilimeilarin dnemli
bir kisminin ¢ocuklar olumsuz etkileniyorlar (f:13) seklindeki ifadesinin uygulama sonrasinda biraz
daha artt1g1 (f:15) goriilmiistiir. Uygulama 6ncesinde katilimcilardan bazilarinin (f:8) cocuklarin savas
ve gocten etkilenme durumlarimin psikolojik sorunlar yarattig1 yoniinde goriis belirttigi goriiltirken,
uygulama sonrasinda bu oranda da (f:10) artis oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesinde ve
sonrasinda ¢ocuklarin korku yasadigini belirten katilimcilarin orani (f:7) degismezken, ¢ocuklarin
otekilestirme yagsadiklarini belirten katilimcilarin orant uygulama 6ncesine gore 3 kat (f:9) artmustr.
Cocuklarin travma yasadigini belirtenlerin oraninda da uygulama sonrasinda iki kat oraninda artis
oldugu goriilmiistiir: Bu bulgulara gore katilimcilarin uygulama sonrasinda savas ve gogilin ¢ocuklar
iizerinde olumsuz etkileri oldugunu ve bu etkilerin daha ¢ok psikolojik sorunlar, travma, 6tekilestirme
ve korku durumlarini yasadiklar1 seklinde belirttikleri goriilmektedir. Katilimeilarin goriislerinden
bazilar1 asagida verilmistir.

K. 18: “Savastan ve gocten olumsuz anlamda etkilenen kisilerin en ¢ok da c¢ocuklarin

>

oldugunu diistiniiyorum.’

K. 20: “Cocuklar bu siirecten en olumsuz etkilenen bireylerdir. Ekonomik problemleri olan
ailelerin ¢ocuklarimin durumlart ¢ok kotii ve tabi ki bu siire¢ psikolojik anlamda en fazla
onlarr etkiliyor.”

K 23: “Egitim problemlerini yogun olarak yastyorlar. Cocuklarin ¢ogu dislanmishk
yvaswyorlar. Aclik, yokluk, korku ve dil sorunu en biiyiik sorunlart olarak gériiniiyor. Bunlarin
hepsi de travmaya neden olabiliyor.”

Katilimcilarin gégmenlerin yasadigt sorunlara iliskin goriisleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Katilimcilarin Gogmenlerin Yasadigi Sorunlara Iliskin Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Kodlar

f f
1 fletisim sorunlart 11 18
2 Kendini kabul ettirme 9 16
3 Aclik 7 14
4 Uyum sorunu 3 14
5 Giivenlik 7 14
6 Issizlik 5 11
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Egitim sorunu 5 11

Barinma 11

Kiiltiirel catigma

10 Vatanlarindan uzak kalmalar: 3 8

Tablo 10’a gore, katilmcilarin go¢menlerin yasadigi sorunlara iligkin gdriislerinin
uygulama Oncesi ile benzerlik tasimasina karsin bu konuda goriis belirten katilimci sayisinin arttigi
goriilmektedir. Katilimcilar uygulama sonrasinda gé¢menlerin yasadigi sorunlarin daha ¢ok iletisim
sorunlari (f:18), kendini kabul ettirme (f:16), aclik, uyum sorunu ve giivenlik sorunlari (f:14) oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica katilimeilar gogmenlerin issizlik ve egitim sorunu (f:11), kiiltiirel catisma (£:9)
ve vatanlarindan uzak kalma (f:8) gibi sorunlar1 yasadiklarini da belirtmislerdir. Katilimeilardan
bazilarinin goriigleri sunlardir:

K.9 “Barmmma, issizlik, kendilerini kabul ettirme, go¢ ettikleri iilkeye uyum ve giivenlik

s

sorunlari yasiyorlar.’

K.17 “En énemli sorunlarindan birisi saglhkly iletisim kuramamalaridw. Bunun disinda
ekonomik, psikolojik sorunlar, agir islerde diisiik ticretle ¢alistirilarak siddete maruz
kalmalart ve topraklarindan, vatanlarindan uzak kalmalar: séylenebilir.”

Katilimcilarin gégmenlerin yagadigi sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerine iligkin goriigleri ise
Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Katilimcilarin Gogmenlerin Yasadigi Sorunlara Yonelik Coziim Onerilerine Iliskin
Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodlar

f f
1 Barig ortami 10 14
2 | Uyum programlar1 9 13
3 Empati kurma 3 12
4 | Egitim 6 10
5 | Psikolojik destek 5 10
6 | Coziilmez 9 7

Tablo 11°e gore drama temelli aktif 6gretim yontemlerine dayali go¢ atdlyesine sonucunda
goecmenlerin yasadigi sorunlara iligkin olarak uygulama dncesine gore uygulama sonrasinda daha
cok sayida katilimcinin ¢6ziim Onerisi olarak barig ortami olusturulmasi (f:14), gogmenlere yonelik
uyum programlart hazirlanmasi (f:13), egitim ve psikolojik destek saglanmasi (f:10) seklinde
goriiglerini ifade ettigi goriilmektedir. Uygulama oncesinde var olan sorunlar ¢oziilmez (f:9) diyen
katilimeilarin orani uygulama sonrasinda (f:7) diismiistiir. Bu bulgulara gore katilimcilarin uygulama
Oncesine gore uygulama sonrasinda go¢menlerin sorunlarina karsi daha duyarli hale gelerek onlarla
empati kurduklart ve sorunlarin ¢dziilmesi yoniinde oneriler sunduklart sdylenebilir. Katilimeilarin
goriiglerinden bazilart asagida verilmistir.

K. 4 “Yasadiklari yerde uyum ve kaynastirma konusunda egitimler verilebilir.”

K.8 “Temel ihtivaglar karsilanabilir. Ulkede diizen kurmalarina yardim edilebilir. Uyum

problemleri ve savas sonrast yasadiklar: travmalar icin de psikolojik destek verilebilir.”
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K. 10 “Devlet, kendi halkina ve gé¢menlere esit davrandigi, kurallar: net belirledigi, degisik

imtiyazlar tanimadigi siirece sorunlarin ¢oziilecegini diisiintiiyorum.”

K. 18 “Yerinde ve dogru gozlemlere dayanarak sorunlara ¢oziim odakli yaklasmak. Onlara
burada kalabilecekleri fakat iilke kanun ve kurallarina uyarak vatandaslari rahatsiz
etmemeleri gerekir. Ayrica ekonomi siirecine dahil ederek iilke ¢ikarlar: gézetilerek iki taraf

>

icinde tatmin edici ¢alismalar yapilabilir.’

Katilimcilarin atélye sonunda doldurduklari giinliiklerde goriigme bulgularinda oldugu gibi

nicel verileri destekler nitelikte bulgulara ulasilmistir. Bu bulgulara gore katilimcilar savas ve goge

iliskin olarak go¢ alan iilkelerde gd¢cmenlere karsi antipati olustugunu, gogiin insanlarin hayatini

altiist eden bir olgu oldugunu belirtmislerdir. Bu ifadelerden bazilar1 sunlardir:

K:3. “Savas insanlar iizerinde ¢ok kétii etkiler birakiyor. Go¢ alan iilkelerdeki insanlarda

>

diger insanlara karsi antipati oluguyor.’

K.8. “Savas toplumlart zedeleyen yok eden her alanda insani duygular: zedeleyen bir
durumdur”.

Katilimcilar ¢alisma sonunda doldurduklar: giinliiklerde ¢alisma siiresince yasadiklar: duygu
ve diistincelerle ilgili olarak biiyiik ¢ogunlugunun empatik ifadeler kullandigi gé¢menleri
anlama ve kendi tutumlarini sorgulama anlaminda bir siire¢ yasadiklar: yoniinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Bu ifadelerden bazilart sunlardir,

K.9. “Olaylara genis ac¢idan bakmam gerektigini ayrica ¢alisarak, emek vererek

2

¢oziilemeyecek sorun olmadigini fark ettim.

K.2. “Caresizligin, korkunun, kimsesizligin, vatansizligin, ac¢lhigin, umudun olmadig

1l

zamanlar ne yaparim nasil davranirim diisiincelerini yogun olarak yasadim.’

Katilimcilarin ayrica goge iliskin olarak diizenlenen atdlyeler sonunda doldurduklart

giinliikte, gé¢ edenlerin yasam kosullarini fark etme yaninda kendi 6n yargilarini da sorgulama

olanagi bulduklar1 goriilmektedir. Katilimei ifadelerinden bazilart sunlardir:

K.5.” Savastan gé¢ eden insanlarin i¢ diinyalarinda neler ile miicadele ettiklerini hissettirdi”.

K. 8. “gb¢ her zaman savasin getirdikleri nedeniyle olmaz. Bazen de toplumsal yetersizlikler
ve yasam kogsullarinin olumsuzlugu géce neden olabilir”.

K.16. Gog sevgisiz bir ortamin ortaya ¢tkmasina neden oluyor. Herkes act ¢ekiyor *.
K.22.” Gog edenlerin neden gog ettigine dair onyargili olmamam gerektigini fark ettim”.

Katilimcilarin gog atdlyeleri siiresince doldurduklar1 giinliiklerde gégmenlere karsi bakis

acilarinin degistigi, onlara kars1 daha duyarli olduklari ve tutumlarinda 6nemli degisikliklerin oldugu
yoniinde de goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislere iliskin katilimci ifadelerinden bazilari
sunladir:
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K.7. “Gég ve gb¢ edenlere karst bakis agim degisti. Daha ilimli bir bakis agim olustu.’
K.9. “Gég e yonelik olumlu bir farkindalik sagladi.”

;

K.14.” Ozellikle ¢cocuklarin savasta neler yasadigini fark ettim.’

K.17. “Go¢ hakkinda ise bildigimiz ama gormezden geldigimiz noktalari tekrar hatirlamamizi
sagladi.”

K.20” Gog etmis insanlara karsi daha duyarli daha anlayisl yaklasmaya ¢alismam
gerektigini hissettirdi.”
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Katilimcilar atolyeler sonunda kendilerinde goce iliskin olarak; gdg¢menlere karsi daha
dikkatli olunmas1 gerektigini, daha ¢ok empati kurmalar1 gerektigini, gb¢ ve savasa cok yonlii
bakis agis1 kazandiklarini, go¢ ve savasin gergekleri ile ylizlesme firsat1 bulduklarini belirtmislerdir.
Katilimcilardan bazilariin goriisleri sunlardir:

K.3. “Gégmenlere karst daha dikkatli olunmali, sevgi, saygi ve hosgorii gelistirilmeli.”
K.11. “Daha ¢ok empati yapmam gerektigini diigiinmeye bagladim.”

K.16. “Gogmenlere ve savastan kaganlara daha dikkatli davranmalyim ve onlart
incitmemeliyim.”
K.22. “Gogiin ve savasin gercekleri ile yiizlesme firsati yakaladim.”

K.23. “Savag ve go¢ olaylarina ¢ok yonlii bakis agist kazandirdi.”

>

K.24. “Insan her yerde insan oldugu i¢in muamele gérmesi gerektigini anladim.’

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda, uygulama siirecine katilan katilimcilarin kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerine iligkin deney Oncesi ve deney sonrasi puanlari arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin
son test lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore drama ve aktif 6gretim yontemleri ile verilen
egitimin katilimeilan farkl kiiltiirlerden gelen kisilere karst duyarlilik diizeylerini arttirma ve farkl
kiiltiirden gelen gogmenlere karst olumlu tutum gelistirme, onlar1 yabancilagtirmadan kabul etme,
benimseme ve iletisim kurma yoniinde motive ettigi sdylenebilir. Arastirma siiresince her atdlye
sonunda tutulan giinliiklerden ve yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen sonuglar da bu
sonuglar1 desteklemektedir.

Nitel 6lgme aracindan elde edilen sonuglar da nicel verilerle paralellik arz etmekte,
katilimeilarin drama temelli aktif 6gretim yontemleri ile verilen gd¢ atdlyesi sonucunda gogmenlere
karst tutum ve algilarinda olumlu bir degisimin oldugu ifade edilebilir. Katilimcilarla yapilan
goriismede, gd¢ kavramina iliskin algilart soruldugunda katilimeilarin genel ¢ogunlugunun gog
kavramini daha ¢ok siyasal nedenlerle iligkilendirdikleri, gdglin zorunluluktan oldugu, umuda
yolculuk oldugu, yasadigi yerden ayrilmak, savas ve bilinmeyene yolculuk olarak algiladiklari
goriilmiistiir. Katilimeilarin bir kismimin ise go¢ kavramimi kayip, travma, caresizlik, gdzyasi,
magduriyet gibi olumsuz kavramlarla birlikte algiladiklar1 gériilmektedir. Savaslardan dolay1 go¢iin
yogun olarak yasandigimi fark eden katilimcilar, savasin insanlar iizerindeki etkisi olarak insanlar
iizerinde psikolojik ¢okiintii, yikici yaralar agma, aci, baski, ekonomik sorunlar, kayip ve travmatik
durumlara yol agtig1 seklinde goriis belirtmislerdir. Ancak katilimcilarin ¢ogunlugu, kadmn, ¢ocuk
ve yaglilar disinda savas durumunda insanlarin go¢ etmekten ziyade kendi topraklari ve iilkesi i¢in
miicadele etmesi gerektigini belirtmistir. Savastan dolay1 ¢ok sayida Suriyeli gdogmenin Tiirkiye’ye
gd¢ etmesinin bu sonug iizerine olumsuz yansidigi sdylenebilir.

Arastirmada ortaya cikan onemli sonuclardan biri, uygulama Oncesinde katilimcilarin
savastan dolayi iilkelerine gé¢ eden insanlara yonelik algilarina iliskin goriislerini daha ¢ok kizginlik,
yadirgama, liziintli ve acima gibi olumsuz ifadelerle betimledikleri goriiliirken uygulama sonrasinda
empati, yardimcei olma, anlamaya calisma gibi olumlu duygu ve algilar1 yogun olarak ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu sonuglar {izerine nicel verilerde oldugu gibi yaratict drama ve aktif 6gretim
yontemleri ile uygulanan etkinliklerin nitel verilere gore de gdgmen algisini olumlu yonde etkiledigi
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soylenebilir. Alanla ilgili yapilan farkli arastirmalarda da bu sonucu destekler nitelikte bulgulara
ulasilmistir. Suriyeli gdgmenlere yonelik algiya yonelik olarak yapilan Avrupa Birligi arastirmasinda
katilimceilarin ¢ogunlugunun Suriyeliler ve diger siginmaci gogmenlere yonelik algisinin olumsuz
yonde sekillendigi saptanmistir. Bu aragtirmada Suriyeliler, is ve yasam alanlariin giivenilirligini
tehdit eden unsurlar olarak nitelendirilmis, su¢ potansiyelleri iizerinde durulmustur (PS:Evrope,
2017). Arastirma sonuglarinda da goriilebilecegi gibi Suriyelilerle ilgili yanlis ve hatta yalan bilgilerin
toplumun giindemine siirekli sunulmasi, insanlarin hem yanlis bilgi sahibi olmalarina neden olmakta
hem de siddet ve zuliimden kacgarak iilkemize siginan masum insanlara karsi nefret duygusunun
olusturulmasina zemin hazirlamaktadir (Tastan, Hakli ve Osmanoglu, 2017).

Aragtirma sonuglarinda gégmenlere iliskin olumsuz algi siirecinin izlerini gérmek miimkiin
olabilmektedir. Nitekim katilimcilarin gogmenlerle ilgili iletisim siireglerine iligskin olarak uygulama
oncesinde ¢ok azinin olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Katilimeilar olumlu ifadelerinde
genellikle onlar1 anlamaya calistiklarini, yardim etmeye ¢aligtiklarini, iyi davranmaya ¢aligtiklarini
belirtirlerken olumsuz ifadelerinde ise iletisim kurmamaya calistiklarini ve gocmenlere karsi
Onyargilarmin oldugunu belirtmiglerdir. Alan yazinda yapilan farkli arastirmalarda da ggmenlere
yonelik olumsuz bir alginin mevcut oldugu goriilmektedir. Birdal’a (2016) gore toplumda Suriyeli
siginmacilara karst bircok yanlis algi bulunmaktadir. Tiirkiye’de 6zellikle Suriyeli gdgmenlerin
gelmesi ile birlikte toplumda insanlarin isini kaybetme, sokaklarin daha az giivenli oldugu, Suriyeli
cocuklarin sokaklarda dilencilik yapmasindan rahatsizlik duyduklari, yanlis ve eksik duygudan
kaynaklt olarak kiiltiirel uyusmazlik kaygilari tagidigi tespit edilmistir.

Drama temelli etkinliklerin uygulanmasi sonrasinda ise kismen de olsa 6n yargilar
olan katilimci sayisinin ve iletisim kurmamaya calistyorum diyen katilimcr sayisinin azaldigi
goriilmiigtiir. Bu yoniiyle katilimcilarda uygulama sonrasinda gé¢gmenlere iligkin iletisim kurma
konusunda olumlu bir algmin olustugu ve gogmenlere karsi olumlu algmin arttigi sdylenebilir.
Bu sonuglara gore yaratict drama ve aktif 6gretim yontemlerine dayali bir uygulama siirecinin
goemenlerin yasadiklari duygulart ve sikintilart anlama, onlarla empati kurma anlaminda énemli
bir islev gorerek gogmenlere kars1 dnyargilarin kismen de olsa kirildig1 sdylenebilir. Yaratict drama
temelli etkinliklerin uygulama sonrasinda gé¢menlerin yasadiklari sorunlar1 fark etme konusundaki
sorunlara 1s1k tuttugu sOylenebilir. Uygulama sonrasinda katilimeilar gé¢menlerin sorunlarmin
daha cok iletisim, kendini kabul ettirme, aclik, e§itim sorunu, barinma, kiiltlirel catisma, uyum ve
giivenlik konularinda olustugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilar gogmenlerin sorunlarina
¢Oziim anlaminda ise baris ortaminin yaratilmasi, uyum programlarinin uygulanmasi, empati kurma,
gdcmenlere iyi bir egitim ve psikolojik destek verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin go¢ atdlyeleri stiresince doldurduklart giinliiklerden elde edilen sonuglar da
gdcmenlere karsi bakis agilarinda 6nemli bir degisim oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Giinliiklerden elde
edilen sonuglara gore katilimcilarin gégmenlere karsi olumsuz tutumunun degistigi, onlara karsi daha
duyarlt olduklari, gogmenleri anlama ve kendi tutumlarini sorgulama seklinde bir siire¢ yasadiklari,
gdcmenlere karsi daha dikkatli olunmasi gerektigi, gdcmenlerle daha cok empati kurmalari gerektigi,
gbc ve savasa karsi cok yonli bir bakis a¢is1 kazandiklari, go¢ ve savasin gercekleri ile yiizlesme
firsat1 bulduklar1 ve gégmenler karsi tutumlarinda 6nemli degisikliklerin oldugu yoniinde sonuglara
ulasilmustir.
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Arastirma sonugclar1 genel olarak degerlendirildiginde hem nicel hem de nitel veriler 1s1g1inda
yaratic1 drama temelli aktif yontemlere dayali etkinlik uygulamalariin katilimeilarda kiiltiirlerarast
duyarlilig1 artirdigi, katilimcilarin gégmenlere karst empati gelistirmeleri konusunda etkili oldugu,
katilimcilarin  gd¢menleri anlamaya ¢alismalarini sagladigi, go¢menlere karst Onyargilardan
kurtularak onlar hakkinda katilimcilarin olumlu algi olusturmalarinda etkili oldugu soéylenebilir.
Riizgar’n (2014) yaptig1 6. siif sosyal bilgiler dersindeki Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinde gegen
gb¢ kavraminin drama yontemiyle islenmesinin 68renci basarisina etkisinin incelendigi ¢alisma
da bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Sosyal bilgiler dersinde drama yonteminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin son-
test puanlar incelendiginde, deney grubu lehine nispeten anlamli bir farkliligin oldugu, sosyal
bilgiler dersindeki go¢ kavraminin drama ile islenmesinin geleneksel yontemlere gore 6grenci
basarisini arttirdigi, 6grencilerin derse katilimlarmi arttirdign belirlenmistir. Ayrica Akkaya’nin
(2012) arastirmasinda, sosyal bilgiler dersi 7. sinifta bulunan “Ulkemizde Niifus” {initesi i¢erisinde
yer alan go¢ konusunun drama yontemiyle 6gretiminin 6grencilerin akademik basaris1 iizerindeki
etkisi incelenmistir. Deney grubu 6grencileri genel olarak dersin drama yontemiyle islenmesinin
gerek konunun kalicilig1 gerekse dersin eglenceli olmasi gibi iizerlerinde olumlu etkiler biraktigini
belirtmislerdir. Bu sonuglar 1s1ginda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Gogmenlerin kiiltiirel uyumunu saglamaya doniik olarak uygun egitimler verilmelidir. Savasin
ve gbclin olumsuz etkilerini azaltmak ic¢in gd¢menlere yonelik psikolojik destek saglanmalidir.
Medyada gogmenlere yonelik olumsuz algi yaratabilecek haberler yerine olumlu algi olusturabilecek
haberler ve egitici programlara yer verilmelidir. Go¢menlerin barinma ve fiziksel ihtiyaglarinin
kargilanmasi, gd¢menlerin yasadig1 sorunlari anlama ve onlarla empati kurmaya doniik olarak drama
temelli aktif yontemlere dayali olarak okullarda ilkokuldan {iniversiteye kadar her egitim seviyesinde
ogrencilere ¢esitli egitimler verilmelidir.
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EK I: Ders Plam Ornegi

Tarih: 06. 01. 2018

Konu: Savas ve Gog

Mekan: Nigde Omer Halisdemir Universitesi Drama Salonu

Katilmeilar: 14 6gretmen, 5 akademisyen, 3 saglik calisani, 2 ev kadini ve 1 sekreter (25 kisi)
Siire: 6 saat

Arac ve Gereg: savas resimleri, A4 kagidi, kalem. Guernica miizigi, Guernica tablosunun
pazillari, Sevde Tugba Ok¢u’nun “Kayiktaki Cocuk” dykiisii

Yontem ve Teknikler: Yaratic1 drama (rol oynama, dogaglama, vizilti 66, konusma halkasi,
bliytik grup tartigmasi, donuk imge)

Kazanim:
1. Savasin insanlar iizerindeki etkisini fark eder.
2. Goglin insanlar tizerindeki etkisini fark eder.

3. Cocuklarin savastan nasil etkilendiginin farkina varir.
Siirec

Isinma

1.Etkinlik: Katilimcilarin mekanda serbest bir bigimde yiiriimesi yonergesi verilir. G6z
temas1 kurmalar1 istenir. Katilimcilar, birbirlerine giilimseyerek merhaba der. Merhaba demeleri
(elle dokunarak) soylenir. Goz temasi kurma ve tokalasarak birbirlerine isimlerini sdylemeleri
yonergesi verilir.

2.Etkinlik: Katilimcilar mekanda miizik esliginde yiiriir. Goglin ¢agristirdigi kavramlari
ve insanlarin neden bulundugu topraklari terk etmesini diisiinmeleri soylenir. O kavramlardan
birini se¢meleri ve o kavrama uygun olarak kendi danslarini etmeleri istenir. Cevrenizdeki kisileri
gozlemleyin acaba hangi kavramin donuk imgesini olusturdular onu tahmin etmeye calismalar
yonergesi verilir. Kavramlari herkes sirayla soyler.

3.Etkinlik: Grup ¢ember olur. Gruptan bir katilimci yanindakine avuglarini uzatarak “go¢”
diyerek akimi baslatir. Herkes yanindakine hareketle go¢ demeye devam eder. Gruptan herhangi
biri akim sirasinda sira ona geldiginde “engel diyerek iki yumrugunu bir araya getirebilir. Yanindaki
kisi engel derse go¢ diyen son kisi diger tarafindaki kisiye geri doner ve akimi “gd¢” diyerek ters
tarafa gevirir. Ancak yanindaki kiside engel derse iki engelin arasinda kalan katilimcinin iki segenegi
vardir. Ya bir elini ve ayagini isleri dogru uzatarak gruptan karsi taraftaki biri ile goz temasi kurup”
umut” diye bagirir. Akim g6z temasi kurdugu kisiye gecer. O kisi akimi yine go¢ diyerek devam eder.
Ikinci segenek ise * 6zgiirliik demesiyle grup kendi igerisinde mutlu hareketlerle yer degistirir. O Kisi
tekrar bulundugu yerden akimi tekrar baglatir.

4.Etkinlik: Sayma yoluyla 6 grup olusturularak gruplara resimler verilir. Resimleri
incelemeleri i¢in alti dakika siire verilir. Gruplarin, hangi duygulari yasadiklar1 ve savasin insanlar
iizerinde nasil bir etki yaptiklarini tartisma yonergesi verilir (vizilt1 66).
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5.Etkinlik: Katilimcilar siyah ve beyaz diye sodyleyerek iki gruba ayrilir. Gruplar, Guernica
tablosunun pazillarin1 birlikte tamamlarlar. Siyah olanlarin siyah pazillari, beyaz olanlarin ise
beyaz pazillari tamamlamalari istenir. Lider daha sonra her iki gruba kagit ve kalem verir. Tabloda
gordiikleri figiirleri yazmalari yonergesi verilir.

6.Etkinlik: Guernica miizigi dinlettirilir. Katilimeilarin metni dinlerken bacaklar1 biikiilmiis
ve kafalar1 6nde kapali sekilde oturmalar1 sdylenir. Lider katilimcilardan metnin belirli boliimlerinde
“bomba” kelimesini duyduklarinda bedenlerini 6lii sekline sokmalar1 ve tekrar eski haline gelmeleri
istenir.

Y1l 1937, yer ispanya
»  Fagist Franco ve yasanan kanli bir i¢ savas...

+  BOMBA! O giine kadar goriilmemis siddette olan bombalar guernicay: yerle bir
etmisti.

*  Kasaba 3 giin boyunca yanmisti.

«  BOMBA! Bmbardimanla kasabada biiyiik bir katliam yasanmustur. ..
«  BOMBA! Olii sayis1 1654, yarali sayis1 889.

+  Olenler kadim, ¢ocuk ve yaslilar. ..

e BOMBA! Franco’nun kendi halkini bombalatmasi

Canlandirma

7.Etkinlik: Katilimeilarin iki gruba ayrilmasi 6nce birlerin tablodaki nesneleri donuk imge
ile canlandirmasi istenir. Diger grubun nesneleri tahmin etmesi ve bu nesnelerin neyi ¢agristirdigi
lizerine tartigma yapmalari. El ¢irpmasi ile tablodaki nesnelere hareket verdirilmesi ikinci el ¢irpmada
ses eklemeleri yonergesi verilir. Aynisini ikinci grup da yapar (Biiyiik grup tartismasi).

8.Etkinlik: Katilimcilarm 5 gruba ayrilarak savasa iliskin verilen resimlerden birini segerek
canlandirma yapmalar1 sdylenir. Isterlerse sonunda tek ciimle ya da sozciik ekleyebilecekleri
yonergesi verilir.

9.Etkinlik: Savastaki bir ¢ocuk resmini gostererek katilimcilardan siz onun yerinde
olsaydiniz ne hissederdiniz yonergesinin verilmesi ve katilimcilarin sira ile konusmasi (Konusma
Halkasi).

10.Etkinlik: Katilimcilarin 5 gruba ayrilarak savasta ¢ocuklarin yasadiklari ile ilgili bir
donuk imge olusturmalar1 ve donuk imgeden sonra savasin ¢ocuklar iizerine olan etkisine iliskin
olarak bir hareket yapmalar1 ve tek bir sdzciik sdyleyip tekrar donmalari.

11.Etkinlik: Lider katilimcilarin ¢ember olmasini ister. Sonra sirayla 1’den 7’ye kadar
saymalarint belirtir. Sonra ayni rakami ifade edenlerin ikili es olusturmalarini sdyler. Sonra ikili
eslerden birinin A digerinin ise B olmasini ifade eder. A’nin bir iilkeye siginmaya c¢alisan g¢ocuk,
Ahmet oldugunu, B’nin ise Ahmet’in siginmaya c¢alistigi iilkede yasayan ve o iilkenin vatandasi olan
bir ¢cocuk oldugunu belirtir. Ahmet’in gidecek yeri olmadigini o iilke de kalmak istedigini ancak
diger ¢ocugun farkli gerekgelerle buna olumsuz yaklasacagini belirtir. Gruplar hazir oldugunda lider
hazirlamis oldugu metinleri her bir gruba dogaglamasi baglamadan dnce okur ve biraktigi yerden
itibaren grubun dogaclama yaparak olay1 tamamlamasini belirtir.
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a) “Ahmet denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild1.
Kayigiyla bir balik gibi stizildd...

Disleri aydinlik, gozleri kara komiir
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Ahmet yeni bir lilkeye vardi. Gece sagli kiz ona selam verdi! Hemen arkadas oldular. Birlikte
oyun oynadilar, giizel yemisler yediler ve ayni dilde sarki soylediler. Sonra ise “Artik gitme vakti”

dedi kiiciik kiz. “Ama nereye gidecegim? Evim yok ki benim”
b) “Ahmet yine denizlere agildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agildu.
Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisiindii merakla yeni evim nerede acaba?”

Bogazi olan bir iilkeye vardi Ahmet. Hayran hayran etrafina bakarken balik tutan mavi
g0zIii bir ¢ocukla tanisti. Kol kola girip deniz kenarinda yiiriimeye bagladilar. Vapurlara el sallayip
martilara ekmek attilar. Sahil de bir banka oturduklarinda Ahmet sordu: “Burasi cok giizel. sence

bir siire kalabilir miyim?”
¢) “Ahmet yine denizlere acildi,
Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agildi,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..
Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Rengarenk lalelerin ve yel degirmenlerinin oldugu bir iilkeye vardi Ahmet. Balina seklinde
ucurtmasi olan bir cocukla hemen kaynasti. Yemyesil tepelerde kostular; adeta ugurtmayla yarigtilar.
Mutluluktan agzi kulaklarinda, sordu Ahmet yine: “Ne kadar eglendim! Keske kalsam seninle her
giin beraber ucurtma ucursak.”

d) “Ahmet yine denizlere agildi,

Sanki gokyiizii de Ahmet icin agildi,

Kayigryla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara komiir.

Diisiindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Sokaklar1 ¢ok diizenli bir iilkeye geldi Ahmet. Gorkemli, biiyiik bir kapinin 6niinde altin sagh
bir kiz gordii. “Yagmur yagiyor, gel semsiyenin altina gir,” dedi altin sagl kiz. Birlikte yiiriimeye
bagladilar. Yagmurda birikmig sularin iizerinde hoplaya hoplaya gezdiler. Kosedeki biifeden simite
benzeyen ¢ok lezzetli bir yiyecek aldilar, “Buralar ne giizel. cok isterdim kalabilmeyi,” dedi
Ahmet. Yeni arkadasi elinden tuttu Ahmet’in.
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e) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizli de Ahmet i¢in agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Ahmet bu sefer kiigiik kayigiyla okyanuslar1 asti. Her yerin bembeyaz karlarla kapli oldugu
bir iilkeye geldi. Pamuk tepelerde bata ¢ika yiiriirken kardan adam yapan ponpon sapkali bir kizla
karsilasti. Birlikte kartopu oynadilar, uzaktan gegen kocaman boynuzlu geyikleri mutlulukla izlediler.

“Burasi ne de huzurlu, birazcik daha kalabilir miyim sence?” dedi Ahmet yeni arkadasina.
) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizii de Ahmet i¢in agildi,
Kayigryla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara komiir.
Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Heybetli gokdelenleri olan 151l 1511 parlayan bir {ilkeye ulasti Ahmet. Kulelere bakarken
biraz bast dondii. Sakince oturabilecegi bir yer ararken giineg sagli bir cocukla karsilagti. Birlikte
parki gezdiler, hatta sonra agaglardaki sincaplari seyrettiler. “Artik evime gitmeliyim geg oldu,” dedi

Ahmet’in yeni arkadasi. “Benim gidecek bir verim yok. seninle gelebilir miyim?” diyve sordu
Ahmet.

g) “Ahmet yine denizlere agildi,

Sanki gokyiizii de Ahmet i¢in agildi,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..

Disleri aydinlik, gozleri kara kdmiir.
Diisiindii merakla, yeni evim nerede acaba?”

Uzun siire kiirek cektikten sonra, sicak mi sicak bir iilkeye yanastt Ahmet. Palmiyelerin,
Hindistan cevizi agaglarinin ve sipsirin maymunlarin oldugu kumsali goriince gozleri kamasti.
Kizgin kumlarin {izerinde seke seke yiiriirken futbol oynayan bir ¢ocuk gordii. Kivircik sagli gocuk
topu Ahmet’e att1. Ikisi giizel kumsalda saatlerce top oynadi. Yorulup oturduklarinda, birlikte tropik

meyveler yerken sordu Ahmet: “Sence burada bana yer var midir?”
§) “Ahmet yine denizlere acildi,

Sanki gokyiizii de Ahmet igin agild,
Kayigiyla balik gibi siiziildii. ..
Diisleri aydinlik, gozleri kara komiir.

Diisilindii merakla, yeni evim nerede acaba?”
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Giinlerdir yoldaydi Ahmet. Koskocaman bir okyanusu daha ast1. Pespembe kiraz ¢i¢eklerinin
actig1 sirin bir iilkeye vardi. Agaclarin arasinda sevingle yiiriirken kirmizi elbiseli bir kiz dikkatini
cekti. Kiigiik kiz Ahmet’e giiliimsedi, Kagitlardan yaptigi origamileri gosterdi. Birlikte kelebek, kugu,
ejderha origamileri yaptilar. “*Cok giizel bir giin gecirdim, sence biraz daha kalabilir miyim?”

Degerlendirme

12.Etkinlik: Bireysel olarak savagin insanlar ve gocuklar tizerindeki etkisine iligkin birlesmis
milletlere bir mektup yazmalari istenir.

13.Etkinlik: Bu calisma savasa ve goce iliskin hangi kavramlarin onlara ¢agristirdigini 5
grup olarak A4 kagitlarina yazmalari istenir.
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The Effect of Creative Drama Education on Coping with Shyness
and Improving Assertiveness of the Adolescents

Article Info Abstract

DOI: 10.21612/yader.2019.005 This study was carried out to investigate the effect of creative drama education on
coping with shyness and improvement of assertiveness behaviors of adolescents

Article History attending high school. While the research's dependent variables were the shyness and

Received 16.12.2017 assertiveness behaviors of the adolescents, the independent variable was the creative

Accepted 28.12.2018 drama education. The research was designed as pretest-posttest control group in

experimental model. The experiment group of the research consisted of 32 adolescents
attending high school in Solhan district of Bingol 16 of whom were randomly selected

Keywords for experimental group and 16 of whom for control group. In the context of the study,
Creative drama while the adolescents forming the experimental group were given creative drama
Adolescent education for coping with their shyness and developing assertiveness behaviors,

Coping with shyness adolescents in the control group were not given any education. In this respect, the

. participants of the experimental group were given creative drama education twice a
Assertiveness R X
week and 20 sessions for 10 weeks. The creative drama program was prepared and
applied by the researchers for adolescents to cope with their shyness and to improve
Article Type their assertiveness behaviors. The Shyness Scale (SS) and the Rathus Assertiveness

Research paper Inventory (RAI) were used in the study. Mann Whitney-U Test and Wilcoxon Signed

Rank Test were used in the analysis of the data. According to results of the study, it is
seen that creative drama education is effective in coping with shyness and improving
assertive behavior of adolescents.
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Giris
Ergenlik donemi; biyolojik, psikolojik, zihinsel, sosyal agidan bir gelisme ve olgunlagmanin
yer aldigi, ¢ocukluktan eriskinlige ge¢is donemidir (Yavuzer, 2002). Ergenlik donemi, ¢cocukluk ve
erigkinlik arasinda ¢esitli fizyolojik, psikolojik ve sosyal degisikliklerin yasandig1 bir gegis donemi
olmasi nedeniyle ergenin diisiincelerinde, duygularinda ve davranislarinda dengesizliklere yol acan,
firtinal1 ve stresli bir donemdir (Kulaksizoglu, 1998). Bu donemde yasanan stres durumlarinin
etkiledigi alanlardan biri de ergenlerin utangaglik ve atilganlik davranislaridir.

Utangaclik, bireyin bagkalar1 ile olan iligkileri sirasinda hissedilen ve dogal davranislart
ketleyen rahatsiz edici bir duygudur (Eng, 1980). Antony (2004), utangaclik teriminin ¢ekingen ve
kaygili olma ile iletisim, flort etme, yeni insanlarla tanigma, muhabbet etme, telefonla konusma,
girisken olma, anlasmazliklarin iistesinden gelme ya da kendisi hakkinda konusma gibi kisilerarasi
iligki gerektiren durumlardan rahatsiz olma egilimine isaret ettigini belirtmektedir. Ergenlerde
utangaglik, i¢inde bulunulan gelisim doneminin bir 6zelligi olarak siklikla goriiliir (Boztag ve
Sungur, 2001). Bu dénemde utangagligin daha yogun goriildiigii ve adeta doruk noktaya ulastigi
gortilmektedir (Civitei, 2010).

Alberti ve Emmons (2002) atilganligi; bireylerin kendi ¢ikarlarini koruyabilmeleri, kendi
kararlarin1 6zgiirce verebilmeleri, olumlu-olumsuz kendilerini olduklar1 gibi anlatabilmeleri, kendi
isteklerini belirtebilmeleri, isteklerine ters gelene karsi koymay1 gosterebilmeleri ve bagkalarinin
haklarina sayg1 gostererek kendi haklarini kullanabilme davranigi olarak ifade etmektedirler. Atilgan
olmayan davranislar giriskenlik ile saldirganlik arasinda degismekte olup saldirgan davranan
ergenlerin 6fkesinin de yiiksek oldugu, 6fke kontroliiniin diisiik oldugu belirlenmistir (Albayrak
ve Kutlu, 2009). Gliniimiizde gerek akademik ortamlarda, gerek giinliikk yasam igerisinde basarilt
olabilmek i¢in gerekli bilissel yetilere ve yeteneklere sahip olmanin yani sira gesitli sosyal becerilere
sahip olmanin gerekliligi kaginilmaz olarak diisiiniilmektedir (Palut, 2003).

Sosyal beceri egitimi programlari, iletisimle ilgili yetersizlikleri hafifletmede etkilidir.
Utangac¢ bireylerin konugmaya dayali becerileri eksik oldugundan, hareket noktasi ¢ogunlukla
utangac insanlarin konugmaya dayali becerilerini gelistirmektir. Konusmaya dayali bu yetersizlik,
bireylerin dogru sorular sormalarini, etkili bir bicimde davetlerde bulunmalarini, kendileriyle
ilgili agik¢a ve kolayca konusmalarini engeller. Model alarak, orneklerle ya da geri bildirimlerle
onlarin konusmaya bagli yetersizliklerinin giderilmesi, utangaglarin beceri eksikliginden gelen
suskunluklarmin iistesinden gelmelerine yardimci olacaktir (Kelly, 1982). Dolayisiyla bireylerin
mutlu, kendisiyle barisik, hedeflerini dogru tayin edebilen ve bu yolda ¢ikabilecek engellerle basa
cikabilmesi i¢in duygusal ve sosyal becerilere katki saglayacak tutum ve davranislarin sergilenecegi
egitim ortamlarinin ve programlarinin gerekliligi kaginilmaz gériinmektedir (Palut, 2003). Yaratici
drama uygulamalar1 bu egitim ortamlarinin ve programlarinin olusturulabilmesi i¢in bir firsat
sunmaktadir.

Yaratict drama en yalin tanimiyla; herhangi bir konuda, dogaglama, rol oynama gibi
tekniklerden yararlanarak, bir grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola ¢ikarak
canlandirmalar yapmaktir (Adigiizel, 2017). Adigiizel (2017), yaratict dramanin genel amacini;
cocuklarin, ergenlerin ve genglerin canlandirma araciligiyla bir bilinglendirme ve kiiltiirlenme siireci
icerisinde, her alanda yaratici, kendini taniyan, kendine yetebilen, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve
bunu gelistirebilen, ifade giicii artmis, imgesel diisiinebilen, estetik kaygi, demokratik tutum ve
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davranislar1 gelismis bireyler yetistirmek olarak ifade etmistir. Ustiindag (1994) yaratic1 dramayi;
yasam durumlarini, oyunda var olan kurallar i¢indeki 6zgiirliik 6gesini kullanarak yaratici siireclere
dontistiirmek yoluyla; katilimcilara kendini kesfetme, tanima, bagkalarini tanima, kendini bagkalarinin
yerine koyabilme olanagini veren bir disiplin, bir 6gretim ydntemi ve bir sanat egitimi alan1 olarak
betimlerken; San (1991), yaratict dramay1 “Ozellikle okullardaki gesitli 6grenim basamaklarinda
cocuga kendini tanimayi, yeti ve yeteneklerini kesfetmeyi, grup arkadaslarini yani bagkalarini da
tanimay1, kendini onlarin yerine koyabilmeyi, bir olgu ya da ¢esitli yonleriyle irdelemeyi, oynayarak,
yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir.” olarak agiklamaktadir.

Yaratict drama bireylerin yasadig1 ¢cevreyi, diinyay1 algilayip anlayabilmelerine, kendilerini
tanimalarina ve bagkalariyla iletisime gegip, onlarla cesitli etkilesimleri gerceklestirebilmeleri igin
ortam sunmaktadir (Adigiizel, 2010). Yaratic1 dramadaki etkilesim, sosyal iligkilerin giiclenmesine
yardimc1 olur. Ustiindag’a (1998) gére yaratict dramanin hedeflerinden biri de “kendine giiven
duyma ve karar verme becerileri” kazanmadir. Kendine giiven duyma yaratici drama siirecleri
ile saglanabilir. Dogaclamalar buna iyi bir 6rnek olarak verilebilir, ¢iinkii dogaglamalarda dogru
ve yanlis yoktur. Bu durum da bireyde yanlis yapma korkusunu ortadan kaldirabilmektedir. “Bu
korkunun olmamasi, bireyin yaraticiligini ortaya koymasini ve gelistirmesini saglayan bir 6zellik
tagimaktadir” (Okvuran, 2000). Yaratict dramada 6zellikle rol oynama ve dogaglamalar sirasinda
katilimet, gilinliik yasamda karsilasacagi toplumsal sorunlart deneyimleme ve gercek yagamda i¢inde
olacag1 sonuglar1 yasamadan 6grenme sansini elde edebilir. Bu deneyimlerde aktif oyuncu olarak ya
da i¢ izleyici olarak birden fazla bakis agisini yakalar ve bir tiir 6grenme zenginligi yasar (Adigiizel,
2010).

Alan yazin incelendiginde dramanin farkli 6rneklemlerde katilimeilarin sosyal becerilerini
destekledigini gosteren ¢ok sayida aragtirma oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmalarda yaratici
drama etkinliklerine katilan farkli yas gruplarinda engelli ve normal gelisim gosteren ¢ocuk, ergen
ve bireylerin sosyal gelisimlerinin ve becerilerinin gelisebilecegi ortaya konmustur (Akfirat, 2004;
De La Cruz, 1995; Erbay ve Yildirim Dogru, 2010; Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003; Jackson ve
Bynum, 1997; Kocaydriik, 2000; McCaslin, 2006; Uysal, 1996; Johannsen, 2004; Yassa, 1997).

Bu nedenle, bu gcaligmada yaratict drama uygulamalarinin ergenlerin utangaglikla bas etme ve
atilganliklarini gelistirme becerilerine etkisi olup olmadig1 incelenmek istenmistir. Tiirkiye’de daha
once yapilan ¢alismalar incelendiginde bu ¢alismalarin daha ¢ok Tiirkiye’nin orta ve bati kesimlerinde
yogunlasmis oldugu goriilmektedir. Bu ¢caligmanin Tiirkiye’nin Dogu Anadolu Bolgesi’nde yapilmis
olmasi ¢aligmayi alan yazinda yer alan diger arastirmalardan farkli kilmaktadir. Ciinkii farkli sosyal
ve kiiltiirel 6zelliklerin sergilendigi, bireylerin daha ice doniik yasadigi bir bolgede yaratict drama
uygulamalarinin etkilerini incelemek elzemdir. Aragtirmanin bu agilardan 6nem arz ettigi, farkl
sosyo-kiiltlirel ortamlarda yapilacak calismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda
arastirmanin genel amact; yaratict drama yontemi odakli bir egitimin ergenlerin utangaglikla bas etme
ve atilganliklarini gelistirme becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
caligmada asagidaki denenceler sitnanmigtir:

Denence 1. Deney ve kontrol grubu ergenlerin utangaglik dntest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilasma yoktur.

Denence 2. Deney ve kontrol grubu ergenlerin atilganlik dntest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilasma yoktur.
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Denence 3. Deney grubu ergenlerin utangaclik sontest puan ortalamalari, kontrol grubu
ergenlerin utangaclik sontest puan ortalamalarindan anlamli diizeyde ytiksektir.

Denence 4. Deney grubu ergenlerin atilganlik sontest puan ortalamalari, kontrol grubu
ergenlerin atilganlik sontest puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Denence 5. Yaratict drama egitim programina katilan deney grubu ergenlerin utangaclik
sontest puan ortalamalar1 6ntest puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir.

Denence 6. Yaratici drama egitim programina katilan deney grubu ergenlerin atilganlik
sontest puan ortalamalar1 ontest puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Denence 7. Kontrol grubu ergenlerin utangaglik dntest puan ortalamalari ile sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilagsma yoktur.

Denence 8. Kontrol grubu ergenlerin atilganlik ontest puan ortalamalari ile sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilagsma yoktur.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada deneysel desenler igerisinde yer alan Ontest-sontest kontrol gruplu desen
(OSKD) kullamlmistir. Bu desende denekler yansiz atama ile deney ve kontrol grubuna ayrilirlar.
Deneyin baslangicinda bagimli degiskene iligkin Ontest 6l¢limii, deney ve kontrol grubundaki
deneklerden elde edilir. Daha sonra deney grubundaki deneklere bagimsiz degisken uygulanir,
kontrol grubuna herhangi bir islem uygulanmaz. Deneysel islem sonunda bagimli degiskenin sontest
Olciimii deney ve kontrol grubundaki deneklerden alinir. Deneysel islemin etkili olup olmadigin
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplari karsilastirilir (Biyiikoztiirk, 2016).

Calismanin bagimsiz degiskeni, liseye devam eden ergenlerin utangacliklar: ile bas
etmelerine ve atilganliklarini gelistirmeye yonelik yaratict drama yontemi odakli egitimdir. Bagiml
degiskeni ise utangaglik ve atilganlik davranislaridir. Arastirma bagimsiz degiskenin bagimli
degiskenler grubunu etkileyip etkilemedigini ortaya koyacak modelde desenlenmistir. Calismanin
basinda deney ve kontrol grubundaki katilimcilara ontest olarak “Utangacglik Olgegi” ve “Rathus
Atilganlik Envanteri” uygulanmigtir. Deney grubuna uygulanan 20 oturumdan olusan 10 haftalik
deneme siirecinden sonra bagimsiz degiskenin (yaratict drama egitiminin) etkisini test etmek amaci
ile hem deney hem de kontrol grubuna sontest olarak “Utangaglik Olgegi” ve “Rathus Atilganlik
Envanteri” uygulanmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desenin uygulanma kosullarina uygun
olarak, deney grubunu olusturan ergenlere utangacliklariyla bas etmeleri ve atilganlik davraniglarini
gelistirmelerine yonelik yaratici drama yontemi odakli bir egitim verilirken kontrol grubundaki
ergenlere herhangi bir egitim verilmemistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla Bingdl ili, Solhan ilce Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagh ortadgretim kurumlarina devam eden 120 &grenciye Utangaglik Olgegi (UO)
ve Rathus Atilganlik Envanteri (RAE) uygulanmistir. RAE’den +10 ve altinda puan alan (¢cekingen
olan) dgrenciler icinden ve UO’den en yiiksek puan alan 32 &grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerin

103



Seden Abaci Karadeniz & Kezban Tepeli - Yaratict Drama Dergisi 2019, 14(1), 99-116

8’1 erkek 24’1 ise kizdir. Yansiz atama yolu ile bu 6grencilerin 16°s1 kontrol 16’s1 deney grubu olarak
belirlenmistir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 12’si kiz 4’1 erkektir.

Veri Toplama Araclari

Bu galigmanin dntest ve sontest verileri, Cheek (1990) tarafindan gelistirilen, Giing6ér (2001)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan “Utangaglik Olgegi” ile Rathus (1973) tarafindan gelistirilen
Tiirkiye’de Voltan (1980) tarafindan gegerlik—gilivenirlik caligmasi yapilan “Rathus Atilganlik
Envanteri” nden elde edilmistir.

Utangaclik Olgegi (UO): Arastirmada veri toplamak amactyla kullanilan “Utangaglik
Olgegi”, arastirmada kullanildig1 sekliyle Chekk (1990) tarafindan gelistirilmis olup Giingér (2001)
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilmistir. UO, 20 maddeden ve tek boyuttan olusan 5°1i likert
tipinde bir dlgektir. Olcekte yer alan maddeler, bireylerin kendilerini ne kadar utangag olarak
nitelendirdiklerine iliskin duygu ve davranislara yonelik ifadelerdir.

Glingor (2001), 6lgegin testin tekrar1 yontemi ile elde edilen giivenirlik katsayisim “.83”;
i¢ tutarhigi saptamak amacryla hesaplanan Cronbach Alfa katsayisint “.91” olarak bulmustur.
Yap1 gecerligini belirlemek amaciyla yapilan faktor analizi sonucunda 6lgegin tek boyutlu olarak
degerlendirilecegi belirtilmistir. Utangaclik 6lgegi “Bana Hi¢ Uygun Degil” segenegine 1 (bir),
“Uygun Degil” segenegine 2 (iki), “Karasizim” segenegine 3 (ii¢), “Bana Uygun” segenegine 4
(dért), “Bana Cok Uygun” secenegine 5 (bes) puan verilerek puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek
en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 20’dir. Puanin yiiksek olmasi, bireyin kendisini “utangacg”
olarak algiladig1 bi¢iminde degerlendirilmektedir (Gongor, 2001). Yapilan bu caligma kapsaminda
utangaclik dlcegi uygulanan 120 §grencinin Cronbach Alfa katsayis1 “.89”, iki yar test glivenirlik
katsayisi ise ““.85” olarak bulunmustur.

Rathus Atilganhik Envanteri: Bu 0lcek Amerika Birlesik Devletleri’nde Rathus ve Nevid
(1977) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkiye’de Voltan (1980) tarafindan gegerlik—giivenirlik calismalari
yapilmistir. Bu envanter bir¢cok arastirmada (Biger, 2009; Giiler, 2011; Glindogdu, 2012; Giines,
Arslan ve Elitisiik, 2014; Kukulu, Bulduloglu, Kulakac ve Koksal, 2006; Kiiglikkaragéz, Canbulat
ve Akay 2013) kullanilmistir. Voltan, envanterin alfa tutarlilik katsayisini “.70”, test-tekrar test
giivenirligini “.92” olarak saptamistir. Ergen ve yetiskinlere uygulanabilen envanter 30 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddelerinden 17’si olumsuz, 13’ii olumlu ifade igermektedir. Alinan puanlar
-90 ile +90 arasinda degismektedir. Cekingenlige dogru uzanan ug -90’a, atilganliga dogru uzanan
u¢ +90’a ulasmaktadir. Segenekler -3 ile +3 arasinda degismektedir; Olumsuz ifadeler olan 1, 2,
4,5,9, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 23, 24, 26 ve 30’uncu maddeler -3’ten +3’e¢ dogru, bunlar
disinda kalan olumlu ifadeler + 3’ten -3°e dogru puanlandirilmaktadir. Eksi ve arti puanlarin ayr1 ayri
toplanip, birbirinden ¢ikarilmasi envanterin toplam puanini verir. Envanterden toplam puan olarak
“+10™un altinda alanlar ¢ekingen (-90 ile +10 arasinda), “+10”un (+10 ile +90 arasinda) iistiinde
alanlar ise atilgan olarak kabul edilir (Giiler, 2011). Yapilan bu ¢aligma kapsaminda utangaclik dlgegi
uygulanan 120 6grencinin Cronbach Alfa katsayis1 “.72”, iki yar1 test giivenirlik katsayisi ise “.65”
olarak bulunmustur.
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Verilerin Toplanmasi

Caligmada yaraticit drama yontemi kullanilarak ergenlerin utangacliklariyla bas etmeleri ve
atilganliklarint gelistirmeleri amaglanmistir. Bu amagla lise dgrencilerinin utangaglik ve atilganlik
diizeylerinin, yaratict drama degiskenine bagli olarak farklilagip farklilagsmadigini test etmek iizere
deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla Bingol
Ili, Solhan ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh ortadgretim kurumlarina devam eden 120 dgrenciye
Utangaclik Olgegi (UO) ve Rathus Atilganlik Envanteri (RAE) uygulanmistir. RAE’den +10 ve
altinda puan alan (cekingen olan) dgrenciler icinden ve UO’den en yiiksek puan alan 32 grenci
belirlenmistir. Bu 6grencilerin 8’1 erkek 24’1 ise kizdir. Yansiz atama yolu ile bu 6grencilerin 16’s1
kontrol 16’s1 deney grubu olarak belirlenmistir.

Yiiz yirmi lise 6grencisi ergene uygulanan dlgek sonuglart degerlendirildiginde; ergenlerin
en ¢ok “topluluk 6niinde konusma, gerektiginde hayir diyebilme, kars1 cinse duygularini agiklama,
insanlara ¢vgiilerde bulunma, kirtildigi durumlari sdyleme, iyi yaptigt bir igi baskalarina anlatma,
ihtiyact oldugunda birinden bir sey ddiing isteme, gerektiginde insani gelistirici sert tartigmalara
girme” gibi durumlarda sorun yasadiklar1 belirlenmistir.

Bu problem durumlar1 temel alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yaratict drama
programiile ergenlerin bu problemlerle karsilasip rol oynamalari, duygu ve diisiincelerini agiklamalari
saglanarak utangacliklariyla bas etmeleri ve atilganliklarini gelistirmeleri hedeflenmistir. Yirmi
oturum, on hafta olarak hazirlanan yaratict drama programinin her oturumda ele alinan kazanimlari
Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Calisma siiresince ele alinan kazanim akist

1.Biriyle tanigmak i¢in atilgan davranir. Tanimadig kisilerle konusur. Kendini baskalarina tanitir
Bagkalarindan bilgi ister. Yeni girdigi bir ortamda kendini ifade eder. Baskalarinin géziiniin i¢ine bakarak
konusur.

2. Karsi cinse hislerini sdyler. Gerektiginde hayir der. Bagkasindan yardim ister. Duygularini baskalarina
ifade eder.

3. Topluluk &niinde konusur. Baskalarinin yaninda hatali davranmaktan korkmaz. Onemli bir is yaptigindan
bunu baskalarina gosterebilir.

4. Begenmedigi bir konuda fikrini ifade eder. Siray1 bozan kisilere yaptiginin yanlis oldugunu séyler.
Yiiksek sesle konusan kisilere sessiz olmalarini sdyler. Hakkinda kotii konusan kisilerle konu ile ilgili
konusur. Saygi duyulan bir kisinin yanlis sdyledigi bir seyi diizeltir.

5. Kullanildigint diistindiigli durumlar varsa soyler. Baskalari onu kirdigi zaman duygularini ifade eder.
Topluluk 6ntinde konusur.

6. Duygularini ifade eder. Karsisindaki kiginin gdzlerinin i¢ine bakar. Satin aldig1 bir seyi geri verir. Onu
rahatsiz eden bir yakinina rahatsizligimi dile getirir.

7. Kullanildigmi diisiindiigii durumlar varsa bunlari sdyler. Iyi tanimadig kisiler varken kendini rahat
hisseder. Arkadas toplantilar1 ve sosyal ortamlarda rahat davranir. Bagkalari ile konusurken yeni konular
bulur. Yeni girdigi bir ortamda utangacligini yener. Sosyal a¢idan kendini yeterli hisseder.

8. Birisinden bir sey ddiing ister. Birisine 6diing verdigi bir seyi geri ister. Yetkili bir kisi ile rahatlikla
konusur. Resmi telefon konugmalar1 yapar. Baskalarindan bir konu ile ilgili yardim ister. Kotii bir

hizmetten sikayetci olur. Bir ise yiiz yiize bagvurmay1 tercih eder.
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9. Kalabalikta bagkalarinin bakislarini iizerinde hissetmekten rahatsizlik duymaz. Hata yapabilecegini
kabul eder. Fikrini rahatlikla ifade eder. Duygularin1 agikca sdyler.

10. Bir tartisma sirasinda kizdigi ve 6fkelendigi durumlart kontrol eder. Yetkili bir kisi ile konusurken
uygun ciimleler kullanir. Karsisindakinin gdzlerinin igine bakar.

11. Bir durum karsisinda 1srar edildiginde hayir diyebilir. Karsi cinse duygularini acar. Kendisinden bir sey
istenildiginde nedenini &grenir. insam gelistiren sert tartismalara girer. Gerektiginde sikayet eder.

12. Oviildiigii durumlarda ne sdyleyecegini bilir. Bagkalarinin begendigi 6zelliklerini sdyler. Yaptig1 onemli
ve degerli bir isi bagkalariyla paylasir. Karsi cinsten birine ne sdyleyecegini bilir. Kalabalikta herkesin
bakislar iizerindeyken konusur.

13. Tamimadig kisilerle kendini glivende hisseder. Sosyal ortamlarda kendini rahat hisseder. Yeni girdigi
ortamda utanga¢ligini yener. Kalabalikta herkesin bakislarini {izerinde hissetmekten rahatsizlik duymaz.

14. Gerektiginde sert tartigmalara katilir. Satin aldig1 bir seyi geri verir. Atilgan davranir. Karsi cinse
duygularini acar. Bagkalart ile konusurken uygun konu bulur. Kirildigini ifade eder.

15. Topluluk i¢inde rahat davranir. Topluluk 6niinde konusur. Kalabalikta bagkalarinin bakislar
tizerindeyken kendini ifade eder. Sosyal agidan kendini yeterli hisseder. Baskalarinin géziiniin i¢ine
bakarak konusur. Baskalarinin yaninda hatali davranmaktan korkmaz.

16. Kendisinden bir sey yapmast istenildiginde nedenini 6grenir. Karsi cinse dnerilerde bulunur.
Gerektiginde hayir der. Insan1 gelistirici sert tartigmalara katilr.

17. Kirldiginda bunu ifade eder. Istemedigi bir sey icin 1srar edildiginde hayir der. Duygularini ifade eder.

18. Incindigi durumlar1 soyler. Kars1 cinse duygularini acar. Baskalarindan yardim ister. Odiing verdigi seyi
geri ister. Topluluk karsisinda konusur.

19. Topluluk karsisinda konusur. Duygularini agiklar. Fikrini ifade eder.

20. Topluluk iginde rahat davranir. Kalabalikta baskalarinin bakiglar izerindeyken kendini ifade eder.

Sosyal agidan kendini yeterli hisseder. Baskalarinin géziiniin i¢ine bakarak konusur.

Hazirlanan egitim programi ikisi Cocuk Geligimi ve Egitimi alaninda doktorasini yapmis
3 drama liderine gonderilmis ve arastirmacilarin programla ilgili goriislerini belirtmeleri istenmis,
goriigler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak programa son sekli verilmis ve program
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Yaratic1 drama egitim programinin amacina ulasabilmesi i¢in aragtirmacilar tarafindan
Solhan Kiiltiir Merkezi’nde bir drama atolyesi olusturulmustur. Hazirlanan atdlye; toplar, fotograflar,
resimler, kuklalar, kostiimler ve resim boyalar1 gibi malzemelerle donatilmistir. Yaratict drama
programi haftada iki kez, 20 oturum olmak iizere toplam 10 hafta siirecek sekilde planlanmistir.
Oturumlar velilerin onayi ile ders saati disinda kalacak sekilde, cumartesi ve pazar giinleri saat 12.00-
14.00 arasinda gergeklestirilmistir. Yaratic1 drama egitim programi planlanirken UO ve RAE’ den elde
edilen veriler calismanin kazanimlari olarak belirlenmistir. Atlye ¢alismalarinin ilk uygulamalarinda
1sinma-hazirlik caligmalarina yer verilerek ergenlerin kendilerine, diger katilimcilara, yaratict drama
liderine, ¢alismanin yapildigi mekana 1sinmalar1 ve giiven gelistirmeleri amag¢lanmistir. Bu sayede
ergenler bir sonraki ¢alisma i¢in hazir hale getirilmistir. Isinma-hazirlik ¢aligmalarindan sonra
rol oynama ve dogaclama tekniklerinin kullanildig1 canlandirmalara yer verilmistir. Rol oynama
ve dogaglama calismalart ile ergenlerin yeni durumlara ulagmalari amaglanmistir. Calismalarin
sonunda yapilan ve o giinkli kazanimlarla ilgili doniit alinan degerlendirme agamasinda ergenlere
basit, anlasilir ve agik uglu sorular sorularak doniit alinmistir. Aragtirmacilardan biri deney grubuna
yaratict drama egitiminde liderlik etmistir, galismalar sirasinda gerekli yerlerde rol oynama ve 1sinma
caligmalarina katilmis, tiim katilimeilarin rol almasini saglamstir.
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Calismada 10 hafta siiren programin etkililigini 6lgebilmek i¢in deney ve kontrol grubuna
es zamanli olarak UO ve RAE yaratict drama uygulamalarin 6ncesinde ontest ve yaratici drama
uygulamalarinin sonrasinda da sontest olarak uygulanmistir. Calisma kapsaminda deney grubunu
olusturan ergenlere utangacliklariyla bas etmeleri ve atilganlik davranislarini gelistirmelerine yonelik
yaratict drama yontemi odakli bir egitim verilirken kontrol grubundaki ergenlere herhangi bir egitim
verilmemistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina “UO” ve “RAE” 6n test ve son test olarak
uygulanmustir. Ergenlerin 6lgeklerini bireysel olarak kendilerinin doldurabilmesi igin arastirmacilar
Olgekle ilgili bilgileri ergenlere acgiklamiglardir. Calisma dogrultusunda kontrol ve deney grubu
arasinda yaratic1 drama egitimi dncesinde ve sonrasindaki farkliliklar1 karsilastirmak amaciyla “UQ”
ve “RAE” araciligi ile elde edilen veriler SPSS 17.00 paket programi yardimiyla analiz edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin her birinin biiyiikliigiiniin 16 olmas1 nedeniyle verilerin analizinde
non-parametrik istatistikler kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki ergenlerin “UO” ve “RAE”
ontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi iliskisiz 6lgtimler i¢in Mann Whitney U
testi, deney ve kontrol grubundaki ergenlerin “UO” ve “RAE” ontest-sontest puanlari arasindaki
farkin anlamlilig1 iliskili 6l¢iimler icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi, deney ve kontrol grubundaki
ergenlerin “UO” ve “RAE” sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ise iliskisiz
Ol¢limler icin Mann Whitney U testi ile sinanmistir (Biiyiikoztiirk, 2018). Karsilagtirmalarda 0.05
diizeyinde anlamlilik aranmaistir.

Bulgular

Liseye devam eden ergenlerin utangaglik ve atilganlik davranislarina yaratici drama yontemi
odakli egitimin etkisini incelenmek amaciyla yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplarinin
Utangaglik Olgegi ve Rathus Atilganlik Envanteri bulgularina ait tablolar asagida verilmistir.

Denence 1: Deney ve kontrol grubu ergenlerin utangachk éntest puan ortalamalart
arasinda anlaml diizeyde farklilagma yoktur.

Caligma gruplarmi olusturan deney ve kontrol gruplarinin utangaglik 6ntest puanlari agisindan
farklilagip farklilasmadiklarini test etmek amaciyla, her iki grubun deneme 6ncesi Utangaclik Olgegi
puanlart Mann Witney U testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirmaya iliskin degerler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ergenlerin Utanga¢lik Ontest Puanlarina Gore
Mann Witney U Testi Sonuglar

Grup n X S Sira Ortalamasi SiraToplam U p
Deney 16 59.00 12.88 16.09 257.50 0.81
121.50
Kontrol 16 58.50 8.60 16.91 270.50
p>0.05

Tablo 2’ye gore deney ve kontrol gruplarinin utangaclik dntest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamigtir (U=121.50, p>.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
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dikkate alindiginda hesaplanan bu degerler yaraticit drama egitimine katilan ve katilmayan ergenlerin
utangaclik Ontest puanlarinin benzer olduguna isaret etmektedir. Bu sonuglara gore denence 1
desteklenmektedir. Boylece, egitime baslarken deney ve kontrol grubunun utangaglik davranisi
bakimindan benzer 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir.

Denence 2: Deney ve kontrol grubu ergenlerin atilganhk éntest puan ortalamalart
arasinda anlaml diizeyde farklilagma yoktur.

Caligma gruplarini olusturan deney ve kontrol gruplarinin atilganlik 6ntest puanlar1 agisindan
farklilagip farklilasmadiklarini test etmek amaciyla, her iki grubun deney oncesi Rathus Atilganlik
Envanteri puanlar1t Mann Witney U testi ile karsilastirilmistir. Karsilagtirmaya iliskin degerler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ergenlerin Atilganlik Ontest Puanlarina Gore
Mann Witney U Testi Sonug¢lar

Grup n X S Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 16 -20.06 8.18 16.19 259.00 0.85
123.50
Kontrol 16 -19.44 4.60 16.81 269.00
p>0.05

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplarinin atilganlik 6ntest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir (U=123.50, p>.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
dikkate alindiginda hesaplanan bu degerler yaratici drama egitimine katilan ve katilmayan ergenlerin
atilganlik Ontest puanlarmin benzer olduguna isaret etmektedir. Bu sonuglara gore denence 2
desteklenmektedir. Bdylece, egitime baslarken deney ve kontrol grubunun atilganlik davranisi
bakimindan benzer 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir.

Denence 3: Deney grubu ergenlerin utangaclhk sontest puan ortalamalari, kontrol grubu
ergenlerin utangaclk sontest puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Caligma gruplarim olusturan deney ve kontrol gruplarinin utangaclik sontest puanlar
acisindan farklilagip farklilagmadiklarini test etmek amaciyla, her iki grubun deneme sonrasi
utangaclik puanlart Mann Witney U testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirmaya iligkin degerler Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ergenlerin Utangag¢lik Sontest Puanlarina Gore
Mann Witney U Testi Sonuglar

Grup n X S Sira Ortalamasi Sira Toplan U p
Deney 16 33.50 11.64 9.03 144.50 0.00
8.50
Kontrol 16  61.13 8.99 23.97 383.50
p<0.001

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin utangaglik sontest puanlar istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilasmaktadir (U=8.50, p<0.001). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
dikkate alindiginda yaratic1 drama egitimine katilan deney grubu ergenlerin utangaclik sontest puan
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ortalamalarinin yaratict drama egitimine katilmayan kontrol grubu ergenlerin utangaclik sontest puan
ortalamalarmdan daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug¢ denence 3’1 desteklemektedir. Bu
durum, yaratici drama egitim programinin ergenlerin utangaglikla bas etmelerinde etkili olabilecegi
hipotezini dogrulamaktadir.

Denence 4: Deney grubu ergenlerin atilganlik sontest puan ortalamalari, kontrol grubu
ergenlerin atilganlik sontest puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Caligma gruplarini olusturan deney ve kontrol gruplarinin Atilganlik sontest puanlari agisindan
farklilagip farklilasmadiklarini test etmek amaciyla, her iki grubun deney sonrast Atilganlik puanlari
Mann Witney U testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirmaya iligkin degerler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ergenlerin Atilganlik Sontest Puanlarina Gére
Mann Witney U Testi Sonuglar

Grup n X S Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deneye 16 42.69 19.37 24.50 392.00 0.000
0.00
Kontrol 16 -17.19 630  8.50 106.00
p<0.001

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin atilganlik sontest puanlari istatistiksel
olarak anlamh diizeyde farklilasmaktadir (U=0.00, p<0.001). Sira ortalamalari ve sira toplamlari
dikkate alindiginda yaratic1 drama egitimine katilan deney grubu ergenlerin atilganlik sontest puan
ortalamalarmin yaratici drama egitimine katilmayan kontrol grubu ergenlerin atilganlik sontest puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug denence 4’1 desteklemektedir. Yani
drama egitim programina katilan ergenlerin atilgan davranislarinin gelisiminde uygulama 6ncesine
kiyasla gbzlenen degisme, kontrol grubundaki ergenlerin atilganlik davranisi gelisimlerinden ileridir.
Bu durum, yaratict drama egitim programimin ¢ocuklarin atilganlik davranisinin gelisimi lizerinde
etkili oldugunu gostermektedir.

Denence 5: Yaratici drama egitim programina katilan deney grubu ergenlerinin utangachk
sontest puan ortalamalar: éntest puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Deney grubu ergenlerinin Utangaclik Ontest-sontest puanlart acisindan farklilagip
farklilagmadiklarini test etmek amaciyla, deney grubunun deneme Oncesi ve sonrast Utangaclik
puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirmaya iliskin degerler Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunu Olusturan Ergenlerin Utangac¢lik Ontest- Sontest Puanlarimin Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami V4 p
Negatif Sira 16 8.50 136.00
Pozitif Sira 0 0.00 0.00 -3.517 0.000
Esit 0

p<0.001
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Tablo 6’da goriildiigli iizere deney grubu ergenlerinin utangaglik Ontest-sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (Z=-3.517, p<0.001). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, yaratici drama egitiminin deney grubu ergenlerinin
utangaclik davranislari lizerinde olumlu yonde 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Elde edilen
bu bulgu denence 5’1 desteklemektedir.

Denence 6: Yaratici drama egitim programina katilan deney grubu ergenlerinin atilganhk
sontest puan ortalamalar: éntest puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Deney grubu ergenlerinin Atilganlik Ontest-sontest puanlart agisindan farklilagip
farklilagmadiklarini test etmek amaciyla, deney grubunun deneme Oncesi ve sonrasi Atilganlik
puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirmaya iliskin degerler Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunu Olusturan Ergenlerin Atilganlik Ontest-Sontest Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00
Pozitif Sira 16 8.50 136.00 3.517 0.000
Esit 0

p<0.001

Tablo 7’de de goriildiigli lizere deney grubu ergenlerinin atilganlik ontest-sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (Z=3.517, p<0.001). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlan dikkate alindiginda, yaratici drama egitiminin deney grubu ergenlerinin
atilganlik davranislari iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu soylenebilir. Elde edilen bu bulgu denence
6’ y1 desteklemektedir.

Denence 7: Kontrol grubu ergenlerinin utangachk ontest puan ortalamalari ile sontest
puan ortalamalar: arasinda anlaml diizeyde farklilasma yoktur.

Kontrol grubu ergenlerinin utangaclik Ontest-sontest puanlar1 ac¢isindan farklilagip
farklilasmadiklarini test etmek amaciyla, deney grubunun deneme Oncesi ve sonrasi utangaglik
puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirmaya iliskin degerler Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubunu Olusturan Ergenlerin Utangaclik Ontest- Sontest Puanlarimin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplam V4 P
Negatif Sira 4 7.88 31.50
Pozitif Sira 11 8.05 88.50 -1.623 0.105
Esit 1

p>0.05

Tablo 8’de yer verildigi gibi kontrol grubu ergenlerinin utangaglik Ontest-sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (Z=-1.623, p>0.05). Fark puanlarmin
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sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, herhangi bir miidahale yapilmayan kontrol grubu
ergenlerinin utangaglik davraniglarinda bir degisim olmadigi goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug
denence 7’yi desteklemektedir.

Denence 8: Kontrol grubu ergenlerinin atilganlik ontest puan ortalamalari ile sontest
puan ortalamalar: arasinda anlaml diizeyde farklilasma yoktur.

Kontrol grubu ergenlerinin atilganlik Ontest-sontest puanlar1 acisindan farklilagip
farklilagmadiklarini test etmek amaciyla, deney grubunun deneme Oncesi ve sonrasi atilganlik
puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirmaya iliskin degerler tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubunu Olusturan Ergenlerin Atilganlik Ontest- Sontest Puanlarimin Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami V4 p
Negatif Sira 4 6.00 24.00
Pozitif Sira 11 8.73 96.00 -2.055 0.066
Esit 1

p>0.05

Tablo 9°da yer verildigi gibi kontrol grubu ergenlerinin atilganlik Ontest-sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (Z=-2.055, p>0.05). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, herhangi bir miidahale yapilmayan kontrol grubu
ergenlerinin atilganlik davraniglarinda bir gelisme olmadigi goriilmistiir. Elde edilen bu sonug
denence 8’1 desteklemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada liseye devam eden ergenlerin utangacliklariyla bas etmeleri ve atilganlik
davranislarin1 gelistirmelerine yonelik hazirlanan yaratict drama egitim programinin, ergenlerin
utangaclik ve atilganlik davranigina etkisi test edilmistir. Denencelerin sinanmasi sonucunda,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan programin ergenlerin utangaclikla bas etme ve atilganlik
gelistirme davraniglari lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifade ile deney grubunda olan ve
yaratict drama egitimi alan ergenler; topluluk 6niinde konusma, gerektiginde hayir diyebilme, karsi
cinse duygularmi agiklama, insanlara dvgiilerde bulunma, kirildigi durumlan sdyleme, iyi yaptigi
bir isi baskalarina anlatma, ihtiyaci oldugunda birinden bir sey 6diing isteme vb. (tiim kazanimlar
icin Tablo 1’e bakiniz) kazanimlar dogrultusunda, farkli rollere girmeleri, grup etkinlikleri ve
dogaglamalara katilmalari, bununla birlikte ¢aligmalarin sonunda yapilan degerlendirme calismalari
sayesinde utangaclikla bas etme ve atilgan davraniglarini gelistirmede yeterlilik kazanmiglardir.

Alan yazin incelendiginde bu konuda yapilan farkli ¢aligma sonuglarmin oldugu dikkat
cekmektedir. Durmus (2006) yaptig1 calismada, yaratici drama ile biitiinlestirilmis grupla psikolojik
danismanin {iniversite 6grencilerinin utangaglik diizeylerine etkisini incelediginde, deney grubunda
yer alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla utangaglik diizeylerinin anlamli diizeyde
azaldigr ve bu azalmanm olumlu etkisinin uzun siireli oldugunu ortaya koymustur. Kozanoglu
(2006), calismasinda 15 ergene utangaglikla basa ¢ikma egitimi vermistir. Caligmanin sonunda grup
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yasantisi yoluyla uygulanan utangaclikla bas etme sosyal beceri programinin deney grubu lehinde bir
farklilik olugturdugu bulunmustur. Kutlu (2009), ¢alismasinda bir grup hemsire 6grenciye atilganlik
egitimi vermistir. Calismanin sonunda 6grencilere verilen atilganlik egitiminin, 6grencilerin atilgan
davranis gostermesinde etkili oldugu goézlenmistir. Gilindogdu (2012), Psikolojik Danigma ve
Rehberlik Boliimii’'nde okuyan 12’si deney grubu olan 6grenciye yaratici drama temelli atilganlik
programimi 10 hafta boyunca uygulamis ve bu programin atilganlik becerisine etkilerini incelemistir.
Yaratict drama temelli atilganlik programinin sonunda, deney grubunun atilganlik puanlarinin 6n
testten son teste dogru yiikseldigi ve kontrol grubunun atilganlik puanlarina gére anlaml diizeyde
arttig1 bulunmustur. Simsek ve Tel (2017), Sosyal Hizmetler Kurumu’ndan yardim alan ergenlerin
ofke kontrolii, atilganlik becerileri ve benlik saygisi iizerine yapilandirilmis bir egitimin etkililigini
belirlemek amaci ile ergenlere egitim vermistir. Caligmada yurtta kalan ergenlerin 6fke puanlarinda
egitim sonrasinda 6nemli bir degisiklik olmadigi, atilganlik ve benlik saygisi puanlarmin egitim
sonrasinda yiikseldigi belirlenmistir. Ailesinin yaninda kalan ergenlerin ise egitim sonrasinda
atilganlik ve benlik saygisi puanlarmin arttii, 6fke puanlarinin azaldigi saptanmistir. Oguz ve
Altun (2013), ¢alismalarinda yaratici drama uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin yaratici
dramaya yonelik tutumlarn ile utangaclik diizeylerindeki degisimi incelemiglerdir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin utangagliklarinin azalmasina ve kendilerini daha iyi ifade
etmelerine yaratict drama uygulamalarinin katki sagladigi goriilmiistiir. Tim bu ¢alisma sonuglari,
bu aragtirmanin bulgular ile ortiismekte ve elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.

Yaratict drama egitim programlarinin katki saglayabilmesi icin okul 6ncesi dénemde
baslayan ve ilkogretim-ortadgretim yillarinda devam eden uzun soluklu yaratici drama odakl
egitim programlarina dgrencilerin katilimi saglanmali. Ayrica brans ve sinif 6gretmenlerinin drama
alaninda bilgi ve yeterlilik sahibi olmalarinin egitim siireci i¢inde dramayi bir yontem olarak
kullanabilmelerine olanak saglayacagi diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi
lisans programlarinda drama dersleri zorunlu ders olarak yer almaktadir. Fakat drama dersinin yer
almadig1 6gretmenlikle ilgili diger lisans programlarinda da yaratici drama ve egitimde drama ile
ilgili derslere yer verilebilir.

Bu calisma kapsaminda, yaratict drama uygulamalarinin 6grencilerin utangaclikla bas
etme ve atilganlik gelistirmelerini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle okullarda
uygulanan rehberlik ¢alismalar1 kapsaminda, 6grencilerin utangaclik ve c¢ekingenlik davranislar
saptanarak ihtiyaci olan 6grencilere bu calisma dogrultusunda gelistirilen programa benzer yaratici
drama egitim programlari uygulanabilir.

Bu arastirma, toplam otuz iki 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunun daha fazla
sayida 6grenciden olugmasi, arastirmanin genellenebilirligini arttiracaktir. Bu sebeple benzer bir
calisma yapmak isteyen arastirmacilarin daha fazla sayida denek ile calismay1 gergeklestirmesi
onerilmektedir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalar i¢in, Bing6l ili digindaki ¢aligma gruplari iizerinde
bu calisma kapsaminda gelistirilen egitim programinin gecerliliginin sinanmasi 6nerilmektedir.
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EK I: Ders Plam Ornegi
Konu: Ovgii Atdlyesi
Mekan: Bing6l Solhan Kiiltiir ve Sanat Merkezi
Katihmeilar: Liseye devam eden 6grenciler (12 Kiz - 4 Erkek Toplam 16 Ergen )
Siire: 120 Dakika
Arac-Gerec:
Yontem/Teknik: Yaratict Drama (rol oynama, dogaclama)
Kazanimlar:
«  Oviildiigii durumlarda ne sdyleyecegini bilir.
*  Baskalarmin sahip oldugu, begendigi 6zelliklerini soyler.
*  Bagkalarina duygularm ifade eder.
»  Karsisindaki kisisinin gozlerinin igine bakar.
*  Yaptig1 6nemli ve degerli bir isi baskalariyla paylasir.
«  Karsi cinsten birine ne sdyleyecegini bilir.

»  Kalabalikta herkesin bakislar1 tizerindeyken konusur.
SUREC:

A. Hazirhk / Isitnma:

1. Etkinlik: Katilimcilar liderin yonergeleri ile miizik esliginde sinif i¢inde yiiriir, herkes
birbiriyle géz temast kurarak yan yana gecer. Bir siire sonra lider yonerge verir, “yolda yiiriimeye
devam edin ve biriyle gdz goze geldiginizde; onun o giinkii halini, goriiniislinii begendiginizi ona
belli edin, begenildiginiz i¢in de tesekkiir edin ve baska kisilerle ayni sekilde selamlagmak igin
ylirimeye devam edin” der.

2. Etkinlik: Bir kisi ebe olur. Geri kalan herkes kagan pozisyonundadir. Ebe, kacanlarin
pesinden kosup onlara dokunur ve dokundugu kisiler donar. Geri kalan kisiler de ebeden kacarken
donanlarin gozlerinin i¢ine bakip onlarda begendikleri bir 6zellik sdyleyip o kisiyi canlandirirlar
ve tekrar oyuna dahil ederler. Ebe herkesi durdurmaya calisir. Kacanlar da donanlara iltifat edip
canlandirmaya ¢alisir.

3. Etkinlik: Katilimcilar iki kisi olacaklari sekilde es olurlar, miizik esliginde esler sirayla
birbirlerine eslerinin en begendikleri 6zelliklerini gozlerinin icine bakarak sdylerler. Miizik bitene
kadar farkli kisilerle es olup caligmay1 devam ettirirler.

Ara Degerlendirme: Lider katilimcilara su soruyu sorar: “Su ana kadar duydugunuz ve
sOylediginiz ctimleleri daha 6nce duymus ya da kullanmis miydimiz?”
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B. Canlandirma

4.Etkinlik: Katilimcilar iki kisi olacak sekilde birbirleriyle es olurlar; kendisinin en son
yaptig1 onemli-degerli bir isi (bir arastirma, 6dev, yemek vs.) birbirlerine sirayla anlatirlar.

5.Etkinlik: Katilimcilar istedigi bir kisi ile es olur, eslerden biri A digeri B olur. Lider A’lara
bir climle verir ve B’lerle konusma baglatirlar. Konusma bitince B’lere farkli bir ciimle verilir bu
sefer B’ler konusmay1 baslatir. Konugmanin ilerleyen kisimlarinda lider tiim gruplarin konusmasini
durdurup sectigi bir kisinin konugmasini kaldig1 yerden devam ettirmesini ister, sirayla farkli kisilere
s0z hakki verilir ve her grup tek tek dinlenir. Konusma bitince katilimcilar istedikleri baska bir kisi
ile es olurlar ve katilimcilara verilecek olan tiim ciimleler bitene kadar ¢alisma stirdiiriiliir.

Katilimcilara verilecek ciimleler (gordiigim en gilizel calisma, teklifini cok begendim
hayir demek miimkiin degil, cok glizelsin-yakisiklisin seni tanimak isterim, bu girisken tavrin ¢ok
hosuma gidiyor, tam olmas1 gerektigi sekilde davrandin, karsi cinsten birine ne sdyleyecegini ¢ok iyi
biliyorsun, bu isi anca sen yaparsin, ¢ok giizel giyinmigsin, seni her zaman goérmek isterim).

6.Etkinlik: Katilimcilar dort kisi olacaklar sekilde gruplar olustururlar. Lider katilimcilara
“sonucu nasil bitmis oldugu 6nemli degil; 5nem vererek yaptiginiz bir isi diisiiniin, bu isin karsiliginda
nasil tepkiler almistiniz ve sizi nasil etkiledi. Grupga konusun ve bir karara varip bize canlandirin”
der. Her grup canlandirmasini yapar.

C- Degerlendirme

6.Etkinlik: Lider katilmcilarla ¢emberde bulusur. Sirasiyla ortaya bir kisi gecer ve
¢emberdeki katilimcilar arkadaglarina dvgiilerde bulunur, arkadaslarinin en sevdikleri 6zelliklerini
soylerler. Ortadaki kisi de tesekkiir eder. Sirayla devam eder.

6.Etkinlik: Katilimcilar ¢gemberde yere otururlar, en begendikleri yetenek-ozellikleriyle
ilgili bir yarismaya katilacaklar1 bir alan belirler, herkes sirayla alanini sdyler. Lider katilimcilarin bu
alanda 6diil kazandiklarini ve ugakla iilkelerine dondiiklerinde kalabalik 6niinde bir ciimlelik kisa bir
konusma yapacaklarini soyler. Tek tek herkes ciimlesini soyler.

7.Etkinlik: Cemberde oturulur ve lider bugiin neler yaptik diye sorar. S6z hakki almak
isteyenler konusur.

Konusma bitince lider sirayla herkes konusacak sekilde sorular sorar.

* Birini 6vmek ve benim oviilmem ile ilgili onceden................ diistiniirken simdi
1S€.eveeieeeennn, diisiiniiyorum.

*  Cekindigim durumlar ..............ceeueen. dir.

«  Oviildiigiim durumlarda ....................... ctimlelerini kullanirim.

»  Karsidakinin goziiniin i¢ine bakarak duygularimi agikca ifade etmek ...............
hissettirdi.

*  Yaptigim bir isi bagkalartyla paylasmak .................. hissettirdi.

116



\\ ;ﬁ]ﬁd% Yaratict Drama Dergisi 2019, 14(1), 117-136

) 1990 deﬁnmall www.yader.org
) g

Farkh Disiplinlerde Yaratict Drama Temelli Uygulamalara Iliskin
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi*

Esin Avel Aykag!

ihsan Metinnam?

Makale Bilgisi 0Oz

DOI: 10.21612/yader.2019.006 Bu arastirma, farkl disiplinler odaginda gergeklestirilmis yaratict  drama
uygulamalarina yonelik ogretmen gériislerinin degerlendirilmesini amaglamaktadir.

Makale Gegmisi Arastirmada nitel arastrma desenlerinden temel yorumlayict nitel arastirma deseni

Gelis tarihi 12.10.2018 kullamilmistir: Arastirmanin verileri 18 saatlik yaratict drama uygulamasindan sonra
Kabul 25.12.2018 ogretmenlerle goriisme yapilarak toplanmistir. Goriismeler igin agik u¢lu sorulardan
olusan yart yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Goriismeler, 6gretmenlerle
viiz yiize drama salonunda yapilmig ve ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Toplanan

Anahtar Sozciikler veriler dnce diiz yaziya aktarilmis, ardindan Ogretmenlerin yaratict dramayt
Yaraticr drama yontem olarak kullanmalarina doniik gériislerini anlamak ic¢in betimsel analizle
Osretmen goriisleri g{ozumlenmmtzr. Arastirmanin ¢alisma grubu 2016 Subat ayinda Mugla ili Mentege
ligesi Sahidi Ortaokulu 'nda farkli branslarda gérev yapan 8 kadin 4 erkek olmak iizere

12 ogretmenden olusmustur. Arastirma sonucunda katilimcilar ¢alisma siirecinde

gormiis olduklart drama wygulamalarimin mesleki gelisimlerini ve ogretmenlik
Makale Tiirii

anlayislarini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, uygulama
Ozgiin Makale

sonucunda yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasimin 6grencilerin etkili
ogrenmeleri iizerindeki roliinii fark ettiklerini ve ogrenme ogretme anlayislarinda
ogrenci merkezli yapilandirmaci bir 6grenme anlayisi gelistirdikleri yoniinde goriis
belirtmiglerdir.

Bu makale, 2017 yilinin Haziran ayinda Esin Avcr Aykag tarafindan Dr. Thsan Metinnam danigmanliginda tamamlanmis olan
“Yaratict Drama Yonteminin Ogretmenlerin Meslek Becerilerine Yansimalari” baglikli Cagdas Drama Dernegi MEB Ozel Dogag
Yaratict Drama Liderligi/Egitmenligi Kursu bitirme projesinden gelistirilerek olusturulmustur.

Ogretmen, MEB Kafaca Kaplancik flkokulu, Yatagan/Mugla, Tiirkiye. E-posta: esinavci43@gmail.com

Orecid ID: https://orcid.org/0000-0001-8590-9907

Dr., Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Edirne, Tiirkiye. E-posta: ihsanmetinnam@gmail.com

Orcid ID: https://orcid.org/0000-0001-6984-2693



Esin Avci Aykag & Thsan Metinnam - Yaratici Drama Dergisi 2019, 14(1), 117-136

Evaluation of Teachers’ Views on Creative Drama Based Practices

in Different Disciplines

Article Info

Abstract

DOI: 10.21612/yader.2019.006

Article History

Received 12.10.2018
Accepted 25.12.2018
Keywords

Creative drama

Teachers’ views

Article Type

Research paper

This research aims to evaluate teachers’views on creative drama practices in different
disciplines. In the research, the basic interpretive qualitative research design was
used. The data of the study was collected by two interviews with the teachers after 18
hours of creative drama practice. A semi-structured interview form which is composed
of open-ended questions was developed for interviews. The interviews were conducted
with the teachers face to face in the drama hall and recorded with a voice recorder.
The collected data were first transcripted and then analyzed by descriptive analysis
in order to understand the teachers’ views on using creative drama as a method. The
participants of the study consisted of totally 11 teachers, 7 of whom were female and
4 of whom male teachers, working in Sahidi Secondary School in the province of
Mentese, Mugla in February, 2016. As a result of the study, the participant teachers
stated that creative drama applications they experienced in this study period affected
their professional development and teaching conceptions in a positive way. In
addition, teachers expressed that they realized the role of using creative drama as
a method on students’ effective learning and they also realized that they developed a
student centered constructivist learning approach as a result of this creative drama
application.
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Giris

Ogretmen, etkili bir 6gretme siirecinin de temelini olusturmaktadir. Bu ydniiyle 6gretmenlerin
meslek Oncesinde oldugu gibi mesleki siiregte de kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
acidan bakildiginda 6gretmenlerin gelisimi siirekli bir egitimi de zorunlu kilmaktadir. Ogretmenlik
icin gerekli olan 6grenme silirecinin planlanmasi, planlamanin etkili bir 6grenme 6gretim siirecine
doniistiiriilmesi ve bu siirecin degerlendirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin belli becerileri gostermesi
gerekmektedir. Bu becerilerden biri de 6grenme ortaminin etkili bir ortama doniistliriilebilmesidir.
Ogretmenin bu siirecte bir yandan 6grenme ortami igin gerekli olan materyalleri hazirlarken diger
yandan 0grencilerin 6grenme siirecine aktif katilabilmeleri i¢in etkili yontemler kullanmasi gerekir.
Ogretmenlerin bu becerileri kullanabilmeleri i¢in mesleki olarak kendilerini gelistirmeleri bir
zorunluluk arz etmektedir. Ogretmenlerde bu becerilerin yeterli olmamasi, gretmenleri geleneksel
bir 6gretmen kimligine biiriindiirmekte ve 6grenme siireci de buna gore sekillenmektedir.

Ogretmenlerin merkezde oldugu geleneksel egitim sistemlerinde 6gretmen, dgrencilere
bilgiyi aktarmakta ve tiim 6grenme siirecini kendisi yonetmektedir. Bu yoniiyle geleneksel yaklagimin
etkili bir 6grenme siireci yaratmaktan uzak oldugu sdylenebilir.

Ogretmen merkezli bir siirecin etkili bir 6grenme siirecine olanak saglamadigmin
goriilmesiyle birlikte geleneksel yaklasimdan yapilandirmact yaklasima dogru bir doniisiim
baglamistir. Bu doniisiim egitim programlarini etkiledigi gibi gretmenlerin de 6grenme Sgretme
stirecine bakigini degistirmistir. Yapilan arastirmalarda dgretmen adaylar1 ve dgretmenlerin genel
olarak yapilandirmaci anlayis1 benimsedikleri belirlenmistir (Aypay, 2011; Bas, 2014; Sagici,
2013; Sahin ve Yilmaz, 2011). Ancak 6gretmenlerin yetistikleri ortamin ve aldiklar1 rol modellerin
etkisi ile geleneksel anlayistan tam olarak kopamadigi, her iki anlayistan da etkilenerek 6grenim
siirecini bigimlendirdikleri goriilmiigtiir. Buna kargin bazi arastirmalarda 6gretmen adaylarinin
yapilandirmact ya da geleneksel anlayistan hangisini belirgin bi¢imde benimsedikleri tam olarak
ortaya konamamistir (Bas ve Beyhan, 2013). Bununla birlikte egitim sistemindeki doniisiimiin 6grenci
merkezli bir yone, 6grencinin etkin oldugu ve bilgiyi kendisinin yapilandirdig1 yapilandirmaci bir
yaklagima dogru evirilmesi ka¢milmaz goériinmektedir. Yapilandirmaci 6grenme, bireylerin kendi
var olan bilgileriyle yeni fikirleri birlestirerek anlam insa ettikleri aktif bir islemi icermektedir
(Jones ve Brader-Araje, 2002). Yapilandirmacilikta 6grenme, daha ¢ok bir anlam olusturma olarak
goriilmekte ve anlamin da dogrudan dogruya 6gretimle degil, 6grenen tarafindan olusturuldugu ileri
siiriilmektedir (Biggs, 1996). Yapilandirmacilar belli etkinliklerin ve zengin yasantilarin 6grenme
siirecini etkinlestirebilecegine ve 6grenenlerin 6grenme diizeylerini olumlu yonde etkileyebilecegine
inanmaktadirlar (Brooks ve Brooks, 1999). Bu bakimdan yapilandirmaci 6grenme; 6grenenlerin
problem ¢6zme, elestirel diistinme ve yaraticilik siiregleri tizerine temellendirilmektedir (Fer ve Cirik,
2007). Bu yoniiyle yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, aktif 6grenmeyi amag edinen 6gretim igin
iyi bir temel olusturmaktadir (Simons, 1997). Yapilandirmaciligin 68renci merkezli 6zelligi dikkate
alindiginda, bu yaklagimin aktif 6grenme ortami i¢in 6nemli olanaklar sundugu ve aktif yontemlere
dayali birgok materyalin kullanildig1 s6ylenebilir.

Yapilandirmact yaklasim, 6grenci merkezli ve aktif bir 6grenme siireci igermesi gdz Oniine
almarak 2005 yilindan sonra Tiirkiye’de egitim programlarindaki yerini almistir. Yapilandirmaci
yaklagim, 6gretmen merkezli bir egitim siirecinden 6grenci odakli bir yaklagima ge¢isin oniinii agmistir.
Ancak, yapilandirmact yaklasim temel alimarak hazirlanan egitim programlarinda 6gretmenlere
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onerilen yontem, teknik ve Olgme-degerlendirme alanlarinda, 6grenme ortamlari hazirlama gibi
konularda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin egitim ihtiyaci i¢inde olduklar belirlenmistir (Ak¢adag,
2010).

Bu nedenle yenilik¢i 6gretim yontemleri, teknikleri ve alternatif 6lgme degerlendirme
yaklagimlarinin 6gretmenlere, uygulamalara dayali olarak etkinlikler yoluyla kazandirilmasinin ve
kullanim alanlarinin yayginlastirilmasinin 6grenci merkezli bir 6grenme siireci i¢in oldukca yararh
olabilecegi soylenebilir. Bu yontemlerden biri de yaratici drama yontemidir.

Yaratic1 drama, Ogrencilerin aktif 6grenmelerine katki saglamasi bakimidan son yillarda
egitim dizgesinde etkili bir yontem olarak kullanilmaktadir. Polisini’ye (1993) gore; yaratici drama,
yasam durumlarindaki dramatik anlarin, 6gretmenin yonlendirmesinde ve grup ici etkilesim stirecleri
icinde yeniden yaratilmasidir. Yaratici drama siirecinde biitiin katilimcilar aktiftir. Devinsel ve duygusal
olani birlikte yasayabilirler. Yapilandirmaci yaklagima uygun olan yaratic1 drama, egitim sistemimiz
icerisinde dnemli bir ivme kazanmistir. Bu yontemin ivime kazanmasinda en 6énemli etkenlerden biri
yaratict dramanin diger yontemlerle etkilesimli bir sekilde uygulama olanagi sunmasi ile zengin
bir 6grenme ortami olusturmasi ve siiregte bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasidir (Aykag
ve Ulubey, 2008). Yaratict drama, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak, 6grencilerin 6n bilgileri
tizerine kendi yasantilarma dayali olarak katilimcilarin bilgiyi olusturmasina olanak saglamaktadir.
Bununla birlikte, yaratict dramanin 6grenme siireci igerisinde farkli disiplinlerden ¢esitli yontem ve
tekniklerle birlikte kullanilmas1 yoluyla etkili bir 6grenme siireci yaratilabilmektedir. Yaratic1 drama
ile birlikte kullanilan istasyon, isbirlikli 6grenme, grup caligsmasi, gdsteri, deney, tartisma, beyin
firtasi, gezi-gozlem, sorgulama temelli 6grenme ve egitsel oyunlar gibi gesitli yontem ve tekniklerle
bilimin eglenceli boyutuna vurgu yapilarak bireylerin bilimsel stire¢ becerileri gelistirilebilmektedir.
Bu sekilde bir egitim siireci ile yaratici, girisimci, elestirel ve bilimsel diisiinme becerisine sahip,
sosyal yonii gelismis bireyler yetistirmek miimkiin olabilmektedir (Danielson, 1992). Yaratict drama,
ogretmen merkezli bir gevredense dgrenci merkezli bir grenmeyi temel alir. Ogretmen 6grencilerin
O0grenmede sorumluluk almasinda, 6grenmelerinde ve kisisel gelisimlerinde yalnizca rehber rolii
tistlenir. Ayrica yaratici drama, yontem olarak kullanmildig: siniflarda yarattigi dogal enerji sayesinde
Ogrencilerin 6grenme siirecine tiim dogalliklari ile katilimlarini tesvik eder.

Yaratici drama, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarina, soru sorarak, arastirarak ve
kesfederek 6grenmelerine olanak saglar. Sinifta etkili bir 6grenme ortami saglayan yaratici drama
uygulamalari, deneysel ve uygulamali olarak 6grenmenin herhangi bir 6gretim programi igerisinde
gelistirilip tegvik edilmesine olanak veren, 0grenciyi siirece aktif olarak katan bir yontemdir
(Annerella, 1992).

Bu yoniiyle yaratici drama, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigi, yapilandirmact
bir anlayisin olgularini biinyesinde barmmdirmaktadir. Ayrica yaratici drama, 6grencinin yasantilar
yoluyla Onemli bir deneyim kazanmasina, bagimsiz diisiinebilmesine ve diisiincelerini ifade
edebilmesine, yaraticilik siirecinin olugmasina katki saglamaktadir (Ward, 1960). Yaraticit drama,
yalnizca katilimeilarin ne bildiklerini degil ayn1 zamanda aktif katilim yoluyla diisiincelerini,
yaraticiliklarint ve yeteneklerini gostermelerine olanak saglamaktadir (Adigiizel, 2006). Yaratici
dramanin amagclarindan biri de bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri gelistirmektir (Dupont,
1992). Bu bakis agistyla yaratict drama, ¢ocuklarin duygularini, diislincelerini ve davraniglarini
degistirebilen, katilim ve iletisimi gelistiren giiclii bir aragtir. Ayrica etkilesimi artirarak algiy1
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keskinlestirir. Bireyin kendisini ifade etmesini kolaylastirdig1 gibi diisiinsel ve duyussal gelisimine
de katkida bulunur (Somers, 1994). Bu agilardan bakildiginda yaratici drama; devinsel, zihinsel ve
duygusal olarak kendini ifade edebilen, sorgulayan bireyler yetistirmede onemli bir islev gorebilir.
Ayrica, yaratict drama etkinliklerinin genel 6zelligi igerisinde oyunun yer almasi 6grencilere eglenerek
O0grenmenin yolunu da agabilir (Adigiizel, 2012). Bu yo6nleri ile etkili ve verimli bir 6grenme stireci
icin dnemli olanaklar sunan yaratici drama yontemi, dgretmenlere 6grenim siireci i¢in etkili bir
donanim saglayarak 6gretmenlerin 6gretmenlik becerileri ve mesleki gelisimlerine 6nemli katkilar
sunabilmektedir.

Ogrenim siireci acisindan dgretmenlerin yaratici drama konusunda egitim almas1 ve bu alanda
kendini yetistirmesi, 6grenim siirecini zevkli ve kalici hale getirmesi kadar 6gretmen anlatimina
dayal1 ezberci egitim anlayisindan uzaklasilmasinda da énemli bir adim olacaktir. Ogretmenlerin
kendilerini mesleklerinde yeterli ve donanimli hissetmeleri, mesleki yonden daha c¢ok caba igine
girmelerine saglayabilir. Etkili 6gretmenlik becerileri; 6gretmenlerin 6grenme siirecinde, dgrencilerin
etkin iletisim kurabilecegi, aktif olarak 6grenme siirecine katilacagi ve bilgiyi kendilerinin
yapilandiracag etkinlikler planlayip uygulamalarim gerektirmektedir. Ogretmenin bunu basari ile
yerine getirebilmesi ise kendisini beceri olarak meslegin gerektirdigi yeterlilik diizeyine ulagtirmasina
bagli goriinmektedir. Yaratici drama yontemi kullanilarak 6gretmenlere bu becerilerin kazandirilmasi
mimkiin goriinmektedir. Yaratict drama ile yapilandirilmis bir 6grenme siirecinde; d6gretmenlerin
yaparak yasayarak ogrenme siirecine katilmalari ve mesleki becerilerini gelistirebilmelerinin yani
sira yaraticl dramanin etkisini ve islevini gorerek geleneksel 6grenme anlayisindan uzaklasmalar
ve yapilandirmaci bir bakis agis1 kazanarak yaratici dramay1 derslerinde etkili bir yontem olarak
kullanma yoniinde farkindalik gelistirebilecekleri ongoriilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin yaratici
dramanin farkli disiplinlerde yontem olarak kullanildigi uygulama 6rnekleriyle bulugmasi énemlidir.
Bdylece yaratici drama yontemi ile bigimlendirilmis 6grenme siirecine katilan 6gretmenler, 6grenme
tecriibelerini mesleki yasamlarina yansitabilirler. Bunun yaninda, yaratici drama siireclerini birebir
deneyimlemeleri yaratict drama yontemini kullanma konusundaki zorluklari, eksiklikleri gérmeleri
acisindan da bir firsattir.

Bu arastirmanin problemini, farkli disiplinlerden bir araya getirilmis 6gretmenlerin yaratici
dramaninydntemolarakkullanildigicesitliuygulamalarlabulusturulmasiveuygulamalaringretmenlik
meslegi, okul i¢ci uygulanabilirlik gibi acilardan 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesini saglamak
olusturmaktadir. Bu yiizden arastirmada, farkli branglardan &gretmenlerin gesitli disiplinlerden
yaratict drama yontemiyle olusturulmus ders drnekleriyle bulugturulmalari amaglanmigtir. Ana amag
dogrultusunda asagidaki alt amag sorularina yanit aranmaistir:

1. Ogretmenlerin yaratict dramay1 bir yontem olarak kullanip kullanmayacaklarina ilis-
kin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin yaratict dramanin sinif i¢inde uygulanabilirligine iliskin goriisleri ne-
lerdir?

3. Ogretmenlere gore yaratict dramayi bir yontem olarak kullanmanim avantajlar ve
dezavantajlari nelerdir?

4. Uygulama siirecinin kendilerine bir katki yapip yapmadigina iliskin 6gretmen goriis-
leri nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden temel yorumlayici nitel aragtirma deseni
kullanilmistir. Temel yorumlayici nitel aragtirma (Basic interpretive qualitative study), arastirmacinin
katilimeilari bir anlami ya da fenomeni nasil olusturdugunu anlamaya calismasiyla ilgilendiginde
kullanilir. Temel yorumlayici nitel aragtirma; goriismelerden, gozlemlerden, dokiiman analizinden
(katilmecilarin yazili siireg ¢iktilar gibi) yararlanan tiimevarimsal bir aragtirma stratejisidir (Merriam,
2002).

Arastirma 14-21 Subat 2016 tarihleri arasinda giinde 3 saat olmak iizere toplam 18 saat olarak
yiiriitiilmiistiir. Arastirma Mugla Halk Egitim Miidiirliigii, Mentese Ilge Milli Egitim Miidiirliigii,
Cagdas Drama Dernegi Mugla Temsilciligi isbirliginde uygulanmistir. Arastirmanin temel amaci
ogretmenlerin sosyal bilgiler, Tiirkce, matematik, fen bilgisi gibi farkli disiplinlerden yaratici
drama yontemiyle olusturulmus ders uygulamalar1 gérmelerini saglamak ve bu uygulamalara doniik
gortslerini almaktir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler alaninda iki, Tiirk¢e, matematik ve fen bilgisi
alanlarinda ise birer yaratict drama uygulamasi yapilmistir. Uygulamada “Atatiirk’iin Anilarindan
Yola Cikarak Kisilik Ozelliklerinin Yaratict Drama Ydntemiyle Incelenmesi”, “Yazinsal Tiirler ve
Yaratic1 Drama (Hikaye)”, “Kesirlerde Siralama”, “Solunum Sistemi”, “Tarihe Mal Olmus Kisilerin
Hayat1 (Nikola Tesla)” ve “Tiiketim Cilginlig1” konular1 islenmistir. Farkli derslerin secilmesinin
nedeni, arastirma grubunda yer alan Ogretmenlerin branglar arasindaki farkliliktir. Boylelikle
ogretmenlerin kendi branglariyla iliskili farkli yaratict drama uygulamalarini deneyimleyerek kendi
ogretmenlik yaklagimlari tizerine diigiinmeleri saglanmaya calisilmistir. Uygulamada yaratict drama
yontemi ve dogaglama, rol oynama, biling koridoru gibi tekniklerin yaninda soru cevap, gosteri gibi
teknikler kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada zaman, para ve is giicii agisindan var olan sinirhliklar nedeniyle, 6rneklemin
kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesine olanak taniyan uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu nedenle aragtirmanin 6rneklemini farkli branglardan 6gretmenlere ayni
anda ulagmaya olanak tanimasi, fiziki kosullar agisindan egitimde yaratict dramanin uygulanmasina
elverisli olmasi nedeniyle Sahidi Ortaokulu 6gretmenleri olusturmustur. Calisma grubu iki fen
bilgisi, iki Tiirkge, iki matematik, iki Ingilizce, bir beden egitimi, bir sosyal bilgiler, bir teknoloji
tasarim ve bir miizik 6gretmeni olmak tizere 12 katilimcidan olugsmaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016 Subat ayinda Mugla ilinde farkli branslarda gérev yapan
8 kadim 4 erkek olmak iizere 12 6gretmen olusturmustur. Ogretmenlerin 6grenim durumu, mesleki
kidemleri ve yaslarina iliskin bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Katilimeilar Yas Ogrenim Durumu Kidemi
Katilime1 -1 42 Universite 16 y1l
Katilimei -2 37 Universite 15 yil
Katilime1 -3 48 Universite 24 y1l
Katilimer -4 58 Universite 33 yil
Katilime1 -5 57 Universite 21 yil
Katilimei -6 43 Universite 20 y1l
Katilimer -7 43 Universite 19 yil
Katilimei -8 43 Universite 20 y1l
Katilimei -9 37 Universite 18 yil
Katilime1 -10 37 Universite 16 y1l
Katilimci- 11 34 Universite 8 yil
Katilimei -12 33 Universite 9yil

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak a¢ik uglu sorulardan olusturulmus yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme sorularimin giivenirligi i¢in 6l¢gme ve degerlendirme, program
gelistirme ve yaratict drama uzmanlariin goriisleri alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri 18 saatlik yaratict drama uygulamasindan sonra Ogretmenlerle
goriisme yapilarak toplanmistir. Goriismeler yaratici drama salonunda, 6gretmenlerle yliz yiize
gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin yanitlari ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Caligmanin verileri betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Betimsel analizde,
elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Y1ildirim ve Simsek,
2013). Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler sonucunda elde edilen veriler, 6gretmenlerin farkli
disiplinlerde yaratici dramanin yontem olarak kullanilmasina yonelik uygulamalara iligkin goriislerini
ortaya koyacak bi¢imde ¢oziimlenmistir. Gorlisme sonunda elde edilen verilerin desifresinden sonra,
veriler dort ana tema altinda toplanmis, gerekli yerlerde 6gretmen goriislerinden dogrudan alintilar
verilerek yorumlanmistir. Belirlenen temalar sirasiyla; “Katilimeilarin Yaratict Dramay1 Derslerinde
Bir Yontem Olarak Kullanip Kullanmayacaklar”, “Katilimcilarin Yaratict Drama Siirecinde
Katildiklar1 Uygulamalarin Smiftaki Uygulamalarina Yansimalar1”, “Yaratict Dramay1 Bir Yontem
Olarak Kullanmanin Oniindeki Engeller” ve “Yaratict Dramanin Katilimcilara Déniik Katkilarr”
seklindedir.
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Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, uygulama sonucunda &gretmenlerle yapilan goriismelerden
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Katilmcilarin Yaratict Dramayi Derslerinde Bir Yontem Olarak Kullanip Kullanma-
yacaklara iliskin Goriisleri

Ogretmenler, yaratict dramanim derslerde kullanilabilecegini ve bu yontemi derslerinde
kullanacaklarini belirtmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin, yaratici drama uygulamalarindan
sonra sinif i¢i dgretim slireglerini sorgulamaya baslamalari, artik konular1 yaratict dramayla nasil
iliskilendirebileceklerini diisiinmeleri yaratict dramay1 derslerinde bir ydontem olarak kullanacaklarini
gosterir niteliktedir. Bu durum 6zellikle K1, K2 ve K7’nin goriislerinde vurgulanmaistir:

“Evet diistintiyorum. Ben de dersleri iglerken “Bunu drama ile nasil islerim?” diye
diigtiiniiyorum. Drama ile 6grenmenin kalict olacagimi diigiiniiyorum. Fakat siire
yeterli degildi. Biraz daha siire uzun olsaydi. Bunlar: daha iyi ogrenme sansimiz
olsaydi.” (K1)

“Drama dersini daha yaygin sekilde gorebilseydik daha da verimli olacagim
diigiiniiyorum. Ama arkadagslarin farkli yonlerini gérmek, eglenmek acisindan
glizeldi. Bir de ‘Ben de derste soyle yapabilirim. fikrinin olusmast agisindan iyiydi.”
(K2)

“Dersin miifredatina ve konulara gére drama etkinliklerini kullanacagim. Simdi bu
calismayla daha biling¢li olabilecek. O anlamda yararl oldu.” (K7)

Ayrica 6gretmenler daha 6nce anlatim, soru cevap gibi klasik yontem ve teknikleri cogunlukla
kullandiklarini ifade etmislerdir. K4’{in bu yondeki goriisli asagidaki gibidir:

“Derslerimizde kullandigimiz yontem ve teknikler, klasik ogrenme-ogretme yontem
ve teknikleri (soru-cevap, anlatim, demonstrasyon vb.) ¢cogunlukla kullaniliyorken,
yaratict drama yontemini kullanarak ogrencilerimizin eglenerek kalict 6grenmeleri
saglanacaktir.”

Ogretmenler bunlara ek olarak, uygulamalarda yaratici drama yontemini kullanarak
ogrencilerinin eglenerek kalic1 &grenmelerini saglayabileceklerini, dersleri nasil aktif hale
getirebileceklerini gordiiklerini ve bazi uygulamalari siniflarda uyguladiklarinda drama etkinliklerinin
ogrenmede kalict oldugunu, derse katilmayan 6grencilerin drama yoluyla derse katilabileceklerini
belirtmislerdir. Ingilizce 6gretmeni olan K5, yaratici dramanin kalic1 6grenmedeki roliinii dzellikle
vurgulamaktadir:

“Drama etkinliklerinin 6grenmede etkili ve kalict oldugunu gordiim. Ben Ingilizce
ogretmeniyim, ozellikle kelime &grenmede ¢ocugun gorsel anlamda da bunu
uygulayarak devreye sokmast bir¢ok kelime ezberini kolaylastiracaktir. Ozellikle
besinci altinci siniflar gibi daha baslangi¢c siniflarinda ¢ok daha yararlt olacak,
fakat iist simiflarda TEOG gibi bir sinava hazirlanmada biitiin branglarda zorluklar
olabilir. Stmifin yapisiyla da alakalr dramayr ne kadar aktif kullanabileceginiz ama

kesinlikle cocuk ¢ok daha kolay 6grenir ve bu ogrenme kalici olur.”
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K9 ve K10 ise yaratict dramanin tiim katilimcilart aktif kilan ve onlara daha kolay ulagilmasini
saglayan yoniinii vurgulamaktadirlar:

“Drama yédntemi ile yeni bir yontem daha geligtirmis oldum, 6grenciye ulagma
noktasinda. Bu yontemi israrla derslerimde kullanacagim. Kalici 6grenme saglamast
agisindan ¢ok yararl bir yontem.” (K9)

“Drama stirecinde her 6grencinin derse katilabilecegini gérdiim. Bana her ogrenciye
ulasma imkani sagladi. Gordiigiim uygulamalar: dersime uyarlamay: diisiiniiyorum.

Ozellikle matematigi ¢cok begendim. Kesirlerle basim dertteydi. Cok kalict oldu.’
(K10)

Goriildigii iizere, Ogretmenler katildiklar1 uygulamalarin mesleki olarak kendilerini
gelistirdigini ifade etmektedir. K10’nun yaraticit dramayi kullanarak “kesirler” konusunu daha etkili
bir bicimde 6gretecegine iliskin ifadesi 6gretmenlerin yontemi halihazirda derslerinde kullanmaya
basladiklarin1 da gdstermektedir. Bu tema altinda toplanan goriislerde, 6gretmenler yaratici drama
yonteminin derslerde kullanilmasi gerektigini belirtirlerken; yontemin 6zellikle kalici ve etkili
ogrenme sagladigini, 6grencileri daha etkin kildigini, 6grencilere ulasmay1 ¢ok kolaylastirdigini
vurgulamiglardir.

Katimellarin  Yaratict Drama Siirecinde Katildiklar1 Uygulamalarim  Siniftaki
Uygulamalaria Yansimalarma fliskin Goriisleri

Caligmaya katilan dgretmenler; yaratict drama yonteminin 6gretmenlik anlayislarina katki
sagladigini, derslerinde drama yonteminden daha fazla yaralanmay1 diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
K1, bu uygulamalarin kendi 6gretmenlik anlayisinda degisiklik yarattigini ifade ederken, bir yandan
da bu tiir calismalarin daha uzun soluklu gergeklestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir:

“Evet degistirdi. Derslerimde dramadan yeri geldikce faydalanmay: diistintiyorum.
Duygularin ifade edilisi, tarihi eser kagak¢iligi vb. fakat siire yeterli degildi, daha

bl

temelden alinsaydi daha iyi olurdu.’

KS, K9, K10 da &gretmenlik anlayislarinda bazi degisiklikler oldugunu
vurgularlarken, yaratict drama yoluyla 6grencilerine daha rahat ulasabileceklerini
gordiiklerini, drama ydntemiyle ogrenmenin ogrenciyi aktif hale getirdigini,
ogrenmeyi kolaylastirdigini, ogrencilerin dersten daha fazla zevk aldiklarini ve
konuyu daha iyi kavradiklarini ifade etmislerdir:

“Bu uygulamalar 6gretmenlik anlayisimi degistirdi. Eskiden tek diize ders anlatirken
ogrencilerin dersten sikildiklarini ama drama stirecinde dersten daha zevk aldiklarin
ve konuyu daha iyi kavradiklarint gordiim.” (KS)

“Drama stirecinde gormiis oldugum farkli uygulamalar 6gretmenlik anlayisima
olumlu katkilarda bulundu. En basitinden en zor konun bile drama teknigi kullanarak
ogrencilere zevkli bir atmosferde verilebilecegini gérdiim.” (K9)

“Degistirdi. Ogrencilerin oyunla derse daha iyi katilabilecegini gordiim. Aktif
olan ogrencinin derste sikilmadigint gordiim. Dramanin ulasilamayan ogrencilere
ulasmada iyi arag olabilecegini gérdiim.” (K10)

125



Esin Avci Aykag & Thsan Metinnam - Yaratici Drama Dergisi 2019, 14(1), 117-136

K11 ise yaratici dramayla farkli 6grenme bicimlerine sahip Ogrencilere daha rahat
ulasilabildigini vurgulamaktadir:

“Bazi ¢ocuklar bedensel 6greniyor. Kinestetik 6greniyor. Bedensel dgrenen ve soz

il

almaktan ¢ekinen 6grenciler icin faydali alacagini diigiiniiyorum.’

K2 ise yaratic1 dramanin 6gretim siireclerini etkili kilmasinin yaninda, sinifta olusturdugu
atmosferle 6grenciler arasi iligkilere de olumlu yansidigini, catisma yasayan Ogrencilerin yaratici
drama siireglerinde birbirleriyle diyalog kurmaya daha istekli olduklarini aktarmaktadir:

“Ben ogretmenlik yerine egitmenligi one ¢ikaran birisi olarak 6grencilerime daha
rahat ulasacagimi, onlarin da kendilerini arkadaslarina anlatmasi, gostermesi
gereken ortamlarin drama ile olusacagint ve bu sayede daha rahat dersleri ve
hayati anlayacaklarint diisiiniiyorum. Ornegin gegen derste égrencilerle “Dostluk
Sarkisim” isliyorduk. Iki kiis 6grencimle parcaya ¢alisirken ¢ocuklara yaptirdigim
bir dogaglama ile birbirlerine sarildilar. Dersin sonunda biitiin sinif sarkiy

i3]

ezberlemisti.

Bu tema altindaki goriislere bakildiginda, Ogretmenlerin yaratici dramayi siniflarinda
uygulamalarmin birinci temadaki bazi Ongoriileri destekler sonuclar verdigi goriilmektedir.
Ogretmenlerden bir kismi, birinci temada yaratict dramanin kalic1 ve etkili 6grenme saglayacagini,
ogrencileri daha etkin kilacagini, dgrencilerin derse katilimini gelistirecegini, dersleri daha zevkli
hale getirecegini ifade etmislerdir. Bu temada ise Ogretmenlerin uygulamalarda gordiiklerini
derslerine uyguladiktan sonra benzer goriisler dile getirerek goriislerini 6rneklerle destekledikleri
goriilmektedir.

Yaratict Dramayr Bir Yontem Olarak Kullanmanin Oniindeki Engellere iliskin
Katilimci Goriisleri

Ogretmenlerin 6nceki temalarda ifade ettikleri goriisler incelendiginde; yaratici dramayi
derslerde kullanmay1 yararli bulduklar1 ve derslerinde kullanmay1 diisiindiikleri goriilmektedir.
Ayrica 6gretmenler yaratic1 dramay1 derslerinde yontem olarak kullanmanin; 6grenmeyi daha etkili,
kalic1 ve eglenceli kilmasi, 6grencinin 6zgilivenini ve sosyal davraniglarini gelistirmesi, 6grencilerin
derse daha etkin katilimmi saglamasi a¢isindan da etkili oldugunu belirtmislerdir. Ancak, 6gretmenler
yaratict dramay1 etkin kullanmanin 6niinde birtakim engeller de bulundugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin en ¢ok vurgu yaptigi engellerden biri simiflarin kalabalik olmasidir:

“Daha ¢ok ve farkl sekilde kullanmak isterim ama okullarimizin kalabalikliginin
buna miisaade edecegini diisiinmiiyorum.” (K2)

“Grup ¢alismalar: agisindan sinif ortaminda kullanishi bir yontem olmasina ragmen,
kalabalik suflar icin bir kargasa ortami yaratarak, giiriiltiiniin artmasina neden
olabiliyor.” (K6)

“Dezavantajlari: zaman gerektiriyor, siniflar kalabalik, miifredat yogun, ortamimiz
uygun degil ama aslinda giizel.” (K7)

Yaratic1 dramanin siniflarda uygulanmasinin 6niindeki bir diger engel de fiziksel kosullarin
yarattigi kisitliliklar (siniftaki siralar, masalar, siniflarin genisligi, 6zellikle yaratici drama oturumlart
icin olusturulmus atdlye yoksunlugu vd.) olarak gosterilmistir:
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“Dramanin yonteminin yararl olacagint diistiniiyorum fakat bizim okuldaki sartlar
buna ¢ok uygun degil. Smiflardaki kalabalik, siralar, masalar bu dersleri ¢ok
uygulamamiza uygun degil. Atélye olsaydi.” (K1)

“Stmif ortaminda (siralar, masalar ve dolaplar) etkinlikler icin alan sorunu
yasanmasina sebep oluyor. Cok dar bir alanda 30 6grencinin 1sinma ve canlandirma
yapabilmeleri ¢ok zor. Ancak okuldaki bos alanlar, havalar uygun oldugunda okul
bahgesinde ¢alismalar yapilabiliv ancak yeterli oldugu séylenemez. Okullarda
drama siniflarimin olusturulmasi bu sorunu ortadan kaldrabilir.” (K4)

Yaratict dramanin uygulamasi Oniindeki bir diger biiylik engel de 6gretim programinin
yogunlugunu ve programi yetistirme kaygisi olarak ifade edilmistir:

“Bir de miifredat ¢ok yogun Tiirkce ozellikle bu yiizden dramayla islemek biraz
boyle ¢ok vakit alacagi i¢in zorlar. Ama bazi konularda mesela hikdye anlatiminda
tabii ki kullamlabilir.” (K1)

“Cok sik kullamilmasi kontrol disi olursa, dersi verimsiz kilabilirv. Ciinkii ders

miifredatimiz ¢ok yogun.” (K3)

“Dezavantaji miifredat yogun. Etkinlikler biitiin sinifa yaptirildiginda zaman stkintist
cekilecek.” (K5)

“Dezavantajlari: zaman gerektiriyor, siniflar kalabalik, miifredat yogun, ortamimiz
uygun degil ama ashinda giizel.” (K7)

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, zaman sikintisin1 bir engel olarak gosterirken beden egitimi
O0gretmeni olan K12 ise ayni goriiste olmadigini belirtmistir:

“Ben beden egitimi Ogretmeniyim. Siirenin yetersiz oldugunu diistinmiiyorum.
Miifredatta yeri geldik¢e kullanilabilir. Hem de ¢ocuklart derse baglamis olursun.
Arkada uyuyan bile derse katilmak zorunda kalir ve kalici bir 6grenme saglar bence
ama matematigi tist diizey 6grenemeyebilir. Asgari diizey ogrenir. Dramayla daha
kalict olur. Ug giin sonra bunu unutacakti, dramayla unutmayacak. Sézel olarak
anlatilan bir ders de ii¢ giin sonra unutacak ama dramayla anlatilirsa kalici olur.
Bence siire konusunda daha kisa siirede ogrenir. Yalnizca 6gretmen daha ¢ok
yorulacak. Ben kendi ogrenciligimden biliyorum, eger ogretmen masada oturur,
dersi monoton bir sekilde anlatirsa o dersle alakan kalmiyor. Ne anlatirsa anlatsin
isterse hayat hikayesini anlatsin farkinda bile degilsin ¢iinkii cok monoton anlatiyor.
Ama hareketli, derse katilan, siirekli bir yerlerle temas halinde olan bir kisi dersi
dinlemek zorunda kalir ister istemez. Ben bu yiizden dramanmin ¢ok etkili olacagin

>

diigtiniiyorum.’

Bu tema altindaki goriislere bakildiginda &gretmenlerin; okullardaki fiziksel ortamlarin
yaratict dramaya her zaman uygun olmamasini, dgretim programlarinin yogunlugunu, dersleri
yetistirme kaygisin1 ve smiflarin kalabalik olmasini yaratict dramay1 yontem olarak uygulamanin
ontindeki belli bash engeller olarak gordiikleri ifade edilebilir.
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Katihmeilarin Yaratict Dramanin Kendilerine Doniik Katkilarina iliskin Goriisleri

Yaratici dramanin yontem olarak kullanildig: farkli disiplinlerdeki ¢aligmalar, 6gretmenlerin
egitim {lizerine diisiinmelerini sagladigi gibi kendileri iizerine de diistinmelerini saglamistir. Yapilan
goriismelerden elde edilen verilere bakildiginda, 6gretmenler gerceklestirilen uygulamalar kendi
gelisimlerine farkli yonlerden katki saglayan bir siire¢ olarak da gormektedirler. Uygulamaya katlan
ogretmenler genel olarak kendilerini mutlu hissettiklerini, eglendiklerini, kendilerini tanima firsati
bulduklarini, mesleki anlamda farkli bir bakis agisi kazandiklarini, motivasyonlarinin arttigini,
ogretmen arkadaglar ile iletisimlerinin giiclendigini, onlar1 daha iyi tamima firsati bulduklarini ve
Ozgiivenlerinin arttigini su ciimlelerle ifade etmislerdir:

“Bu stiregte bilgilerimi pekistirdim. Calismalarimiz sirasinda kendi dersime nasil
uyarlayabilecegimi kafamda canlandirdim. Kendime olan giivenim artti. Yontem
olarak yaratict dramamin farkli derslerde nasil uygulanabilecegi konusunda
diistindiim.” (K4)

“Ogretmen arkadaglarimin farkli yonlerini gérmemi sagladi. Bunun yamnda ¢ok
eglendim. Ben dahil diger arkadaglarimin daha diga doniik davranmanin rahatligint
hissettigini diistintiyorum.” (K2)

“Kendimi mutlu hissettim. Arkadaslarla kaynasmami sagladi. Bu siirecte dersleri
kagurmamaya ¢alistim. Bana dersleri isleme agisindan farkli bakis agisi gelistirmemi
saglad:.” (K10)

“Sosyal aktivitenin oOnemini hatirlatti. Disipline edilmis ortamdan kurtard:.
Ozgiivenim artti. Firsat verilmesi durumunda daha basarili olabileceSim kanaati
olustu.” (K8)

“Heyecan vericiydi. Farkli uygulamalar hakkinda bilgi edinmek giizeldi.” (K6)

“Drama ile ayni okulda gorev yaptigim ogretmen arkadagslarim ile olan iletisimim
giiclendi. Onlarla bir seyler paylasmis olmak beni mutlu etti. Motivasyonumu olumlu
yonde arttirdl.” (K9)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma sonucunda katilimcilarin tamami, ¢aligma siirecinde goérmiis olduklari drama
uygulamalarinin mesleki gelisimlerini ve 6gretmenlik anlayislarini olumlu yonde etkiledigini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin yaratici dramayi derslerinde bir yontem olarak kullanmaya istekli olduklari
ve derslerinde bazi uygulamalarda kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica katilimeilarin tamaminin
yaratic1 dramanin derslerin islenisinde bir yontem olarak kullanilmasinin 6grenmeyi etkin ve zevkli
hale getirdigi, 6grencilerin kendine glivenmesini ve sosyallesmesini sagladigi, 6grenciler arasinda
iletisimi giiclendirdigi, ogrencilerin tamamina ulagsmayr miimkiin kildigi, dersi monotonluktan
kurtardigi, 6grenmeyi eglenceli hale getirdigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Bu yoniiyle
ogretmenler daha dnceden anlatim ve soru-cevap gibi yontem ve teknikleri kullanirken uygulama
sonucunda yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin 6grencilerin etkili 6grenmeleri
tizerindeki roliinii fark ettikleri ve 6grenme 6gretme anlayislarinda 6grenci merkezli yapilandirmact
bir 6grenme anlayis1 gelistirdikleri soylenebilir. Bunun yani sira katilimcilar, bu ¢alismanin mesleki
becerilerine katki sagladigi, calisma siiresince yaratici drama yontemini derslerinde uygulamaya
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calistiklari, eglendikleri, farkli yontemlerle 0grenmenin daha kalici olabilecegini ve derslere
tim Ogrencilerin katilimimin saglanabilecegini gordiikleri, 6zgilivenlerinin arttig1, arkadaslar ile
iletisimlerinin gili¢lendigi ve ¢ocukluklarina dondiikleri yoniinde fikir bildirmislerdir. Bu yoniiyle
Ogretmenlerin O6gretme Ogrenme siirecinde drama yontemini kullanma yonilinde anlayislarinin
stire¢ olusturma yoniinde kendilerine giivenlerinin arttig1 ve bu yonde mesleki becerilerinin gelistigi
sOylenebilir. Ancak Ogretmenlerin goriislerinde de goriilebilecegi gibi 6gretmenlerde mesleki
becerilerin daha etkili gelistirilmesi i¢in uygulama siireclerinin daha uzun zaman dilimine yayilmasimin
gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylar ile yaratict drama ydntemi
kullanarak yapilan aragtirma sonuclar1 da bu aragtirmanin sonuglarini destekler nitelikte olup yaratict
dramanm 6gretmenlerin mesleki gelisiminde etkili bir rol oynadigini belirtmislerdir. Incelenen bu
arastirmalarda yaratici dramanin; 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarla basa ¢ikabilme, amaglarina
ulagmada kararlilik, 6z yeterlilik inanclarinin yiikselmesi, i¢sel giidiillenmeyi saglama, mesleki
gelisimin 6nemini fark etme, duyussal boyutun gelistirilmesi, konugsma ve anlatma becerilerinin
gelismesi, farkli bakis agilart kazanma, 6gretmenlige karsi tutum, duygusal zeka yeterlilikleri ve
yeterlilik diizeylerinin yiikseltilmesi gibi konularda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir (Aykag, 2011;
Cay1r ve Akbulut, 2015; Cawton and Dawson, 2009; Demirsoz, 2010; Kaf- Hasirci, Bul ve Saban
Iflazoglu, 2008; Ozdemir, 2003; Simsek, 2013; Sacli , 2013; Yesilyurt, 2013).

Buna karsin arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonuca gore; katilimci1 6gretmenlerin yaratict
dramanin okullarda uygulanmas: siirecinde bir¢ok sorunla karsilagtigi goriilmiistiir. Bu sorunlarin
genelde 6gretmenler tarafindan siniflarin kalabalik olmasi, sinif diizeninin (sira, masa, sandalye
vb.) dramaya uygun olmamasi, okulda drama at6lyesinin bulunmamasi, mevcut sinav sisteminin
yapilandirmaci anlayisa uygun olmayan sonug temelli sinavlar olmasi, miifredatin ¢ok yogun olmasi,
drama uygulamalarmin 6gretmen agisindan derse hazirlik gerektirmesi, drama uygulanmalarinin
zaman almasi, sinif kontroliiniin kaybolmasi ve giiriiltiili ortam olugmasina neden olmasi olarak
belirtilmistir. Duatepe-Paksu ve Ubuz’un (2007) arastirmasinda da yaratici drama yonteminin
uygulanmasinin yaraticilik, sabir, zaman ve para gerektirdiginden, ayrica planlara dnceden uzun
zamanlt hazirlik yapilmasinin ve ara¢ gere¢ teminin zorlugundan s6z edilmistir. Ayni arastirmada,
ders yiikii fazla olan 6gretmenlerin bunlar1 gergeklestirmesinin zorlugu dile getirilmis, ayrica siif
diizenindeki degisiklikten bahsederek derslerden once sinifta yapilan oturus plani diizenlemelerinin
her dersten Once gerceklestirilmesinin de zorlugu aktarilmistir. Maden (2007) arastirmasinda
okullarda drama caligsmalarinda kullanilan ortamlarin 6nemli bir sorun teskil ettigini belirtirken;
bakimsiz, havasiz, gliriiltiilii vb. 6zellikte uygun olmayan yerlerde, kiigiik siniflarda drama ¢aligmalari
yapilmaya caligildigin1 aktarmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle ilgili yapilan bir baska
arastirmada (Metinnam, Kelesoglu ve Ozen, 2014) da konularin yetistirilmesi gerekliligi, yaratict
drama gibi bir yontemle islenecek dersin uzun siireli hazirlik gerektirmesi konular1 6gretmenler
tarafindan uygulama oniindeki engellerden birkagi olarak gdsterilmistir.

Ancak bu sorunlara ragmen 6gretmenlerin yaratict dramay1 derslerinde bir yontem olarak
kullanma yoniinde istekli olduklari, drama egitimlerini devam ettirmek istedikleri ve dramanin
yayginlasmasi gerektigine inandiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglar 1s18inda farkli derslerde uygulanan
drama etkinliklerinin &gretmenlerin dgrenme siirecine bakislarii degistirdigi, mesleki olarak
O0grenme siirecini 6grenci merkezli yontemlerden biri olan yaraticit drama yontemi ile zenginlestirme
yOniinde caba igerisine girdikleri, yaratici drama ile derslerini verme konusunda bilgi ve becerilerini
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artirdiklar1 ve yaratici drama yontemini derslerinde kullanma yoniinde arayis igerisine girdikleri
sOylenebilir.

Bu arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

*  Okullardaki siniflarin 6grencilerin grup halinde c¢aligabilecekleri etkinliklere olanak
verecek sekilde diizenlenmesi,

*  Okullarda dramanin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in uygun fiziki mekanlarin
olusturulmasi (okullarda drama salonlarinin olusturulmasi),

+  Ogretmenlere, yaratici drama konulu daha uzun siireli hizmet i¢i egitimler verilmesi.
Lisans 6gretimi siiresince yaratict drama egitimi almayan 6gretmenlerin belirlenerek
bunlara yonelik yaratici drama seminerlerinin diizenlenmesi,

«  Ogretmenlerin yaratici drama ydntemini smiflarda kullanmalari yéniinde tesvik
edilmesi onerilmektedir.
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Ek1: Ders Plam Ornegi (Dérdiincii Oturum)

Ders: Fen Bilgisi

Konu: Solunum Sistemi

Grup: Degisik branslardan 12 Ortaokul Ogretmeni

Tarih (Giin/Ay/Y1l): 17.02.2016

Mekan: Mugla/ Mentese Sahidi Ortaokulu

Siire: 180 dakika

Kullanmilacak Yontem-Teknikler: Yaratici Drama (Dogaglama, rol oynama)
Arac- Gerecler: Resimler, CD c¢alar, bilgi kartlari, A4 beyaz kagit
Kazanimlar:

»  Fen Bilgisi dersine yonelik yaratict dramanm yontem olarak kullanildigi bir ders
plani hazirlar.

»  Fen Bilgisi dersinde yaratict drama yonteminin kullana bilirligi konusunda farkindalik
gelistirir.

Siirec:

Hazirhk-Isinma
1.Etkinlik

Katilimcilar alanda miizik esliginde serbest olarak yiiriirler. Lider katilimeilara: “ Simdi
ayaklarinizi karniniza dogru ¢ekerek yiirliylin, ¢capraz yiiriiyiin, Cizgi {izerinde yiiriiyiin, bacaklarimizi
miimkiin oldugunca acarak yiiriiyiin, sekerek yiiriiyiin, sigrayarak yiiriiyiin. Ise ge¢ kalryorsunuz.
Otobiisii kagirmak iizeresiniz. Kosun. Is yerinize geldiniz. Toplanti nerdeyse baslamak iizere.
Asansor bir tiirlii gelmiyor. Merdivenlerden kosarak ¢ikin.” Seklinde yonergeler verir. Katilimcilar
tekrar cember olur. Lider: Soluk alig-veris hizimiz arttt mi1? Harcadigimiz enerji miktar1 arttt mi?
Yedigimiz besinlerdeki enerjinin agiga ¢ikmasi ile soluk alig-verisimiz arasinda bir bag olabilir mi?

2. Etkinlik

Katilimcilardan biri bir kosede televizyon izler, biri baska bir kosede uyur, biri de spor yapar.
Diger katilimcilar ise enerji olur. Enerjiler alanda miizik esliginde dans ederken miizik durdugunda
diledikleri eylemi yapan katilimcinin yanina kosarlar. Lider tarafindan en ¢ok hangi eyleme enerji
gittigi sayilir ve uyurken de az da olsa enerji harcadigimiz dolayisiyla soluk alip verdigimiz aciklanir.

3. Etkinlik

Katilimcilar ¢ember olur. Derin bir nefes alir. Nefes alirken burnumuzdan giren havanin
(oksijenin) izledigi yol hissedilmeye ¢alisilir. Hava burnumuzdan girer. Once yutak sonra da girtlaga
gelir. Katilimeilar yutak ve girtlaklarini hissetmeye calisir. Simdi yutkunalim yutkundugumuz zaman
yukar1 dogru hareket eden girtlagimizi hissetmeye ¢aligalim. Katilimeilar bogazlarma dokunup soluk
borusunu hissetmeye calisir. Katilimcilardan tekrar soluk almalar istenir akcigerlerini ve sisen gogiis
kafesini hissetmeleri saglanir. Akcigerlerin altinda yer alan diyafram kasmin diizlestigi boylece
genisleyen akcigerlere daha ¢ok hava girdigi soylenir. Katilimcilardan tekrar soluk alarak nefeslerini
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kisa bir siire tutmalari istenir. Su anda havadaki oksijen akcigerlerinizde, buradan kana geciyor. Kanla
tiim viicudumuza dagiliyor. Besinlerin enerjisinin agiga ¢ikmasi i¢in kullaniliyor. Bunun sonucunda
karbondioksit olusuyor. Hadi simdi soluk vererek karbondioksiti digart atalim.

4. Etkinlik

Katilimcilar ii¢ gruba ayrilir. Duvara, yan yana {i¢ tane, solunum sistemi ilgili gorsel asilir.
Solunum sisteminde yer alan yap1 ve organlarin isimlerinin yazili oldugu yapiskanli kagitlari, sirayla
en hizli ve dogru sekilde resmin {izerine yapistiran grup birinci olur.

5. Etkinlik
Katilimcilara solunum sistemi ile ilgili bilgi kartlar1 dagitilir.

BURUN: Soludugumuz hava burnumuzdaki killar ve siimiiksli sivi sayesinde toz ve
mikroplarindan ayrilir ve nemlendirilir.

YUTAK: Yutak bir kavsak gorevini yapar. Bu kavsakta agizdan gelen yiyecekler mideye
burundan gelen temiz hava soluk borusuna dogru yol alir.

GIRTLAK: Soluk borusunun baslangi¢c kismida bulunur. Yutaktan gelen havay1 soluk
borusuna iletir. Bir kapak gorevi yapar. Besinlerin yutulmasi disinda her zaman agik olan girtlak
yalnizca besinleri yutma sirasinda yukar1 dogru kalkar. Soluk borusuna besin kagmasini énlemek i¢in
soluk borusu girisini kapatir. Bu sirada ¢ok kisa bir siire soluk alip verme durur.

4 http://www.vitaminegitim.com/ilkokul/detay/solunumda-gorevli-organlarimiz-yutak-ve  girtlak?i=400401020E06  adresinden
15.02. 2016 tarihinde saat 21:15’te alinmigtir.
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SOLUK BORUSU: Havay1 akcigerlere tasir.

AKCIGERLER: Havadan alman oksijen akcigerlerden kana gecer. Burada besinler
oksijenle yakilarak enerji elde edilir. Besinlerdeki karbondioksit tekrar kanda toplanarak akcigerlere
geri gelir ve soluk verilerek disar atilir. Bdylece kanimiz temizlenmis olur.

DIYAFRAM KASI: Akcigerlerin altinda bulunan diyafram kasi ise soluk alma sirasinda
kasilarak diizlesir boylelikle gogiis kafesi genisler ve akcigerlere daha ¢ok hava girer. Soluk verme
sirasinda ise diyafram kasi kubbelesir. G6giis kafesi daralir ve akcigerlerden havanin ¢gikmasi saglanir.

Her katilimer bilgi kartlarini okuduktan sonra ikiye kadar sayilarak iki grup olusturulur.
Birinci grup alt1 adet bilgi kartin1 aralarinda paylagir. Drama salonu asagidaki gibi boliiniir. Liderin
“Burun” demesiyle biitlin grup burun yazan dairenin oldugu yone dogru kosar. Burunla ilgili bilgi
kart1 okunduktan sonra sirasiyla solunum sisteminde yer alan diger organlara dogru kosulur. Her
organla ilgili bilgi kartt mutlaka okunur. Yanlis yone kosan katilimci oyundan cikar. Cikarken
elindeki bilgi kartin1 gruptaki diger arkadasina verir. Sirasi ile biitiin gruplar oyunu oynadiktan sonra
en ¢ok katilimci ile oyunu bitiren grup kazanir.

AKCIGER

SOLUNUM SiSTEMI
ORGANLARI

_ S

SOLUK

GIRTLAK BORUSU
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Canlandirma:
6. Etkinlik

Katilimcilar ii¢ gruba ayrilir. Her grup bir televizyon programi hazirlar. Bu programda her
organ kendisinin daha 6nemli oldugunu goérevinden ve siralamadaki yerinden bahsederek iddia eder.

7. Etkinlik

En az eslesen katilimcilar bir araya gelerek ii¢ grup olusturulur. Agiz, burundan solunum
sisteminden ¢ikmasini ve kendisinin dahil edilmesini istemektedir. Solunum sisteminde yer alan
diger yap1 ve organlar bu duruma ne der? Dogaglama yapilir.

Degerlendirme:

8. Etkinlik

Katilimeilar 1,2 seklinde sayar. Birler bir grup, ikiler bir grup olarak iki ayr1 gruba ayrilir.
Birinci grup arka arkaya siralanarak ses ve hareketleriyle ¢alisan bir soluk alma makinesi ikinci grup
ise soluk verme makinesi olusturur.

9. Etkinlik

Katilimcilar ¢cember olur. Liderin kazanimlara yonelik sorularina goniillii katilimcilar cevap
verir. Cevaplarini duvara asili solunum sistemi ile ilgili resmin lizerine yazar.

Soluk alip verirken hava hangi yolu izler?

Solunum sistemi organlarimiz ve gorevleri nelerdir?

Katilimcilardan 1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalarinda uygulanabilecek
etkinliklere yonelik Onerileri alinir. Uygulanan planla ilgili goriisleri alinir. Uygulanan etkinlikleri
kendi derslerinde nasil kullanabilecekleri sorulur. Katilimcilara tesekkiir edilerek ders sonlandirilir.
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Bu aragtirmanin temel amaci okul oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul
oncesi donemde uygulanan drama etkinlikleri hakkindaki goriislerinin incelenmesidir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan betimleyici fenomenoloji deseni
kullanmilnmigtir: Calisma grubunu olgiit drnekleme yontemiyle secilen 30 okul oncesi
ogretmeni ve 30 okul oncesi ogretmen adayr olusturmustur. Aragtirmada, veri
toplama aract olarak agik uglu sorulardan olugan yart yapuandirilmis goriisme
formu kullamilnustir. Veri analizinde “igerik analizi” kullanmilmistir. Arastirma
bulgularina gore 6gretmenlerin ve ogretmen adaylarinin ¢ogu okul oncesi egitimde
drama etkinliklerine yer vermenin “yaparak yasayarak 6grenme siirecini destekleme”
agisidan onemli oldugunu belirtmislerdir. Drama etkinliklerine yer vermenin amact
“soyut kavramlart somutlagtirma” olarak; drama uygulamalarinda géz oniinde
bulundurulmasi gereken en énemli kosul “bireysel farkliliklar” olarak agiklanmigtir:
Drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alani ogretmenlerin ¢ogu tarafindan
“sosyal-duygusal gelisim”; ogretmen adaylarimin ¢ogu tarafindan “dil gelisimi”
olarak belirtilmistiv. Drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknik ogretmenlerin
cogunluguna gére “rol oynama”; égretmen adaylarmmin ¢ogunluguna gore “hikdye
canlandirma”dwr. Okul oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en onemli
asama 6gretmen ve ogretmen adaylarinin cogunluguna gore “degerlendirme”dir. Okul
oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilasilan zorluklar: 6gretmen
ve 6gretmen adaylarinmin ¢ogunlugu “cocuklarin performans farkliligi” olarak ifade
etmislerdir. Hem o6gretmenlerin hem de ogretmen adaylarinin okul éncesi donemde
uygulanan drama etkinliklerine yonelik bilgi sahibi olduklar: tespit edilmistir ancak
ogretmenlerin ve ogretmen adaylarimin suif i¢i drama uygulamalart igin daha fazla
olanaga ve deneyim kazanmaya ihtiyag¢ duyduklar sdylenebilir.
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Sciences — 27. Uluslararas1 Egitim Bilimleri Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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The main purpose of this study is to examine the opinions of pre-school teachers
and prospective teachers on drama activities applied in pre-school period. The
descriptive phenomenology design which is one of the qualitative research designs
was used. The study group consisted of 30 pre-school teachers and 30 pre-school
prospective teachers selected with the help of the criterion sampling method. A
semi-structured interview form was used as the data collection tool. The “content
analysis” was used in the data analysis. According to the findings of the study, most
of the teachers and prospective teachers stated that the inclusion of drama activities
in pre-school education is important in terms of “supporting the learning process by
experiences”. The purpose of including drama activities was stated as “materializing
abstract concepts” and the most important condition to be considered in pre-school
drama practices was stated as “individual differences”. The developmental area most
supported by drama education was stated as “social-emotional development” by most
of the teachers, “language development” by most of the prospective teachers. Most
preferred technique in drama activities is “role playing” according to the majority of
teachers, “story animation” according to the majority of prospective teachers. The

>

most important stage in pre-school drama activities is “evaluation” according to
most teachers and prospective teachers. Most of the teachers and prospective teachers
expressed the difficulties encountered in pre-school drama activities as “differences
in the performance of children”. It has been found that both teachers and prospective
teachers have knowledge about the pre-school drama activities, but it can be said that
teachers and prospective teachers need more facilities and experiences for classroom

drama practices.
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Giris

Okul 6ncesi dénem, yogun bilgi aktariminin olmadigi bir siiregtir. Tiim gelisim alanlarinda
cocuklart destekleyen, 6grenmeye karsi ilgi ve meraki uyanik tutan, kendilerini ifade etme
olanagi sunan, yaraticiliklarini ve 6zgiivenlerini gelistiren egitim ortamlariin olusturulmasi ¢ok
onemlidir. Bu donem cocuklarimin dili oyundur ve zihinsel, sosyal, duyussal, dilsel, devinigsel
gelisimleri i¢in oyuna ihtiyag duyarlar. Oyunlarin gelistirilmis yani1 olan drama, okul dncesi egitim
doneminde bir yontem ve basli basina bir etkinlik olarak yer almaktadir (Adigiizel, 2011). Drama,
bireyin kendini ifade edebilmesini ve yaratici olmasini saglayan, sosyal farkindaligi ve empatiyi
destekleyen, katilimeilarin bir lider tarafindan yonetildigi hem oyunsu siireglerin hem de tiyatro
tekniklerinin kullanildig1, kazanilan deneyimlerin kisisel ¢6ziim ve segeneklerin ger¢ek problemlere
de uyarlanabildigi canlandirmalar olarak tanimlanabilir (Aslan, 2001; Giineysu, 1991; Okvuran,
2003). San (1996), dramayi; dogaclama, rol oynama vb. tekniklerden yararlanilarak, bir grup
calismas igerisinde, bireylerin bir yasantiy1, olayi, fikri, soyut kavrami ya da bir davranisi, eski
biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu, yasantilarin gézden
gecirildigi oyunsu siireclerde anlamlandirilmasi olarak agiklamistir.

Okul dncesinde drama, ¢ocugun yaparak yasayarak dgrenmesini amaglayan, biitiin geligim
alanlarin1 destekleyen, daha 6nceden belirlenmis amaglar1 olan, olaylar1 sozel veya sézel olmayan
iletisim yontemleriyle ifade etmeye dayali, icinde canlandirmalarin oldugu etkinlikleri kapsar
(MEB, 2013). Dramanin ¢agdas egitimle ortak bir¢ok amaci vardir. Drama etkinlikleri ¢ocugun
yaraticiligini, hayal giiclinli, estetik gelisimini ve zihinsel kapasitesini gelistirir; karar verme
ve elestirel diisiinme becerisine katkida bulunur; duygularmin farkina varmasina, kendini ifade
etmesine, iletisim becerilerine ve sosyal gelisimine olumlu katkida bulunur. Bunlarin yani sira
¢ocugun sosyal farkindaliginin artmasina; problem ¢ézme becerilerinin ve is birligi i¢inde ¢aligma
yeteneginin gelismesine yardimci olur; ahlak ve manevi degerlerin gelisimi, kendini tanima,
bagkalarinin degerlerine ve kiiltiirel ge¢mislerine deger verme konularinda destekler ve genel
ogrenci performansina da olumlu etki yapar (Aral, Koksal Akyol ve Can Yasar, 2007; Arieli, 2007;
Brewer, 2007; Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003; Hendrix, Eick ve Shannon, 2012; Kase-Polisini
ve Spector, 1992; Mantione ve Smead, 2003; McCaslin, 2006; O’Hara, 1984; Onder, 2003; Rances,
2005; Turner vd., 2004; Yaffe, 1998).

Drama etkinliklerinde 6gretmenin rolii ¢ok onemlidir. Bu nedenle 6gretmen sinifindaki
cocuklarm her birinin tek ve digerlerinden farkli oldugunu benimseyip cocuklart oldugu gibi
kabul etmelidir. Bu durum sinifta olumlu bir atmosfer olugturulmasi i¢in olmazsa olmazdir. Ayrica
Ogretmenin drama etkinliklerine tiim grubun katilimi noktasinda tesvikte bulunmasi, bizzat katilarak
iyl bir gozlemci konumunda olmasi ve etkinlikler esnasinda ortaya ¢ikan olumsuz davranislari
engellemeye yonelik reddedici tavri ¢gok dnemlidir. Bunun yani sira 6gretmen drama etkinliklerinde
cocuklarm ilgilerine, ihtiyaglarina, yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun kullanighh materyaller
secmelidir (Génen ve Uyar Dalkilig, 2002; Heining, 1993; Omeroglu, 2003; Omeroglu, Ersoy, Sahin
Tezel, Kandir ve Turla, 2003; Onder ve Dibek, 2006; Toye ve Prendiville, 2000; Tugrul, 2006).

Drama; 1sinma (hazirlik), canlandirma ve degerlendirme (tartisma) olmak {izere ii¢ asamadan
olugmaktadir. Drama etkinliklerinde 1sinma; dans, spor ve harekete dayali etkinliklerden olusan yani
bedenin harekete gectigi, hareket halinde oldugu ¢aligmalari igeren, uzamsal farkindalik gelistiren,
katilimcilarin dikkatlerinin yogunlagsmasini saglayan, oyuna katilma istegini arttiran ve grup liderinin
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yonlendiriciliginde yapilan agilis asamasidir. Bu asamada bes duyu kullanilir, gézlem yetisi gelisir,
bedensel dokunsal alistirmalar yapilir, tanigsma, etkilesim kurma, giiven ve uyum gibi 6zellikler
katilimcrya kazandirilir. Canlandirma; bir konu ¢ergevesinde lider tarafindan verilen ve bir baglangic
noktas1 olan dogaclama, rol oynama ve diger tekniklerin kullanilarak birinin kiligina, kisiligine
girip onun oynandigi, etkin bir duruma gelmesinin saglandigi, ge¢mis bir olaymn ya da durumun
gostererek yasatildigi asamadir. Canlandirma asamasi ¢ocuklarin kendilerine verilen bir rolii, kendi
yorumlari ile belirli kurallara sadik kalarak oynamalar1 esasina dayanir. Drama siirecinin canlandirma
asamasinin uygulanmasinda, ulagilmasi hedeflenen amaca yonelik bir¢ok teknik kullanilmaktadir.
Bu yontem ve teknikler; rol oynama, dogaclama, parmak oyunu, rol degistirme, pandomim, zihinde
canlandirma, kukla dramasi ve Oykii/olay canlandirma olarak siralanabilir. Bu tekniklerden hem
canlandirma asamasinda hem de diger agamalarda faydalanilabilir. Degerlendirme; 6grenilenlerin
kazanima donisiip doniismedigi, bu durumun gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi, tiim
drama stire¢lerinin nasil algilandigina yonelik duygu ve diisiincelerin paylasildigi, konusuldugu ve
tartisildigi asamadir. Bu asamada genellikle 6gretmen tarafindan degerlendirme sorulari sorulur,
cocuklarin goriisleri 6grenilmeye ¢alisilir, ayrica ¢ocuklardan konu ile ilgili afis hazirlamalari, resim
yapmalar1 da istenebilir (Adigiizel, 2015; Caliskan ve Karadag, 2014; Karadag, 2001; MEB, 2013;
Nuhoglu ve Cakmakg1, 2007; Onder, 2016; San, 1992).

Egitim sistemleri igerisinde 6gretmenin rolii, 6grencilere yalnizca bilgi aktarmak degil, ayn1
zamanda Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmek, yaratici ve elestirel bakis agilart kazandirarak
problem ¢ézme ve ifade becerilerini gelistirmek olmalidir (Basct ve Giindogdu, 2011). Tiim bu
bahsedilen yetenekleri okul dncesi donemdeki ¢ocuklara kazandirabilmenin ve onlari tiim gelisim
alanlarinda desteklemenin en etkin yollarindan biri de siklikla drama uygulamalarina yer vermektir.
Okvuran (2000) calismasinda 6gretmen adaylarinin hizmet oncesinde drama konusunda yeterli
diizeyde egitim almadiklar1 yoniinde goriis belirttiklerini ifade etmistir. Bu baglamda okul 6ncesi
egitim programi icerisinde yer alan drama etkinliklerine yer verme ve uygulama konularinda
okul Oncesi 6gretmenlerinin ve 0gretmen adaylarinin goriisleri 6nem kazanmaktadir. Alan yazin
incelendiginde genellikle okul 6ncesi donemde drama uygulamalarinin degerlendirildigi ¢aligmalara
rastlanilmigtir. Bu calismada drama uygulamalarina smiflarinda ve uygulama siniflarinda liderlik
eden, kendini drama uygulamalarinda yeterli géren ve drama etkinliklerinin 6nemli oldugunu diisiinen
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin sinif i¢i drama etkinliklerine yonelik gortisleri
degerlendirilmis, karsilastirilmis ve alan icin yol gosterici olabilmesi i¢in bu goriisler dogrultusunda
sonuclara ulasilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Bu dogrultuda calismanin genel amaci; okul Oncesi 0gretmenlerinin ve {iniversite son
sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinlikleri hakkindaki
goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigstir;

1. Okul dncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin neden 6énemli oldugunu dii-
stiniiyorsunuz?

2. Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenizin amaci nedir?

3. Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z oniinde bulundurulmasi gereken en
onemli kosul nedir?
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4. Okul 6ncesi donemde drama egitiminin ¢ocuklarin en ¢ok hangi gelisim alanini des-
tekledigini diistinliyorsunuz?

5. Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih ettiginiz teknik hangisidir?

6. Okul oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en 6nemli agama sizce han-

gisidir?
7. Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilastiginiz zorluklar ne-
lerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donemde uygulanan drama
etkinlikleri hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan bu c¢aligma nitel bir arastirmadir.
Nitel ¢aligmalar verilerin detayli olarak toplanmasini ve yine detayli olarak ortaya konulmasini
saglar. Bu sayede varilan sonuglar da zengin ve betimleyici nitelikte olur (Seggie ve Bayyurt,
2015). Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan betimleyici fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Bireylerin bir olgu, kavram ya da durum hakkindaki deneyimlerinden meydana gelen
algilarin1 betimlemeyi amaglayan, bildikleri seyin ne oldugu ile ilgilenen betimleyici fenomenoloji
epistemolojik bir bakis agisina sahiptir (Ersoy, 2016; Reiners, 2012). Bu yontem farkinda oldugumuz
ancak tam olarak anlamlandiramadigimiz ve hakkinda yiizeysel bilgiye sahip oldugumuz fenomenleri
derinlemesine inceleme imkani1 saglar ve bir olguyla ilgili kisisel deneyimleri daha genel bir diizeye
¢eker (Creswell, 2007; Creswell, 2012; Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu ¢aligmada ele alinan ve
anlagilmaya caligilan fenomen, smiflarinda ve uygulama siniflarinda drama etkinliklerine siklikla yer
veren okul dncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin drama etkinliklerine yonelik algilaridir.

Calisma Grubu

Fenomenolojik arastirmalarda ¢alisma grubu, arastirmanin odaklandigi konuda tecriibeleri
olan ve bu tecriibelerini yansitabilecek kisilerden olusturulmaktadir (Creswell, 2012; Yildirim ve
Simsek, 2011). Arastirmanin ¢calisma grubunu Konya il merkezindeki bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan 30 okul dncesi dgretmeni ile Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Egitimi Boliimii
son sinifta 6grenim gormekte olan 30 okul dncesi 6gretmen adayi olusturmustur. Calisma grubunu
olusturan okul oncesi dgretmenlerinin 26’s1 (%87) kadin, 4’ (%13) erkek; okul dncesi egitimi
boliimiinde 6grenim goren son sinif 6grencilerinin 25’1 (%83) kadin, 5’1 (%17) erkektir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin 7’si (%23) 26-30, 13711 (%43) 31-35, 8°1(%27) 36-40, 2°si (%7) 41-45 yas; okul 6ncesi
egitimi son siif 6grencilerinin timii (%100) ise 21-25 yag araligindadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
2471 (%80) lisans, 6’s1 (%20) yliksek lisans mezunudur. Okul 6ncesi dgretmenlerinin 2’si (%7) 1-5
yillik, 9°u (%30) 6-10 y1llik, 11°1 (%36) ise 11-15 yillik, 6’°s1(%20) ise 16-20 yillik, 2°si (%7) ise 21-25
yillik mesleki kideme sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin tiimii iiniversite
egitimlerinin disinda drama egitimi almiglardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiimii siniflarinda, okul
oncesi 0gretmen adaylarinin tiimii de uygulama siiflarinda drama etkinliklerine agirlikli olarak yer
vermektedirler. Caligma grubuna olasiliga dayali olmayan 6rneklem se¢im teknikleri arasinda yer
alan amagsal 6rnekleme ydntemlerinden 6lciit drnekleme yontemiyle ulasiimistir. Olgiit Srnekleme

141



Bengii Tiirkoglu - Yaratict Drama Dergisi 2019, 14(1), 137-160

yonteminde, orneklem problem durumla ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulur (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009). Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin ise
uygulama siniflarinda egitim programi igerisinde drama etkinliklerine agirlikli olarak yer vermeleri,
drama etkinliklerinin 6nemli oldugunu diisiinmeleri ve okul 6ncesinde drama konusunda kendilerini
yeterli olarak gormeleri bu ¢alismada oOlgiit olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama aracit olarak okul oncesi Ogretmenlerine ve &gretmen
adaylarma yonelik sorular1 igeren “Kisisel Bilgi Formu” ve nitel arastirmalar i¢in uygun olan agik
uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis “Okul Oncesi Ogretmeni / Ogretmen Adayr Goriisme
Formu” kullanilmistir. Kisisel bilgi formu; okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyeti, yasi, egitim
diizeyi, mesleki kidemleri, iiniversite egitimleri disinda drama egitimi alip almama durumlar ve
siniflarinda drama etkinliklerine yer verme durumlari; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ise cinsiyet,
yas, universite egitimleri disinda drama egitimi alip almama durumlar1 ve uygulama siniflarinda
drama etkinliklerine yer verme durumlarina iligkin bilgileri inceleyen sorulardan olusmustur. Okul
Oncesi dgretmeni ve okul oncesi 6gretmen adayir goriisme formlari; okul oncesi egitimde drama
etkinliklerine yer vermenin énemi, okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amaci,
drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli kosul, drama egitiminin
¢ocuklarin en ¢ok hangi gelisim alanini1 destekledigi, drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknik,
drama etkinliklerinde en 6nemli agsama, drama etkinliklerinde karsilasilan zorluklar1 belirlemeye
yonelik sorulardan olugsmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorular 6nceden hazirlanir ancak
goriisme sirasinda sorular yeniden diizenlenebilir, yani sorular esnektir. Hazirlanan bu sorularla
veriler derinlemesine toplanmaya ¢alisilir. Bu yontem ne tam yapilandirilmis gériismeler kadar kati,
ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir (Biiytikoztlirk, 2009; Ekiz, 2009; Karasar, 2009;
Lichtman, 2006; Merriam, 2009). Bu agidan dnce alan yazin taramasi yapilmis ve gériisme formunda
yer almasi diislintilen 10 soru hazirlanmistir. Daha sonra 3 alan uzmanindan gériisme formunun
amag, anlam ve kapsam acisindan degerlendirmesini yapmak ve gegerligini saglayabilmek i¢in
goriis alinmig ve 7 sorudan olusan yari yapilandirilmig gériisme formu olusturulmustur. Arastirmaya
katilmayan 3 okul 6ncesi 0gretmeni ve 3 dgretmen aday1 ile goriisme sorularinin én uygulamasi
yapilmis, sorularin agik ve anlagilir olup olmadiginin kontrolii yapildiktan sonra goriisme sorularina
son hali verilmistir. Bu sayede sorularin i¢ gegerligi de saglanmuistir.

Verilerin Toplanmasi

Goriismeler 05 Subat-26 Subat 2018 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Oncelikle 63 okul
oncesi 0gretmeninden ve 77 okul oncesi 6gretmen adayidan kisisel bilgi formunu doldurmalari
istenmistir. Calismanin 6lgiitlerini saglayan 41 okul dncesi 6gretmeni ve 33 okul dncesi 6gretmen
aday1 belirlenmistir. Veriler toplanmadan Once arastirmaci tarafindan 6gretmenlere ve Ogretmen
adaylarina arastirmanin amaci agiklanmis, calisma hakkinda detayli bilgi verilmis, {iniversite
egitimi haricinde drama egitimi alip almadiklar ve arastirmada katilime1 olmaya iliskin goniillii
olup olmadiklart sorulmustur. Drama egitimi alan, drama uygulamalari i¢in kendini yeterli hisseden
ve gonilli olan 33 okul Oncesi 6gretmeni ve 30 okul Oncesi 6gretmen adayr calisma grubuna
katilmak istediklerini ifade etmis ancak daha sonra 3 okul Oncesi 6gretmeniyle cesitli sebeplerle
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goriisme gergeklestirilememistir. Bu sebeple ¢alisma grubuna 30 okul 6ncesi 0gretmeni ve 30
okul oncesi 6gretmen aday1 dahil edilmistir. Katilimcilara goériisme formundaki sorulara igtenlikle
cevap vermelerinin aragtirmanin amacina ulagabilmesi i¢in ¢ok dnemli oldugu belirtilmistir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin ve dgretmen adaylarimin her biriyle farkli tarihlerde ayr ayn ve yiiz yiize
goriismeler yapilmistir. Gorlisme formundaki sorulara verilen cevaplar arastirmaci tarafindan yazili
olarak kaydedilmistir. Her bir goriisme ortalama 30 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Gortigme formundan elde edilen verilerin analizi, nitel veri analiz yontemlerinden “igerik
analizi” kullanilarak yapilmistir. Igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini
gerektiren ve dnceden belirgin olmayan konularin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilmaktadir
(Cepni, 2012; Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmada Once benzerlik ve farkli olan ifadeler bir
araya getirilerek temalar ve temalart olusturan alt temalar olusturulmus, tema ve alt temalarin
kendi aralarindaki iliskisi ile her temanin digerleriyle iliskisi kontrol edilerek biitiinliik, dolayisiyla
i¢ gecerlik saglanmaya caligsilmistir. Tema ve alt temalarin belirlenmesinde ayni alanda ¢alisan iki
arastirmacinin da goriiglerine bagvurulmus ve aragtirmanin giivenirliginin saglanmasi amaglanmaistir.
Coziimlemelerde goriisiine basvurulan okul dncesi 6gretmenlerine (01, 02, O3...), okul &ncesi
ogretmen adaylarina (OA1, OA2, OA3...) seklinde kod numaras1 verilmistir. Bulgular frekans
degerleriyle ortaya konulmustur. Bulgular yorum yapilmadan dogrudan alintilar yoluyla verilmistir
bu noktada i¢ giivenirligin saglamas1 amaglanmistir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin goriisme
sorularina verdigi yanitlar arastirmaci tarafindan kodlandiktan sonra bir kod anahtar olusturulmus ve
alanda uzman iki akademisyen her goriisme formu i¢in goriisme kod anahtarint doldurmus boylece
kodlayicilar arasindaki tutarlilik hesaplanmigtir. Kodlayicilar tarafindan “goriis birligi” ve “goris
ayrilig1” olan kodlar belirlenmistir. Yapilan kodlamalarin giivenilirlik hesaplamasinda Miles ve
Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii Uzlagsma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Goriis Birligi
+ Goriis Ayrilign)*100 kullanilmustir. ¢ tutarlihig: saglamak igin her bir tema icin kodlayicilar arasi
uzlagma yiizdesinin en az %70 olmasi beklenir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). Arastirmada
kodlayicilar aras1 giivenilirlik katsayisi (Uzlasma yiizdesi) 1. soru i¢in .91, 2. soru i¢in .87, 3. soru
icin .93, 4. soru i¢in .88, 5. soru i¢in .92. 6. soru i¢in .90 ve 7. soru i¢in .89 olmak iizere toplamda
tiim sorulardaki uyusum orani .90 olarak bulunmustur. Bu oranlar g6z 6niine alindiginda kodlayicilar
aras1 giivenilirlik katsayisinin (Uzlagsma yiizdesi) yeterli oldugu soylenebilir. Arastirmanin baska
arastirmalarla test edilebilmesi i¢in gerekli acgiklamalar ayrintilariyla yapilmaya c¢alisilarak dis
giivenirlik saglanmistir. Arastirmanin modeli, caligma grubu, veri toplama aracinin hazirlanmasi,
veri toplama siireci, verilerin ¢oziimlenmesi ve yapilmis farkli calismalarla karsilastirmalar yapilmasi
gibi aragtirmadaki tiim siirecler detaylariyla agiklanarak da dis gegerlik saglanmaistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, calisma grubunda yer alan okul Oncesi dgretmenlerinin
ve 0gretmen adaylarmin okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla kullanilan goriisme formlarindan elde edilen goriiglerin ¢6ziimlenmesi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
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Okul Oncesi Egitimde Drama Etkinliklerine Yer Vermenin Onemi

Gortgmelerden elde edilen verilerin analizinde okul dncesi egitimde drama etkinliklerine
yer verme Ogretmenlere gore “yaparak yasayarak ogrenme siirecini destekleme”, “sosyal 6grenme
stirecini destekleme” ve “iletisim becerisini gelistirme”; O0gretmen adaylarina gore “yaparak
yasayarak Ogrenme siirecini destekleme”, “sosyal 6grenme siirecini destekleme” ve “bagimsiz

diisiinme yetenegini gelistirme” agilarindan 6nemlidir.

Tablo 1. Okul Oncesi Egitimde Drama Etkinliklerine Yer Vermenin Onemi

Tema Alt Tema Kodlar 1 (H* 2 (H*
Aktif olarak katilma 6 5

Siirece katilma

Yaparak Yasayarak Ogrenme Siirecini ;
Yasanti deneyimleme

Farkl: diistinme

Bagimsiz Diigsiinme Yetenegini Gelistirme

4 4
— Destekleme 2 !
£ Kendisi yapma 1 1
:5 Aktif 6grenme 1 1
é Akranlar1 izleme 4 5
E) .. L Gozlemleme 3 3
™ Sosyal Ogrenme Siirecini Destekleme -
= Taklit etme 2 3
E Aynisini yapma 1 1
g . Ilsbirligi 3 0
A Iletisim Becerisini Gelistirme Tletisim 2 0
Etkilesim 1 0
0 2
0 1

Planlamadan konusma

* 1=Ogretmenler 2=Ogretmen Adaylar

Tablo 1 incelendiginde; goriismeye katilan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin cogunlugu
okul Oncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin
destekleme” acisindan 6dnemli olduguna inanmaktadir.

3

‘yaparak yasayarak Ogrenme siirecini

Okul 6ncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin c¢ocuklarin yaparak yasayarak
Ogrenme siirecini destekledigini belirten yanitlar:

“Drama etkinlikleri ¢ocuklart 6grenmenin merkezine koydugu igin ¢ocuklar deneyimleyerek
aktif bir sekilde 6grenmektedir.” (06)

“Cocuk drama yoluyla oyunlar oynayarak yasantilart deneyimler ve 6grenme siirecine aktif
sekilde katilir:” (OA5)

Okul 6ncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin gocuklarin sosyal 6grenme siirecini
destekledigini belirten yanitlar:

“Cocuklar drama etkinliklerinde etrafi gézlemleyerek, akranlarinin davramslarin izleyerek,
ogrenme siireglerine katkida bulunurlar.” (O13)

“Drama etkinlikleri ¢cocuklarin etraflarinda olup bitenleri taklit ederek i¢sellestirmeleri igin
en iyi 6grenme yoludur.” (OA20)
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gelistirdigini belirten yanitlar:

muazzam bir isbirligi ve iletisim gerceklesir.” (O19)

Okul Oncesi Donemde Drama Etkinliklerine Yer Vermenin Amaci

Okul oncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin ¢ocuklarin iletisim becerilerini

“Cocuklar drama uygulamalarin arkadaglariyla birlikte gerceklestirdikleri i¢in aralarinda

“Dramalar yoluyla ¢ocuklar hem sézel hem de sézel olmayan sekilde birbirleriyle etkilesime
gecerler.” (027)

Okul oncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin ¢ocuklarin bagimsiz diisiinme
yetenegini gelistirdigini belirten yanitlar:

“Drama uygulamalarinda ¢ocuklar bir metne bagli kalmadiklar: icin diisiinme becerileri
olduk¢a gelisir.” (0A22)

“Canlandirma asamasinda her ¢ocuk iginden geldigi gibi planlamadan davranir ve konusur

bu durum hem etkinlige katilan ¢ocuklari hem de izleyen ¢ocuklar: diisiince yéniinden
oldukca destekler.” (OA30)

Yapilan goriigmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul dncesi donemde drama

2 <c

etkinliklerine yer vermenin amaci dgretmenlere gore “soyut kavramlari somutlastirma”, “empati

yetenegi gelistirme”, “hayal giiclinii gelistirme” ve “manevi degerleri i¢sellestirme” iken; 6gretmen

adaylarina gore “soyut kavramlart somutlastirma

2 (13

gelistirme” ve “problem ¢dzme becerisi gelistirme”dir.

Tablo 2. Okul Oncesi Dénemde Drama Etkinliklerine Yer Vermenin Amact

empati yetenegi gelistirme”, “hayal giictinii

Tema

Alt Tema

Kodlar

=
N
=

Drama Etkinliklerinin Amac1

Soyut Kavramlar: Somutlagtirma

Soyut kelimeler

Degerler

Anlasilmasi zor kelimeler

Bilinmeyen kavramlar

Empati Yetenegi Gelistirme

Duygulari fark etme

Yasantilart anlama

Role biiriinme

Duygudaslik

Hayal Giiciinii Gelistirme

Hayal giicti

Hayal kurma

Yaraticilik

Manevi Degerleri I¢sellestirme

Degerleri algilama

Degerleri benimsetme

Problem C6zme Becerisi Gelistirme

Problemle karsilagsma

Pratik ¢6ziim tiretme

Karar verme

IO | = ||| = (NI |R[=|ND[W[O |~
— N[ W[ O[O |—mr|W|—= |~ [Nl |W|wu |~

Tablo 2 incelendiginde; okul oncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amaci

konusunda &gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugu “soyut kavramlar1 somutlagtirma”

seklinde goriis bildirmisglerdir.
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Okul oncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini soyut kavramlari
somutlastirma olarak ifade eden yanitlar:

“Genellikle okul oncesi d6gretmenleri olarak degerler egitiminde zorlaniyoruz, c¢iinkii
sorumluluk, iyilik gibi kelimeler ¢cocuklar icin anlasilmasi gercekten zor kavramlar ve biz bu
kavramlart en giizel dramalar yoluyla benimsetebiliyoruz.” (04)

“Cocuklar bu donemde soyut kavramlari anlamlandiramadiklar: i¢in drama etkinlikleri
yoluyla gerceklesen 6grenmeler daha kalict oluyor.” (OA12)

Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini empati yetenegi gelistirme
olarak ifade eden yanitlar:

“Cocuklara kendini arkadaginin yerine koy bu durumda ne hissederdin demek yerine bir
drama etkinliginde ¢ocuk o role biiriindiigiinde aslinda ne hissettiginin de, duygularimin da
net olarak farkina variyor.” (015)

“Cocuklar ozellikle engeli olan insanlart anlamakta giicliik cekiyorlardi. Uyguladigimiz
bir drama etkinliginde her ¢ocugun bir engeli vardi ve bu sayede ¢ocuklar onlarin neler
yasadiklarint daha iyi anlayabildiler ve hissettiler. Bence duygudashk en etkili boyle
gelisiyor.” (OA27)

Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini hayal gliciinii gelistirme
olarak ifade eden yanitlar:

“Drama etkinlikleriyle ¢cocuklar hayalini kurduklar: bir¢ok yasantiyr deneyimleyebiliyorlar.
Kimi zaman ormanda bir aslan oluyorlar, kimi zaman bir prenses, kimi zaman da bir ¢ift¢i
mesela. Cocuklarin hayal giicii de bu sekilde gelisiyor.” (09)

“Swif ici drama uygulamalarimizi genellikle ¢cocuklarmm hayal giicii sekillendiriyor, ayrica
drama uygulamalarimiz da ¢ocuklarin hayal giiclerini gelistiriyor. Yirmi ¢ocuk, yirmi degisik
hayat ve yirmi bambaska hayal demek.” (OA10)

Okul oncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini manevi degerleri
i¢sellestirme olarak ifade eden yanitlar:

“Drama uygulamalart yoluyla ¢ocuklar merhamet, adalet, saygi, hosgorii gibi manevi
degerleri ¢cok daha kolay algilayip, benimseyebiliyorlar.” (025)

“Hosgoriilii olmak, vicdanli olmak gibi kiiciik yaslarda kazandirilmasi gereken temel

degerlerin okul éncesi donemde dramalar yoluyla anlatilmas: kii¢iik yas grubu ¢ocuklar i¢in
olduk¢a énemlidir.” (030)

Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini problem ¢ézme becerisi
gelistirme olarak ifade eden yanitlar:

“Cocuklarin drama etkinlikleri icerisinde yasantilarinda karsilasabilecekleri ger¢ek problem
durumlarla yiiz yiize gelmeleri onlarin problem ¢ézme kapasitelerini gelistiriyor.” (OA14)

“Drama etkinliklerinde ¢ocuklar oncelikle karar verme dolayisiyla da problemlere daha
pratik ¢oziimler bulabilme becerilerini gelistiriyorlar.” (OA24)
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Okul Oncesi Dénem Drama Uygulamalarinda G6z Oniinde Bulundurulmas: Gereken
En Onemli Kosul
Gorligmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul Oncesi donem drama

uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en énemli kosul 6gretmenlere ve 6gretmen
adaylarma gore “bireysel farkliliklar”, “ilgi ve merak uyandiracak etkinlikler” ve “uygun ¢evre”dir.

Tablo 3. Okul Oncesi Dénem Drama Uygulamalarinda Géz Oniinde Bulundurulmas: Gereken En

Onemli Kosul

=
()
=

Tema Alt Tema Kodlar 1
Farklilik
Yetenek/Beceri
Karakter

Bireysel Farkliliklar

Basari

Ilgi gekici
ilgi ve Merak Uyandiracak Etkinlikler Merak uyandiran
Heyecan verici

En Onemli Kosul

Uygun arag gereg

Uygun Cevre Fiziksel ortam

— NN OB || —= (N0 |O |~
= IN|WIN R |R[—=m =02~

Zengin materyal

Tablo 3 incelendiginde; okul o©ncesi donem drama uygulamalarinda g6z Oniinde
bulundurulmas: gereken en 6nemli kosul goriismeye katilan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
cogunluguna gore “bireysel farkliliklar’dur.

Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en énemli
kosulu bireysel farkliliklar olarak ifade eden yanitlar:

“Yalnizca drama degil uyguladigimiz tiim etkinliklerde unutmamamiz gereken on kosul her
cocugun parmak izi kadar birbirinden farkl oldugunu kabul etmektir.” (O1)

“Drama uygulamalarinda oncelikle ¢ocuklarin bireysel yeteneklerinin, basarilarinin,
karakterlerinin birbirinden farkliligini kabul etmeliyiz.” (OA3)

Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
kosulu ilgi ve merak uyandiracak etkinlikler olarak ifade eden yanitlar:

“Drama uygulamalarinin amacina ulasabilmesinin en énemli 6n kosulu ¢ocuklarin ilgisini
cekecek tarzda bir etkinlik olmasidir.” (012)

“Swf ici dramalar ¢ocuklarin merak duygularint harekete gegiriyor ve ¢ocuklar drama
uygulamalarini izlemek ya da katilmak istiyorlarsa bu durum ¢ok énemlidir.” (OA17)

Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en énemli
kosulu uygun ¢evre olarak ifade eden yanitlar:

“Drama etkinliklerinin basariyla uygulanabilmesi icin gerekli ara¢ gerecler kullanilarak
diizenlenen fiziksel ortamlar oldukga etkilidir.” (021)

“Hedef kazammlar dogrultusunda arag, gere¢ ve materyallerle zenginlestirilmis uygun

ortamlar saglanmast drama uygulamalarinin olmazsa olmazidir.” (OA8)
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Okul Oncesi Dénem Drama Egitiminin En Cok Destekledigi Gelisim Alam

Yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul 6ncesi donem drama
egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanit 6gretmenlere gdre “sosyal-duygusal gelisim”, “dil

gelisimi” ve “biligsel gelisim” iken; 6gretmen adaylarina gore “dil gelisimi”, “sosyal-duygusal
gelisim”, “bilissel gelisim” ve “psikomotor gelisim”dir.

Tablo 4. Okul Oncesi Dénem Drama Egitiminin En Cok Destekledigi Geligim Alan:

Tema Alt Tema Kodlar 1
Sosyal farkindalik
Duygu paylagimi

=
N
=

Duygu farkindaligi

Sosyal-Duygusal Gelisim -
Ozsaygi

Iletisim kurma

Ozgiiven

Konugma/Cevap verme

. . Dinleme
Dil Geligimi

Tletisim becerisi

Gelisim Alan1

Ses tonu ayarlama
Problemi fark etme

Coziim bulma

Bilissel Gelisim .
Fikir Giretme

Planl diisiinme

Fiziksel Koordinasyon
Viicut dili

Psikomotor Gelisim

SO |m (= IN|h[—m|mA[R|m == N[V ||~
— = O == [ W(IN [ WL || == | |W|Ww|~

Tablo 4 incelendiginde; okul 6ncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim
alan1 katilan 6gretmenlerin ¢ogunluguna gore “sosyal-duygusal gelisim” ve dgretmen adaylarinin
cogunluguna gore “dil geligimi”dir.

Okul 6ncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanini sosyal-duygusal
gelisim olarak ifade eden yanitlar:

“Drama etkinlikleriyle ¢cocuklarin sosyal farkindaligi artar, 6zsaygist gelisiv, duygularinin
farkina varwr ve kendine giiveni artar.” (07)

“Swf ici dramalar yoluyla ¢ocuk duygularimi arkadaslariyla paylasir ve arkadaglarinin

da duygularmmi anlamaya ¢alisir, ayrica grup icerisinde isbirligi, paylasim, dayanigma gibi

iletisim yollarini 6grenir.” (OA15)

Okul 6ncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanin1 dil gelisimi olarak
ifade eden yanitlar:

“Drama etkinlikleri yoluyla ¢ocuklar kendi aralarinda konusurlar, ses tonlarint ayarlamayi

ogrenirler, birbirlerinin ifadelerini dinleyip cevap verirler.” (010)

“Swf'i¢i drama etkinlikleri yoluyla ¢cocuklarin konusmasi akicilik kazanir, bu sayede iletisim
becerileri gelisir.” (OA7)
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Okul 6ncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanini biligsel gelisim
olarak ifade eden yanitlar:

“Cocuklar dramalar esnasinda farkli durumlara farkli ¢oziim yollart tiretirler, zihinlerinden
gecen fikirleri yasantilari haline getirirler.” (O18)

“Cocuklar dramalar vasitasiyla ger¢ek hayatta var olan problemlerin farkina varwrlar ve

bunlara ¢oziim yolu tiretmeye ¢alisirlar, bu yolla drama ¢ocuklarda planh diigiinme gelisimini

de destekler.” (OA25)

Okul dncesi donem drama egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanini psikomotor gelisim
olarak ifade eden yanitlar:

“Cocuklar drama etkinliklerinde diisiincelerini her zaman sozel olarak ifade etmeyebilirler,
bazen de viicut dillerini kullanarak dansla ya da hareketle diisiincelerini ortaya koyarlar.”

(041)

“Cocuklarin 1sindirma ve canlandirma asamalarinda kullandiklar: oyunlar ve hareketler
vasitasiyla fiziksel koordinasyonlart gelisim gosterir.” (0A429)

Okul Oncesi Drama Etkinliklerinde En Cok Tercih Edilen Teknikler

Gortgmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul oncesi donemde en cok tercih

iken, 6gretmen adaylarina gore “rol oynama”, “hikéye canlandirma”, “kukla dramas1”, “dogaglama”
ve “pandomim”dir.

Tablo 5. Okul Oncesi Drama Etkinliklerinde En Cok Tercih Edilen Teknikler

Tema Alt Tema Kodlar
Rol yapma

—

olo|o|o|~—|~|N|—|N[A|N|w|unlo|a
=

N)

~

=

Karakter canlandirma

Rol Oynama
Duygulart anlama

Duygular ifade etme
Hikaye/Masal okuma

Hikaye Canlandirma Canlandirma

Hikaye anlatimi
El kuklasi
Kukla Dramasi Parmak kuklasi

Tercih Edilen Teknikler

Diisiincelerini ifade etme

Dogal canlandirma

Dogaglama . .
Kendi ifadeleriyle canlandirma

Sessiz sinema

— === === L N[ Q| ==

Pandomim
Konusmadan bedenle canlandirma

Tablo 5 incelendiginde; okul Oncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknik
goriismeye katilan 6gretmenlerin gogunluguna goére “rol oynama”, 6gretmen adaylarinin cogunluguna
gore ise “hikdye canlandirma”dir.

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi rol oynama olarak ifade eden
yanitlar:
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“Drama etkinliklerinde ¢ocuklarin empati becerilerini gelistirmenin en etkili ve en tercih
edilen yolu hi¢ siiphesiz ki rol yapmadir.” (08)

Rol yapma ile etkinlikte bir karakterin ézellikleri ve duygulart canlandwrildigi icin ¢ocuklar
insanlar arasi iliski ve iletisimleri daha iyi anlamis ve anlamlandirmis olurlar.” (OA16)

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi hikdye canlandirma olarak
ifade eden yanitlar:

“Sec¢ilen bir hikdye ya da masalin okunduktan sonra canlandirilmas: simifimda siklikla

uyguladigim bir yontem.” (03)

“Cocuklara genellikle deger kazanimina yénelik olarak belirledigim degeri konu alan bir

hikaye okuyorum ve ¢ocuklar sozlii ifadelerle ve hareketlerle hikdayeyi canlandiriyorlar.”

(0OA13)

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi kukla dramasi olarak ifade
eden yanitlar:

“Grup cerisinde konusmaktan ve kendini ifade etmekten ¢ekinen cocuklar el ve parmak
kuklalariyla kendilerini ¢ok daha rahat ifade edebiliyorlar.” (O11)

“Cocuklaruimin her birinin elinde bir kukla dolayisiyla canlandiracagi bir karakteri oluyor.
Durum boyle olunca tiim ¢ocuklarim etkinliklere muhakkak katilmis oluyor, duygu ve
diisiincelerini rahatca ifade edebiliyorlar.” (OA19)

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi dogaclama olarak ifade eden
yanitlar:

“Drama etkinliginde iizerinde duracagimiz konu ile ilgili kavramsal bir a¢iklamadan sonra
cocuklarim kendi ifade tarzlariyla canlandirmalar yaptiklari zaman hem ¢cok mutlu oluyorlar
hem de kendilerini daha 6zgiir ve 6zgiivenli hissediyorlar.” (OA2)

“Ogrencilerim canlandiracaklart olay, durum ya da karakterle ilgili iclerinden geldigi gibi
dogal canlandirmalar yaptiklar: ve duygularin yansiuttiklar icin i¢ yasantilarint da ortaya
koyarlar ve onlarla ilgili ¢ok daha detayli bilgiler edinebildigim i¢in dogac¢lama teknigini
cok sik tercih ederim.” (OA26)

Okul 6ncesi drama etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen teknigi pandomim olarak ifade eden
yanitlar:

“Bir¢ok konuda ama ézellikle mesleklerden bahsettikten sonra égrencilerimin beden dillerini
kullanarak konusmadan birbirlerine hayalini kurduklar: meslegi anlatmalari olduk¢a keyifli
oluyor ve ¢ok egleniyorlar.” (OAIll)

“Ogrencilerim igin sessiz sinema etkinligi en keyif aldiklar: etkinlik tiirii, asla stkilmiyorlar
bu yiizden drama uygulamalarimda sik sik yer veriyorum.” (OA21)
Okul Oncesi Dénemde Uygulanan Drama Etkinliklerinde En Onemli Asama

Gortigmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul dncesi donemde uygulanan
drama etkinliklerinde en dnemli asama 6gretmenlere gore “degerlendirme” ve “canlandirma” iken;
6gretmen adaylaria gore “degerlendirme” ve “1sinma”dir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Dénemde Uygulanan Drama Etkinliklerinde En Onemli Asama

Tema Alt Tema Kodlar 1 (f) 2 (D)

—
(=]

Duygularin paylasimi

Deneyimlerin anlatimi

Degerlendirme . ;
Ogrenilenlerin aktarimi

Cikarilan sonuglar

Pandomim

Canlandirma -
Dramatizasyon

En Onemli Asama

Rol oynama

Hareket galismalart

Isinma Oyunlar

(
8
6
5
2
Dogaglama 3
3
2
1
0
0
0

— NN WO |O|IC|O |~ ||

Hazirlik ¢alismalari

Tablo 6 incelendiginde; okul dncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en nemli
asama Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin ¢ogunluguna gore “degerlendirme”dir.

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en 6nemli asamanin degerlendirme
oldugunu belirten yanitlar:

“Degerlendirme asamasinda c¢ocuklar drama etkinliginde ne hissettiklerini, ne
deneyimlediklerini agik yiireklilikle anlatirlar ve boylece bizler onlarin i¢ diinyalarina bir
yolculuk yapabiliriz.” (02)

“Cocuklarla yapilan degerlendirmeler biz egitimcilere sonraki drama etkinliklerinin
planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda i1k tutar, bunun yani sira cocuklarin deneyimlerini

ve ogrendiklerini degerlendirme yapabilme becerileri de gelisir.” (OA9)

Okul o6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en dnemli asamanin canlandirma

oldugunu belirten yanitlar:

“Dogac¢lamalarla, sézsiiz oyunlarla yaraticiligin en én plana ¢iktigi asama oldugu icin ¢ok
onemlidir.” (014)

“Yaptiklar: hikdaye dramatizasyonlarinda ¢ocuklar hayal giilerini ozgiirce kullandiklar igin

en etkili ve 6nemli asamanmin canlandirma oldugunu diiiiniiyorum.” (017)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en 6nemli asamanin 1sinma oldugunu

belirten yanitlar:

“Daha ¢ok hareket calismalarina yonelik oyunlardan olustugu ve ¢ocuklar: drama etkinligine
konsantre ettigi i¢in 1sinma asamasi drama uygulamalarinin olmazsa olmazidir.” (OA6)

“Tiim c¢ocuklarin drama etkinligine birlikte ve istekle katilabilmeleri icin anlastiklari,

kaynagstiklar: oyunlari iceren 1sinma calismalart cok nemlidir.” (OA28)

Okul Oncesi Dénemde Uygulanan Drama Etkinliklerinde Karsilagilan Zorluklar

Yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul 6ncesi donemde uygulanan
drama etkinliklerinde karsilasilan zorluklar 6gretmenlere ve dgretmen adaylarina gore “gocuklarin
performans farkliligi”, “konulari drama tekniklerine uyarlama giigliigi”, “tiim drama asamalarini

uygulama giigliigi” ve “0grenci sayisinin fazlaligr”dir.

151



Bengii Tiirkoglu - Yaratict Drama Dergisi 2019, 14(1), 137-160

Tablo 7. Okul Oncesi Donemde Uygulanan Drama Etkinliklerinde Karsilasilan Zorluklar

Tema Alt Tema Kodlar 1 2@

Hayal Giicti 5 5
Yaraticilik 3 4
Cocuklarm Performans Farklilig Rol yapma yetenegi 2 3
5 flgi duyma 2 2
ﬁ Goniilliluk 1 1
S Konular1 Drama Tekniklerine Drama teknigi segimi 5 4
g Uyarlama Gigligi Konu-teknik uyumu 2 4
E? Cocuklarm sikilmasi 3 2
% Tiim Drama Asamalarint Uygulama Vakit yetersizligi 2 2
s Giigliigi Cocuklarm etkinliklere konsantre { 1

olamamasi
o ) . Tiim &grencilerin etkinlige katilimi 3 1

Ogrenci Sayisinin Fazlalig —

Sinif i¢i uyumsuzluk 1 1

Tablo 7 incelendiginde; okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilagilan
zorluk 6gretmen ve dgretmen adaylarinin ¢cogunluguna gore “cocuklarin performans farkliligi”dur.

Okul oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilasilan zorlugu cocuklarin
performans farklilig1 olarak belirten yanitlar:

“Her ¢ocugun yaraticiligi ve hayal giicii farkli diizeyde oldugu igin hepsinin drama etkinligine
esit diizeyde katki saglamasini bekleyemeyiz.” (020)

“Drama etkinliklerine bazi ¢ocuklar ¢ok keyif alarak katilirken bazilar: da goniilsiiz bir
sekilde katilmaktadir.” (OA18)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilasilan zorlugu konular1 drama
tekniklerine uyarlama giicliigii olarak belirten yanitlar:

“Bazen verilmek istenen konu okul éncesi drama tekniklerine uygun olmayabiliyor.” (05)

“Her durumda her drama teknigi kullanilamayacag icin konu se¢imiyle drama tekniginin

secimi birlikte yiiriitiilmelidir.” (OA18)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilagilan zorlugu tiim drama
asamalarii uygulama gii¢liigii olarak belirten yanitlar:

“Okul oncesi c¢ocuklart ¢abuk sikildiklar: icin bazen dramamn tim asamalarini
tamamlayamiyorum.” (022)

“Genellikle harekete yonelik bir oyunla isindirma yaptiriyorum ve canlandirma asamasinda
stkiltyorlar. Bu yiizden genellikle degerlendirme yapamiyorum.” (OA13)

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilasilan zorlugu 6grenci sayisinin
fazlaligi olarak belirten yanitlar:

“Swnifimda 26 ¢cocuk var, tiim ¢ocuklarin ortak olarak katildigi bir drama etkinligini hayata
gecirmek neredeyse imkdnsiz.” (029)

“Cocuklarin tiimiinii drama etkinligine katmaya ¢alistigim zaman genellikle uyumsuzluklar
ortaya ¢ikiyor ve drama uygulamasimn etkililigi azaliyor.” (OA24)
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin ve liniversite son sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin okul dncesi donemde uygulanan drama etkinliklerine iligkin goriislerini degerlendirme
amacina yonelik olarak aragtirma kapsaminda belirlenen sorulara 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
tarafindan verilen yanitlar alan yazin 1s18mda tartisilmistir. Drama etkinlikleri, ¢ocuklarin hayata
uyum saglamalari i¢in gerekli olan yagsam becerilerini kazanabilmeleri konusunda onlar1 destekler,
bu sayede cocuklar 6grendikleri bircok seyi uygulama firsati bulur ve hem kendilerini hem de
cevrelerini tanirlar (Jindal-Snape, Vettraino, Lowson ve McDuff, 2011; Kerekes ve King, 2010;
Kog ve Dikici, 2003; Kksal Akyol, 2003; O’Neil ve Lambert, 1990; Pinciotti, 1993). Ogretmenler
ve Ogretmen adaylar1 okul dncesi egitimde drama etkinliklerine yer vermenin “yaparak yasayarak
ogrenme siirecini destekleme” ve “sosyal 6grenme siirecini destekleme” agisindan énemli oldugunu
belirtmiglerdir. Bunun yani1 sira 6gretmenler “iletisim becerisini gelistirme”; 6gretmen adaylar1 ise
“bagimsiz diisinme yetenegini gelistirme” konularinda da drama etkinliklerinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Ogretmenler ve dgretmen adaylart drama etkinliklerini bir nevi oyun etkinligi
gibi algiladiklarmi ifade ettikleri i¢in siniflarinda siklikla drama etkinliklerine yer verdiklerini
belirtmiglerdir. Okul Oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen adaylart drama etkinlikleri yoluyla
cocuklarm 6grenme siirecine aktif olarak katilimlarini saglamaktadir. Ayrica ¢ocuklar akranlarini
gozlemleyerek dgrenme siireglerini daha da anlamli hale getirmektedirler. Halihazirda gérev yapan
okul dncesi dgretmenleri ¢cocuklarm okul dncesi egitim kurumlarina baslamadan dnce akranlariyla
ve yetigkinlerle olan iletisimlerinin oldukga sinirli oldugunu, egitim kurumlarina basladiktan sonra
drama etkinlikleri vasitasiyla c¢ocuklarin arkadaslariyla etkilesim igerisinde bulunarak iletisim
becerilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ise uygulama siniflarinda drama
etkinlikleri sirasinda c¢ocuklarin fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerinin onlarin bagimsiz diisiinme
becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi dgretmenleri ve d6gretmen adaylari drama
etkinliklerinin 6nemi noktasinda temel olarak benzer goriislere sahiptirler.

Okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yer vermenin amacini 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar1 “soyut kavramlar1 somutlastirma”, “empati yetenegi gelistirme”, “hayal giiclinii gelistirme”
olarak ac¢iklamaktadirlar. Bunun yani sira drama etkinliklerinin amacini bazi dgretmenler “manevi
degerleri igsellestirme”; bazi 6gretmen adaylari ise “problem ¢6zme becerisini gelistirme” olarak
belirtmislerdir. Drama etkinlikleri; ¢ocuklarin hayal giiglerini, yaraticiliklarini, problem ¢6zme,
empati ve iletisim becerilerini gelistirmeye imkan tanir (Basc1 ve Glindogdu, 2011; Kdksal Akyol ve
Hamamci, 2007; Ozyﬁrek, 2013; Peter, 2003; Turner vd., 2004). Bu durumun bilincinde olduklari
icin hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin siniflarinda drama etkinliklerine siklikla yer
verdikleri diistiniilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 drama etkinliklerinin amacina
yonelik ortak goriislere sahiptirler. Ancak drama etkinliklerinin en ¢ok sosyal-duygusal geligimi
destekledigini savunan 6gretmenler bu etkinliklerle cocuklara degerlerin kazandirilabilecegini, drama
etkinliklerinin en ¢ok bilissel gelisimi destekledigine inanan 6gretmen adaylari ise bu etkinliklerle
cocuklarin sorun ¢dzme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Cocuklar drama uygulamalarinda
karsilagtiklart problemleri ¢ozerek hayata etkili bir sekilde hazirlanabilirler (Brown ve Pleydell,
1999).

Okul 6ncesi donem drama uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
kosulu hem 6gretmenler hem de 6gretmen adaylari “bireysel farkliliklar”, “ilgi ve merak uyandiracak
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etkinlikler” ve “uygun ¢evre” olarak siralamislardir. Ogretmen ve dgretmen adaylar1 her cocugun farkls
gelisim gosterdigini, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip oldugunu bildikleri i¢in drama uygulamalarinda
cocuklarin 6zellikle bireysel farkliliklarina dikkat edilmesi ve ilgi-merak uyandiracak etkinliklere
yer verilmesi gerektigini ifade ettikleri diigiiniilebilir. Drama uygulamalari sirasinda 6gretmenler
rahat ve samimi ortamlar olusturarak cocuklarin gelisim 6zelliklerini, ilgi, istek ve yeteneklerini
kolayca kesfedebilir (Basc1 ve Glindogdu, 2011; McCaslin, 1984). Dalbudak ve Akyol Koksal (2008)
arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin drama etkinligi planlanirken bireysel farkliliklara,
cocuklarmn ilgi ve ihtiyaglarina, fiziksel kosullara ve materyallere; Aysan, Giirsimsek, Bilen, Yildiz
ve Tiirniiklii (2004) ise ¢alismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine,
yaraticiliklarina, drama 6gelerine ve ortama dikkat edilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Drama; cocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini, biligssel gelisimlerini, yaraticilik ve
estetik becerilerini desteklemek, baskalariyla saglikli iletisim kurabilen, isbirligi yapabilen,
toplumsal degerlerin gelisimini destekleyen bireyler olabilmeleri i¢in kullanilabilecek 6zel 6gretim
yontemlerinden biridir. Drama ayrica ifade becerisinin gelisiminde de ¢ok etkilidir (Basc1 ve
Gilindogdu, 2011; Can Yasar ve Aral, 2011; Ceylan, 2013; Dalbudak ve Akyol Kdksal, 2008; Fleming,
Merrell ve Tymms, 2004; Gonen ve Uyar Dalkilig, 2002; Hendy ve Toon, 2001; Jackson, 1997,
Kaf, 2000; Kandir, 2003; Mages, 2006; Metin, 1999; Rances, 2005). Okul dncesi donem drama
egitiminin en ¢ok destekledigi gelisim alanini 6gretmenler “sosyal-duygusal gelisim”, “dil gelisimi”
ve “biligsel gelisim” olarak siralarken; 6gretmen adaylari ise “dil gelisimi”, “sosyal-duygusal
gelisim”, “biligsel gelisim” ve “psikomotor gelisim” olarak siralamislardir. Drama uygulamalari,
ogretmenlere gore cocuklarin en ¢cok sosyal-duygusal gelisimlerini; 6gretmen adaylarina gore ise dil
gelisimlerini desteklemektedir. Ogretmenlerin cogunlugunun okul dncesi egitim kurumuna baslayan
cocuklarda genellikle sosyallesme problemleri gézlemlediklerini ve ¢ocuklarin drama uygulamalari
vasitasiyla desteklenmeleri gerektigini ifade etmeleri; ayrica 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitim
kurumuna baslayan ¢ocuklarin aileleriyle yogun bir etkilesim igerisinde bulunmamalar1 sebebiyle dil
gelisimlerinde ciddi problemler yasadiklarini belirtmeleri bu durumun sebebi olarak diisiiniilebilir.
Ogretmen adaylarmin, dgretmenlerden farkli olarak drama etkinliklerinin ¢ocuklarin psikomotor
gelisimlerini de ¢ok olumlu yonde destekledigini gozlemlediklerini ifade etmeleri de 6nemli bir
bulgudur.

Drama siirecinde ulagilmasi hedeflenen amaca yonelik olarak kullanilan bir¢ok teknik vardir.
Bu tekniklerden en yaygin olarak kullanilanlar; rol oynama, pandomim, dogaclama, parmak oyunu,
taklidi oyun, hayali oyun, rol degistirme, kukla dramasi, hikaye canlandirma ve miizikle dramadir
(Caliskan ve Karadag, 2014; Karadag, 2001; Nuhoglu ve Cakmakg1, 2007; Onder, 2016). Okul &ncesi
ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin dramay etkili bir 6gretim yontemi olarak kullanabilmeleri
cok onemlidir (Basct ve Giindogdu, 2011; Onder, 2013). Okul éncesi drama etkinliklerinde en ¢ok
tercih edilen teknik 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina gore “rol oynama”, “hikaye canlandirma”
ve “kukla dramas1”dir. Ayrica 6gretmen adaylar1 “dogaclama” ve “pandomim” tekniklerini de tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlerden daha fazla teknik kullandiklarini
belirtmeleri, iniversitede 6grendikleri yeni teorik bilgileri uygulama siniflarinda kullanarak pratik
yapmay1 tercih etmeleriyle aciklanabilir. Hem 06gretmenler hem de 6gretmen adaylart drama
teknigi olarak siklikla rol oynamay1 tercih etme sebeplerini ¢ocuklarin verilen rolleri daha kolay
benimsemeleri ve bu rollere uygun davranmalar1 seklinde agiklamislardir. Dalbudak ve Akyol
Koksal (2008), calismalarinda benzer bir sonuca ulasarak okul Oncesi 6gretmenlerinin en sik

154



Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinin Perspektifinden Okul Oncesi Dénemde Drama Etkinlikleri

kullandiklar1 teknikleri rol alma, canlandirma, 6ykiileme, dogaglama, pandomim ve dramatizasyon
olarak siralamislardir.

Okul 6ncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde en 6nemli agama 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin ¢cogunluguna gore “degerlendirme”dir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler “canlandirma”;
bazi 6gretmen adaylari ise “1stnma” asamalarini en dnemli asama olarak belirtmislerdir. Ogretmenler
ve Ogretmen adaylar1 uygulanan drama etkinligiyle amaca ulasip ulasamadiklarint degerlendirme
asamasinda anlayabildiklerini vurgulamiglardir. Degerlendirmenin en 6nemli asama oldugunu
belirten 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢ikis noktasinin bu fikir oldugu diistiniilebilir. Yapilan
goriismelerde en 6nemli asamanin canlandirma oldugunu belirten dgretmenler uygulanan drama
etkinligiyle ¢ocuklarin birgok gelisim alaninin desteklendigini vurgulamislardir. Isinma asamasinin
Onemini vurgulayan 6gretmen adaylari ise g¢ocuklarin bu asamada c¢esitli oyunlarla canlandirma
asamasina motive olduklarmi belirtmislerdir. Omeroglu, Ersoy ve Turla, (2004), calismalarinda
okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun drama uygulamalarinin sonunda degerlendirme
asamasina yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu ¢alismanin bulgulari arastirma bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir. Ancak Dalbudak ve Akyol Koksal (2008), caligmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cogunlugunun tiim drama agamalarini kullandiklarini belirterek aragtirmaya katilan diger okul 6ncesi
ogretmenlerinin drama etkinliginde sirasi ile yalnizca canlandirma, yalnizca 1sinma ve yalnizca
degerlendirme agamalarini kullandiklarini belirtmislerdir.

Okul Oncesi donemde uygulanan drama etkinliklerinde karsilagilan zorluklar1 hem
Ogretmenler hem de ogretmen adaylari “cocuklarin performans farklilig1”, “konulart drama
tekniklerine uyarlama giicliigii”, “tliim drama asamalarini uygulama gii¢cliigli” ve “06grenci sayisinin
fazlalig1” olarak ifade etmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin ¢gogunlugu
drama uygulamalarinda en cok bireysel performans farkliliklarindan kaynaklanan zorluklarla
karsilagtiklarina vurgu yapmiglardir. Bu durumun c¢ocuklarin hayal giicii, yaraticilik, rol yapma
gibi bireysel yetenek farkliliklarindan kaynaklandigimi ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmen ve
ogretmen adaylariin her konunun, kavramin drama yontemiyle cocuklara aktarilamayacagini
ve farkli agamalara uyarlanamayacagimi ifade etmeleri, ¢cocuk sayisinin fazlaligini sorun olarak
tanimlamalar1 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin drama uygulamalarinda desteklenmeye ihtiyac
duyduklarini ortaya koymaktadir. Giiven, Ahi, Tan ve Karabulut (2013), arastirmalarinda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin drama uygulamalarinda karsilastiklart sorunlari; sinif meveudunun fazlalhigi, dikkat
daginikligi, materyal eksikligi, aile katiliminin yetersizligi, cocugun kendini ifade edememesi, stire
yetersizligi, kaynastirma 6grencisinin olmasi, 6gretmen yetersizligi ve ¢ocuklarin hazirbulunusluk
diizeylerinin diisiikliigii olarak siraladiklarii belirtmislerdir. Bahsedilen sorunlardan hareketle drama
uygulamalari en fazla 10-12 kisilik gruplarla yapilmali ve grubu olusturan ¢ocuklarin yaglari, gelisim
diizeyleri ve bireysel 6zellikleri 6nceden tespit edilerek drama etkinlikleri belirlenmelidir (Aral vd.,
2007; Koksal Akyol, 2003; MEB, 2014).

Erdem, Aydos ve Gonen (2017) calismalarinda 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylariin
ortak noktalarda bulustuklarini; ancak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyim siirelerinin uzunlugu
ve aldiklar1 hizmet i¢i egitimler yoluyla gelistirdikleri yetkinlikleri nedeni ile anlatimlarinda daha
fazla detaya yer verdiklerini belirtmislerdir. Giirol (2002) ve Yonel (2004) yaptiklar ¢aligmalarda
daha deneyimli 6gretmenlerin siniflarinda daha fazla drama uygulamalarina yer verdikleri sonucuna
ulasmiglardir. Kogce ve Aykac (2017) okul Oncesi O0gretmenlerinin drama yontemini siklikla
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kullandiklari, yaratici drama yonteminin dgrencilerin 6grenmesine saglayacagi katkilar konusunda
biling durumlarinin yiiksek oldugu fakat uygulamada bazi eksiklerinin oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
Sonug olarak okul 6ncesi donemde drama etkinliklerine yonelik olarak okul 6ncesi 6§retmenlerinin
ve 6gretmen adaylarinin goriislerinin belirlendigi bu ¢aligsma genel olarak alan yazinla tutarh bulgular
icermektedir. Hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi dénemde uygulanan
drama etkinliklerine yonelik bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir ancak dgretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin smif i¢i drama uygulamalari i¢in daha fazla firsata ve deneyim kazanmaya ihtiyag
duyduklar sdylenebilir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir;
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda drama etkinliklerine daha siklikla yer vere-
bilmeleri amaciyla hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenerek uygulamalar yoluyla
o0gretmenler desteklenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin yeterliliklerini artirmak amaciyla tiniversitedeki
drama derslerinin teorikten ¢ok uygulamaya yonelik olmasi saglanabilir.

Universitelerde drama derslerini yiiriiten dgretim elemanlarinin seminer ve atdlye ¢a-
lismalarina katilarak giincel bilgileri takip etmeleri, bu bilgileri 6gretmen adaylartyla
paylasarak onlar1 uygulama smiflarinda drama etkinliklerine daha yogun bir sekilde
yer vermeleri konusunda desteklemeleri saglanabilir.

Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 aragtirmalarla okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin ve 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uyguladiklari drama
etkinliklerine iliskin goriisleri daha ayrintili bir sekilde incelenebilir.

Drama etkinliklerinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmasina yonelik farkli
orneklem gruplari lizerinde deneysel caligmalar yapilabilir.
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Bu ¢alismada Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesine yeni baslayan 1.
swnif 6grencilerinin oryantasyon egitimi yaratict drama etkinlikleriyle yiiriitiilmiistiir.
Calisma egitim fakiiltesinin agildigu ilk hafta olan 11-15 Eyliil 2017 tarihleri arasinda
vapumstir. Yaratict drama etkinlikleri “Tanisma-iletisim”, “Mekdn Tamma”
ile “Hak ve Kurallar” olmak iizere 3 atolyede 9 saat siirmiistiir. Yaratici drama
etkinliklerini 1 drama egitmeni Isparta, Denizli, Karaman, Burdur sehirlerinden
gelen ve drama egitmenligi 5. asama programini bitirmis 8 drama egitmen adayi ve
egitim fakiiltesinde drama derslerine giren 3 drama ogretmeni yiiriitmiistiir. Ayrica
calismalarda farkli akademik unvanlara sahip 8 ders ogretim elemani, 2 yiiksek lisans
diizeyinde ve 13 sinif ve okul éncesi ogretmenligi 3. sinif 6grencisi olmak iizere toplam
15 mentor / uzman égrenci / yardimcr ogrenci katilimci gozlemci olarak yer almistir.
Drama egitmeni, drama egitmen adaylari, drama o6gretmeni, ders 6gretmeni, mentor
ogrenci olmak iizere toplam 32 kisiyle yiiriitiilen uyum programi etkinliklerine egitim
fakiiltesinin biitiin boliimlerindeki 17 subeden 333 birinci sinif dgrencisi katilmistir:
Arastirma verileri agik uglu 3 sorudan olusan goriis alma formu ile elde edilmigstir.
Bu formla ¢alismaya katilan biitiin 6grencilerden, drama egitmenlerinden ve egitmen
adaylarindan, yardimci / uzman oOgrencilerden, ders o6gretim elemanlarindan
vaziuli goriis alinmigtir: Yaratict drama etkinliklerine iliskin bu bes farkh kaynaktan
elde edilen nitel veriler birbirinden bagimsiz olarak irdelenmistir. Madde madde
vapilan inceleme siirecinde anlamh biitiinler bir araya getirilmistiv. Bu nitel analiz
sonucunda yaratict drama ¢alismalarimin tiim taraflara kisisel, mesleki ve sosyal
olarak olumlu katkilarmin oldugu belirlenmistir. Yaratict drama etkinliklerinin ¢ok
farkly statiilerden, farkl sehirlerden, farkh kiiltiirlerden gelen taraflarin birbirleriyle
ve dramayla tanismalarini, kaynasmalarini, birbirlerine giiven duymalarini sagladig
belirlenmigstir. Yine drama etkinliklerinin tiim katitlimcilarin mekan tamma, hak ve
kurallart 6grenmeleri konusunda olumlu etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismada
gorev alan egitmen, egitmen adayi, drama oOgretmeni, ders dgretim elemani ve
mentor ogrencilerinin uyum programi uygulamalari, farkh etkinlikler, égretmenlik
meslegi hakkinda yeni 6grenmeler gerceklestirdikleri belirlenmistir. Sonug olarak tiim
katilimcilarin ortak goriisiiniin yaratict dramanin oryantasyon egitimini amaglarina
ulastirmada etkili bir ogretme yontemi oldugu seklinde belirtilmigtir.

1

Dr. Ogretim Uyesi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye. E-posta: kenandemir@mehmetakif.edu.tr.
Orcid ID: http://orcid.org/0000-0002-1111-2097



Kenan Demir - Yaratict Drama Dergisi 2019, 14(1), 161-180

Evaluation of Adaptation Studies Implemented by Creative

Drama Activities

Article Info

Abstract

DOI: 10.21612/yader.2019.008

Article History

Received 09.09.2018
Accepted 10.12.2018
Keywords

Creative drama
Orientation
Adaptation
Orientation training

University Students

Article Type

Research paper

In this study, orientation education of new students of Mehmet Akif Ersoy University
Faculty of Education was conducted with creative drama activities. The study was
held between 11-15 September 2017, the first week of the education faculty’s opening.
The creative drama activities took 9 hours at 3 workshops including “Meeting-
Communication”, “Location Recognition” and “Rights and Rules”. 1 drama leader,
8 drama leader candidates from Isparta, Denizli, Karaman and Burdur who finished
Sth stage program of drama leadership and 3 drama teachers entering drama courses
in education faculty carried out creative drama activities. In addition, a total of 15
mentor / expert students / assistant students participated in studies as observers
including 8 course instructors with different academic titles, 2 postgraduates and 13,
3rd grade students from classroom and preschool teaching departments. 333 first-year
students from 17 branches in all departments of the education faculty participated in
adaptation program activities carried out by a total of 32 people consisting of drama
leader, drama leader candidates, drama teacher, course teacher and mentor student.
The data of the study were obtained by using a feedback form consisting of 3 open-
ended questions. With this form, written opinions were received from all the students,
drama leaders and leader candidates, mentor / assistant students and the course
instructors who participated in the study. Qualitative data, obtained from these five
different sources, regarding creative drama activities were examined independently
from each other. During the examination process done question by question,
meaningful wholes were brought together. As a result of this qualitative analysis, it
was determined that creative drama studies had positive, personal, professional and
social contributions to all parties. It was determined that the creative drama activities
enabled the parties coming from very different statutes, different cities, and different
cultures to meet each other and with drama, to socialize and mutually trust each other.
1t also became clear that drama events made a positive influence on all participants
in location recognition and learning rights and rules. It was determined that the
adaptation program implements of leaders, leader candidates, drama teachers, course
instructors and mentor students taking part in the study made different activities new
learning about the teaching profession. As a result, a common view of all participants
is that creative drama is an effective way of achieving teaching orientation training
to its goals.
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Giris
Insan, i¢inde yasadig1 ve asina oldugu bir durumdan bilinmedigi bir duruma gecis yaptiginda
fiziksel, sosyal, mekansal, akademik, yeni kurallar ve ortam agisindan kisiye gore degisen zorlanmalar
yasayabilir. Yeni bir ise, yeni bir okula, tiniversiteye giren kisinin ¢evresine, isine, okuluna aligabilmesi
icin bulundugu is ya da okul ¢evresinde bulunan yetkililer tarafindan hazirlanan 6zel ve oldukga kisa
siireli bir egitim siireci olan oryantasyon egitimi; hangi amaglar i¢in olursa olsun her yeni baslangicin

bireyde duygusal, sosyal ve akademik olarak bir¢ok degisimi beraberinde getirdigini ifade etmektedir
(Seving ve Gizir, 2014; Yesilyaprak, 2012:10; Ceyhan, 1995).

Universite tipki okul ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise yillarinda oldugu gibi dgrenciler igin
yeni bir baslangi¢ noktasidir. Bu baslangi¢ noktasinda yapilan her eylemin bireyin sonraki yagamini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi bir gergektir. Ozellikle dogup biiyiidiikleri sehir disinda yer
alan bir tiniversitede 6grenime baslayan 6grenciler, kendilerini aniden degisik kiiltiir, sehir, okul,
akademik ve sosyal gevre icinde bulurlar. Ogrencilerin {iniversiteye basladiklari ilk yilda farkli
davranis ve deger yargilarina sahip olmalari ve de bir gruba kabul edilmek, bir grubun tiyesi olmak,
yeni karsilasilan {iniversite yasantisina ve yeni bir sehre uyum saglamak gibi sorunlarla karsilasmalar1
genglerin yasantilarinda bir takim uyum problemlerinin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir
(Aktas, 1997, s.107-110). Aile ve yakin arkadas desteginin bir anda kesildigi bu yabanci ¢evrede,
bireysel yasam sorumluluklarinin tiimiinii tek basina iistlenen 6grenciler, en kisa zamanda ¢evreye
uyum saglamak ve yasamlarini siirdiirmek zorunda kalirlar (Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle,
2005).

Universite yasami, yetiskin hayatina hazirlanmanin disinda zorlu bir smav siirecini asmanin,
basar1 6l¢iitiinii karsilamanin ve tiim bunlarin Stesinde saygin bir mesleki kimlik sahibi olmanin
yolu olarak da algilanmaktadir (Mercan ve Y1ldiz, 2011). Universiteye yeni gelen 6grenciden okulun
akademik amagclarina ve iglerine yonelik olumlu tutum sergilemesi ve bu gereklilikleri yerine getirmesi
beklenir. Ayrica 6grencilerin bu yeni ortamda iyi iliskiler kurmalari ve buradaki sosyal ¢evreye etkin
katilarak sosyal uyum gostermeleri istenir. Kisisel-duygusal uyumda ise 6grencilerin fiziksel ve
psikolojik olarak kendilerini iyi, giivende hissedebilmeleri ve yeni hayatin doguracagi stresle bas
edebilmeleri gerekir. Ogrencilerin iiniversite kurumunun amagclarini1 ve degerlerini benimseyerek,
kendilerini iiniversitenin bir pargasi olarak hissedebilmeleri kurumsal uyumda beklenen en 6nemli
ozelliktir (Seving ve Gizir, 2014).

Ogrencilerin iiniversitelerde verilmesi gereken aligtirma-oryantasyon hizmetlerini yeterince
alamadiklar1 ve alistirma oryantasyon hizmetlerine iliskin bir¢ok sorunlarmin ve beklentilerinin
oldugunun saptanmasi (Kutlu, 2004) uyum programlarimin hazirlanmasini ve uygulanmasini gerekli
kilmaktadir.

Uyum programlarinda; okulun kisa bir tarihgesi ve gelisimi, 6gretmen ve 6grenci durumu,
uygulanan program tiirleri, okulun fiziksel durum, ders dis1 etkinlikler, okuldaki psikolojik danigma
ve rehberlik hizmetleri ile okul ¢evresi hakkinda bilgi verme gibi konularin yer almasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Kafali, 2011, s.14-15; Tuzcuoglu,1996).

Universiteye uyum amaciyla yapilan oryantasyon egitiminin amaclarina ulasabilmesi igin
ogrenciler heniiz okula gelmeden, 6gretim yilmin basinda, yeterli bir hazirlik ve organizasyon
yapilmasi gerekir. Oryantasyon egitiminin var olan durumlara “uyum saglayici” ve ileride dogabilecek
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sorunlar1 “Onleyici” ve bu sorunlardan “koruyucu” islevinin var oldugu bilinmektedir (Kolunsag ve
Ozdemir, 2007; Yesilyaprak, 2012, s.10; 2016).

Yavuzer’e (2014, s.152) gore de okula uyum siirecinde okul ¢ocuklari; akranlari ile birlikte
olabilme, grup olarak calisabilme, isbirligi yapabilme gibi pek ¢ok olanaga sahip olabilmekte ve bu
yasantilar cocuklarin kisilerarasi iligkileri baglatma ve devam ettirme, gruba uyum saglama, kendini
ifade etme vb. gibi becerileri edinmelerini saglamaktadir.

Uyum programlar1 geregi gibi gerceklestirildiginde 6grenciler sosyal iliskilerinde agik,
icten, diiriist, glivenilir ve yiizeysel olmayan iliskiler kurabilen, kendi yasamu iistiinde kontrol sahibi
olabilen, tiretken ve belli bir igse kendini verebilen, hedeflere ulagsmanin verdigi doyumu yasayan,
ayrica hedeflere ulasmaya calisirken haz duyabilen, yagsanan duygularin farkinda olan ve olumsuz
da olsalar bunlar1 a¢ik ama iligkileri bozmayacak sekilde ifade edebilen kisiler olma yolunda 6nemli
mesafeler kat etmektedirler (Erdogan, Sanli ve Bekir, 2005).

Herhangi bir okuldan ya da siniftan digerine gecisi kolaylastirmak i¢in tasarlanan etkinlikler
ve uygulamalardan olusan gecis/uyum programlari; 6grencileri bir {ist siif ya da egitim kurumuna
hazirlayan, 6grencilerin uyumunu kolaylastirarak gecisin getirdigi sorunlar1 en aza indirgemeye
caligan programlardir. Bu uygulamalar 6zellikle, 6grencilerin ait olmama ve tanmmmama (fark
edilmeme) duygularin1 azaltmak ve basarilarini arttirmak i¢in gelistirilirler (MEB, 2017; 2014a).
Bu programda tanisma, okulu tanima ve hog geldin etkinlikleri, kurallara ve yonetmeliklere iliskin
bilgilendirme etkinlikleri, uyumu kolaylagtiran sosyal becerileri kazandirmaya yonelik etkinlikler,
akademik ve mesleki gelisimi destekleyen etkinlikler, koruyucu ve destekleyici egitim ortamin
olusturulmasina yonelik etkinlikler, buz kiricilar / 1sinma etkinlikleri, veli etkinlikleri gibi etkinliklere
yer verilmektedir (MEB, 2017, s.6).

Egitim siireclerinin biitiin kademelerinde oldugu gibi uyum egitiminin 6grencilerin yasantilari
dikkate alinarak planlanmasi ve uygulanmasi gerekir. Uyum ile ilgili yapilan bir¢ok ¢alismada bu
tir egitimlerin daha ¢ok uygulamaya doniik olarak yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Tiyek,
2014). Abaci, Tepeli ve Erbay (2015) bireylerin mutlu, kendisiyle barisik, hedeflerini dogru tayin
edebilen kisiler olmalari ve bu yolda ¢ikabilecek engellerle basa ¢ikabilmeleri igin duygusal ve sosyal
becerilere katki saglayacak tutum ve davranislarin sergilenecegi egitim ortamlarinin diizenlenmesi
kagimilmaz gormektedir. Ogrenen merkezli egitim ortamlarinda kullanilabilecek etkin 6gretme-
Ogrenme yollarindan biri de yaratict drama uygulamalaridir.

Yaratic1 drama kisiyi etkinlestiren ve gelistiren bir alandir. Drama ¢aligsmalarinda kullanilan
rol oynama, dogaclama, pantomim vb. yontemlerle kisinin kendini ve baskalarini tanimasi kolaylasir.
Baskalariyla iletisim ve etkilesim igerisinde olan kisi, toplumun bir bireyi oldugu bilincine varir.
Drama, yaraticiligin ortaya ¢ikmasini ve gelistirilmesini saglar. Resim, miizik, tiyatro, dans, siir,
edebiyat gibi ifade becerilerinin gelistirilmesinde, egitimde, psikolojide bir 6gretim ve kendini tanima,
becerilerinin kullanimini gelistirme yontemi olarak kullanilabilir. Drama; giiven ve kendine saygi
duymay1, problem ¢dzme ve iletisim becerilerini, duragan olma yerine etkin ve katilimer olmay,
bagimli olma yerine bagimsiz olmayi, karar verebilmeyi, yetkinlesmeyi, demokratiklesmeyi vb.
nitelikleri kazandirir. Animasyonun amaci, eglence ve aktivite zenginligi ile konuklarin hosca vakit
gecirmelerini saglamaktir. Bu amaci gerceklestirebilmek, konuklara hareket ve canlilik kazandirmak
konuklarla olumlu iletisim kurabilmek i¢in yararlanabilecek en 6nemli kaynak, drama ve oyunlardir
(MEB, 2014b, s.7).
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Adigiizel (2013, s5.68-74) yaratict drama yoluyla bireyin yaraticiligini, hayal giiciinii, kendini
tanima, kendini gerceklestirme, baskalartyla iletisim becerisi, demokratik tutum ve davraniglar
kazanma; isbirligi yapma ve birlikte caligma becerisi, sosyal duyarlilik yaratma, elestirel ve bagimsiz
diisiinme beceri gibi ¢ok ¢esitli becerilerin gelistirilebilecegini ifade etmektedir.

Bu becerileri gelistirmek ayni zamanda yaratici dramanin amaglari1 ve faydalari igerisinde
yer almaktadir. Alanda yapilan bir¢ok calismaya gore yaratict drama 6grencilerin 6zgiivenlerinin
artmasi ile biligsel, dil, motor ve sosyal alanda gelismelerini saglandigi gibi ¢ok yonlii diisiinme
becerisini, isbirligi, dayanigsma ve paylasma duygusunu da gelistirmektedir. Yaratici drama siirecine
dahil olan 6grenciler kendini rahat ifade edebilmekte, degisik yasantilar tanimakta, rahatlamakta,
sorumluluk duygusu kazanmakta, kalici 6grenmeler kazanmakta, aktif, yaratict ve farkli goriis
acilarma sahip olmaktadir. Yaratic1 drama siirecinde oynanan ¢esitli oyunlar sayesinde dgrencilerin
yasama hazirlanmasi dolayisiyla toplumsallasmasi saglanir. Bu etkinlikler siirecinde ¢ocuk kendi
yeteneklerini kesfeder, en verimli oldugu alani segerek o konu iizerinde yogunlagir, boylece mutlu,
topluma yararli, yaptig1 isten zevk alan bir birey olur. Bunun yaninda dogru kararlar verir, grup
caligmasina uyumlu olur ve toplumla barisik hale gelir. Yaratici drama ¢ocugun karsilastigi problemlere
kendine 6zgii ¢oziim yollar1 bulmasina, bir konuyla ilgili diisiince ve hislerini sdyleyerek diisiinme
becerilerinin gelismesine katki saglar. Cocuklara basit ve anlagilir bir 6grenme ortami sunar (Tugrul,
20006, s.72-73; Gonen ve Dalkilig, 2003, s.61; Aral, Baran, Bulut, Cimen, 2000, s.107; Sentiirk, 1996,
s.24).

Yaratici dramanin amag, 6zellik ve faydalart goz oniine alindiginda uyum programinin
ogrencilere kazandirmayi planladigi birgok beceriyi yaratic1 drama yontemiyle kazandirmanin etkili
bir yol olacagi diistintilmektedir.

Arastirma Sorusu

Universiteye yeni baslayan dgretmen adaylarmin yaratict drama etkinlikleriyle yiiriitiilen
uyum programina iliskin goriisleri nelerdir?

Alt Sorular

1. Yaratict drama etkinliklerinin tanisma, iletisim ve uyum becerilerine katkisina iliskin
Ogretmen adaylarmin goriisleri nelerdir?

2. Yaratici drama etkinliklerinin kisisel 6zelliklere katkisina iliskin 6gretmen adaylari-
nin goriigleri nelerdir?

3. Yaratict drama etkinliklerinin okulu ve boliimleri tanimaya katkisina iliskin 6gretmen
adaylarinin gorisleri nelerdir?

4. Yaratic1 drama etkinliklerinin 6gretmenlik meslegini ve yaratici dramay1 tanimaya
katkisina iligskin 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?

5. Yaratict drama etkinlikleriyle yiiriitiilen oryantasyon egitimi yapilmadiginda ortaya
cikabilecek sorunlara iligkin 6gretmen adaylarinin gortsleri nelerdir?

6. Yaratict drama etkinlikleriyle yiiriitiilen oryantasyon egitiminin 6gretmen adaylarina
katkilarna iligkin yaratict drama egitmen adaylarinin goriisleri nelerdir?

7. Yaratict drama etkinlikleriyle yiiriitiilen oryantasyon egitiminin 6gretmen adaylarina
katkilarina iliskin ders 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
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Ogretmen adaylarinin arastirmanin sorulara cevap aramak icin uygulanan goriis alma
formuna samimi goriislerini yansittiklar1 ve gercekei davrandiklart kabul edilmistir. Ayrica ¢alisma,
2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesine yeni kayit
yaptiran birinci sinif 6grencilerinin goriisleriyle sinirlandirilmstir.

Yontem

Arastirma Modeli

Ulkemizde uygulanan bir oryantasyon egitimlerinde genel olarak o&grencilerin okula
geldikleri giinden itibaren ders kayitlarmin yapilmasi, &grencilerle tanisma ve bilgilendirme,
kiitiiphane hizmetlerinin uygulamali tanitimi, sehir turu yapilmasi, iiniversiteyi ve fakiilteyi tanitim
toplantis1 yapma gibi etkinliklere yer verilmektedir (Sevim ve Yal¢in, 2006).

Bu ¢alismada oryantasyon egitiminde siiregelen olagan uygulamalarin disinda yaratict drama
bir dgretim yolu olarak kullanilmistir. Yaratict drama egitmeni olan arastirmaci ve drama egitmen
adaylarmin yliriitiiciiliigiinde gerceklestirilen bu ¢alisma; oryantasyon egitimi ile ilgili uygulamalari
yaratic1 drama yoluyla iyilestirilebilecegi ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bir eylem arastirmasi 6zelligi
tagimaktadir. Eylem arastirmalari aragtirmaci ylriitiiciiliigiinde uygulama yapanlarin ve soruna taraf
olanlarin katilimiyla gerceklestirilen ve egitimcilerin uygulamalarin iyilestirerek var olan durumu
gelistirmeyi, sorunlara pratik ¢coziimler bulmayr amag edinen, siirekli ve sistemli olarak yiiriitiilen
arastirmalar olarak ifade edilmektedir (Calhoun, 2002; Karasar, 1999; Hubbard and Power, 1993).

Yaratici drama etkinlikleriyle oryantasyon egitim uygulamalarini iyilestirmek, bu amag
dogrultusunda uygulamacilar olan yaraticit drama egitmen adaylarini dogrudan uygulamaya katmak,
gercek Ogrencilerle egitim fakiiltesinde yer alan gergek ortamlarda yiiriitiilmesini saglamak ve
caligmalara katilan 6zellikle 6gretmen adaylarinin giiclenmesi, iletisim, isbirligi, uyum gibi cesitli
ozelliklerini gelistirmesi amaglanmigstir. Aksoy’un (2003) da belirttigi bu 6zellikler baglaminda
diisiiniildiigiinde ¢alisma bir eylem arastirmasi siireci dikkate alinarak organize edilmistir.

Caligmada veri toplama tekniklerinden goriisme kullanilmistir. Goriismeden elde edilen
verilerin gecerlik ve glivenirligini artirmak i¢in sadece ¢calismada katilimci olarak yer alan bireylerden
degil bu bireylerin egitiminden sorumlu yaratict drama egitmen adaylarindan da goriis alinmastur.

Calisma Grubu

Bu ¢aligmada Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi'ne yeni baglayan 1. siif
Ogrencilerinin oryantasyon egitimi yaratici drama etkinlikleriyle yiiriitiilmistiir. Calisma egitim
fakiiltesinin ag¢ildigr ilk hafta olan 11-15 Eyliil 2017 tarihleri arasinda yapilmistir. Yaratict drama
etkinlikleri “Tanigma-iletisim”, “Mekan Tanima” ile “Hak ve Kurallar” olmak {izere 3 atdlyede
yaklasik 9 saat siirmustiir.
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Oryantasyon Etkinlikleri

/\—/\—"\

Yiiriitiiciiler Katihmc1 Gozlemciler
Drama Egitmeni (n=1) Ders Ogretim Elemani (n=8)
Drama Egitmen Adaylari Yiiksek Lisans Ogrencisi (n=2)

Drama Ogretmenleri (n=3) Lisans Ogrencileri (n=13)

\_/—\/—\_/

Katilimeilar (Ogretmen Adaylari, n=333)

Yaratict drama etkinliklerini 1 drama egitmeni; Isparta, Denizli, Karaman, Burdur
sehirlerinden gelen ve drama egitmenligi 5. asama programini bitirmis 8 drama egitmen aday1 ve
egitim fakiiltesinde drama derslerine giren 3 drama 6gretmeni yliriitmiistiir. Ayrica yaratict drama
atolyelerinin uygulandigi derslerin ders 6gretim elemani (8), 2 yiiksek lisans diizeyinde ve 13 sinif ve
okul 6ncesi 6gretmenligi 3. sinif 6grencisi olmak tizere toplam 15 mentdr / uzman 6grenci / yardime1
ogrenci katilimci gozlemci olarak yer almigtir.

Drama egitmeni, drama egitmen adaylari, drama 6gretmeni, ders 6gretmeni, mentor 6grenci
olmak iizere toplam 32 kisiyle yiiriitiilen uyum programina egitim fakiiltesinin biitiin bolimlerindeki
17 subeden 333 birinci sinif 6grencisi katilmistir.

Uyum programinin uygulandigr bolim ve 6grenci sayilarina iliskin betimsel istatistikler
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Uyum Programina Katilan Birinci Sinif Ogrencileri lle Iigili Betimsel Istatistikler

Goriisii Alinan Ogrenci
Oryantasyon Sayist %
Bolimler Etkinliklerine Katilan Kadin Erkek % Yas aralig1
Ogrenci Sayist &=
f % f %
RPD 37 16 47 18 53 34 18-21
Okul dncesi 31 17 71 7 29 24 17-19
Sosyal Bilgiler 28 8 42 11 58 19 17-20
Matematik 41 30 81 7 19 37 17-20
Sinif 29 12 71 5 29 17 18-20
Tirkge 32 16 70 7 30 23 17-20
Resim 34 19 79 5 51 24 17-22
Fen Bilgisi 29 13 65 7 35 20 18-20
Ingilizce 39 22 60 15 40 37 17-34
Miizik 33 11 48 12 52 23 17-22
Toplam 333 164 64 94 36 258 -

Veri toplama aracinda yer alam sorular1 cevaplamada 6zensiz davranan ve geregi gibi
doldurmayan ya da bos birakan 6grencilerin formlari analiz edilmemistir. Bu nedenle 258 6grencinin
goriis alma formu istenen sartlari sagladigi i¢in veri kaynagi olarak kabul edilmistir. Egitim fakiiltesine
yeni gelen birinci sinif 6grencilerinin boliimlere gore dagilimlarinin verildigi Tablo 1 incelendiginde
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drama atolyelerinde 6grenci sayilarinin 28-41 arasinda degistigi gézlenmistir. Bu etkinliklere katilan
ogrencilerin %641 kadin, %36’simnin ise erkek oldugu belirlenmistir. Ayrica 29 ve 34 yasindaki 2
Ogrenci diginda, 6grencilerin yaglarinin genel olarak 17-22 yag arasinda degistigi ortaya ¢ikmustir.

Veri Toplama Siireci ve Veri Toplama Araclari

Yaratic1 drama etkinliklerinin iiniversiteye yeni gelen 0gretmen adaylarina katkilarinin
kargilikli olarak sorgulandigi bu ¢calismada veriler agik uglu sorudan olusan goriis alma formu ile elde
edilmistir. Bu formla ¢alismaya katilan biitiin 6grencilerden, drama 6gretmenlerinden ve egitmen
adaylarindan, mentdr/yardimei 6grencilerden, ders 6gretim elemanlarindan yazili goriis alinmistir.

Yaratic1 drama yontemi ve etkinlikleriyle uygulanan uyum g¢aligmalarinin katkisina iligskin
bu kaynaklardan veri elde edilmistir. Bu verilerin elde edilmesinde kullanilan veri toplama aracinda;

“Oryantasyon programinda yapilan uygulamalarin .............. katkist olmugtur”,
“Oryantasyon programinda yapilan uygulamalardan .............. ogrendim” ve
“Oryantasyon programinda yapilan etkinlikler olmasayd: .............. gibi sorunlarla
karsiasirdim.”

olmak iizere 3 acik u¢lu madde yer almistir. Calismanin amaci dogrultusunda “oryantasyon egitiminin”
etkisine iliskin maddelerin yer aldig1 bu formlar 6gretmen adaylarina, drama egitmeni adaylarina
ve oryantasyon egitiminin yapildigi derslerin 6gretim elemanlarina uygulanmistir. Ayn1 amag ve
ayn1 kapsam dogrultusunda hazirlanan bu veri toplama araglariin gegerlik ve giivenirligine iliskin
olarak 6lgme ve degerlendirme, psikolojik danigma ve rehberlik ile egitim programlar1 ve 6gretim
uzmanlarmin goriisleri alinmigtir. Yaratici drama egitmen adaylar1 ve ders dgretim elamanlarimin
gortsleri yaratict drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarina katkilar: baglaminda alinmistir.

Oryantasyon egitimine katilan 6gretmen adaylari (1. sinif 6grencileri), yaratici drama egitmen
adaylan ve ders 6gretim elemanlart olmak {izere 3 farkli kaynaktan alinan goriislerle, uygulanan
programin etkililigi degerlendirilmistir. Agirlikli olarak yazili goriiglerin alindig1 ¢aligmada 6zellikle
ders 6gretim elemanlarinin 3’ ile ¢alismadan 2 hafta sonra yapilan gériigmede oryantasyon egitiminin
sinif i¢inde etkileri sorgulanmuistir.

Verilerin Analizi

Ayni amag dogrultusunda farkli kaynaklardan elde edilen nitel veriler birbirinden bagimsiz
olarak irdelenmistir. Veri toplama araglarinda yer alan sorulara verilen cevaplarin sirayla incelenmesi
sonucunda ortaya ¢ikan kodlar anlamli biitiinler halinde bir araya getirilmistir. Her veri kaynagi
oncelikle kendi i¢inde incelenmis, kodlarin frekans ve yiizdeleri alinarak tablolagtirilmistir. Yazili
tiim goriislerin incelenmesi sonunda elde edilen kodlar “Tamigma, Iletisim ve Uyuma Katkis1”,
“Kisisel Ozelliklere Katkis1”, “Okulu ve Boliimleri Tanimaya Katkisi”, “Ogretmenlik Meslegini
Tanimaya Katkis1”, “Yaratict Dramay1 Tanimaya Katkis1” ve “Oryantasyon Egitimi Olmasaydi Ortaya
Cikabilecek Sorunlar” isimleri verilen temalar altinda toplanmistir. Kodlarin temalar altinda bir araya
getirilmesinden sonra her bir koda iligkin frekans ve yiizdeler verilerek sonuglar sayisallagtirilmistir.
Caligmada kodlardan temalara ulasilarak veriler {izerinde igerik analizi yapilmistir. Yaratici drama
egitmenleri ve ders dgretim elemanlarinin goriislerinden ortaya ¢ikan kodlar ve temalar da 6grenci
goriislerinden ortaya ¢ikan kod ve temalar1 destekleyip desteklemedigi belirlenmistir. Bu iki veri
kaynagimin belirttigi goriisler iizerinde ayrica sayisallastirma caligmasi yapilmamistir. Ancak, bu
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kaynaklarin goriislerinden alintilar, 6gretmen aday1 birinci sinif 6grencilerinin goriislerinden elde
edilen alintilarla birlikte verilmistir.

Bu alintilarda Rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimii i¢in “RPD”, okul 6ncesi boliimii
icin “00”, sosyal bilgiler i¢in “SB”, matematik 6gretmenligi icin “M”, simif 6gretmenligi icin “S”,
Tiirkge dgretmenligi icin “T”, resim 6gretmenligi igin “R”, fen bilgisi 6gretmenligi i¢in “F”, Ingilizce
ogretmenligi icin “I” ve miizik 6gretmenligi icin “MU” kisaltmalar1 kullanilmistir. Ayrica her bir
katilimer “K” harfi ile ve devaminda kagit numarasi ile temsil edilmistir. Yaratict drama adaylarinin
goriisleri icin “YD” ve ders 6gretmenlerinin gériisleri ise “DO” kodlar1 kullanilmustr.

Yaratic1 Drama Atolyeleri
Ug yaratic1 drama atdlyesinden olusan ve yaklagik 9 saat siiren uyum programinda;

a. Tamsma-iletisim Atdlyesi: Bu atolyenin kazamimlari: “Simif arkadaslarmimn (ders
ogretmeninin) genel 6zelliklerini (isimlerini, memleketlerini vb.) séyler.”, “Grup ca-
lismalarina katilmaktan haz duyar.” ve “Arkadaslariyla igbirligi i¢inde ¢aligir.”” olarak
belirlenmistir.

b. Mekan Tamma Atélyesi: Bu atdlyenin kazanimlari: “Universite yerleskesinde bu-
lunan birimlerin dzelliklerini ana hatlariyla bilir.”, “Egitim Fakiiltesi binalarinda yer
alan birimlerin 6zelliklerini agiklar.” ve “Mekan Krokisi etkinliginde grup arkadasla-
riyla isbirligi yapar.” olarak belirlenmistir.

¢. Hak ve Kurallar: Calismanin son atdlyesi olan bu atdlyenin kazanimlart: “Izledigi
gorsellerden hak ve kurallarla ile ilgili ¢ikarimlar yapar.”, “Haklarin1 ve uymasi
gereken kurallar agiklar.”, ile “Arkadaglartyla isbirligi yapar.” olarak belirlenmistir.

Bu atolyelerde yaratici drama siireci ise kosulmus ve agirlikli olarak dogaglama ve rol
oynama tekniklerine yer verilmistir. Yaratici drama teknikleriyle birlikte “Rulman”, “Vizilt1”, “Soru-
cevap” gibi tartigma teknikleri de uyumlu bir sekilde kullanilmistir.
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Bulgular

Caligma sonunda ortaya ¢ikan temalar ve ilgili kodlar asagida sirayla verilerek agiklanmis ve

yorumlanmistir. Her bir arastirma sorusu tema olarak ele alinmistir.

Tema 1: Yaratict Drama Etkinliklerin Tanisma, iletisim ve Uyum Becerilerine Katkisi

Bu temaya iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Yaratici Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Tanisma, Iletisim ve Uyumlarina Katkisi

Tanisma Tletigsim Uyum

Arkadaslar1 tanima, | Insan iliskileri, Uyum, giiven,

isimleri cabuk iletisime ge¢me, grup olma,
Ogrenme vb. devam ettirme vb. kaynasma vb.
Boliimler n f % f % f %
RPD 34 28 82 10 29 12 35
Okul dncesi 24 17 71 38 33
Sosyal Bilgiler 19 11 58 36 37
Matematik 37 24 65 2 5 24
Simif 17 11 65 16 94 10 59
Tirkge 23 22 96 2 9 10 44
Resim 24 16 67 8 33 6 25

Fen Bilgisi 20 8 40 1 5 - -
Ingilizce 37 24 65 5 14 11 30
Miizik 23 19 83 4 17 8 35
Toplam 258 180 70 62 24 81 31

Tablo 2°de verilen bulgulara gore yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin sinif arkadaglart

ve ders hocalariyla tanigmalarina, iletisimlerini devam ettirmelerine ve uyumlarina olumlu katki

getirdigi gozlenmistir. Ogrencilerin yaklasik %70’i drama etkinliklerinin tanismalaria, yine bu

ogrencilerin %24l yaratici drama etkinliklerinin iletisimlerini gelistirmeye ve devam ettirmeye,

%31’1 de uyumlarina olumlu katki yaptigini ifade etmistir. Bu temalarin ortaya ¢ikmasini saglayan

Ogrenci goriislerinden aynen yapilan alintilar asagida 6zetlenerek verilmistir.

Ogretmen Adaylari, Yaratiaa Drama Egitmenleri ve Ders Ogretim Elemanlarinin

Goriisleri:

“... aramizdaki iletisimin nasil gelisip, ilerleyebilecegini 6grenmemi sagladi... ”(RPD-K16).

“... ashinda insanlar digsaridan goriindiigii kadar kétii/iyi olmadiklarini, insanlarla iletisim

kurunca ancak onlarin nasil biri olduklarini 6grendim...” (RPD-K18).

“... yeni bir kisiyle daha iyi nasil tamgabilecegini, yeni bir ortamda nasil davranilabilecegini,

kiz-erkek ayrimi olmaksizin tartismalarda, oyunlarda ve daha nice biitiin etkinliklerde

karsilikli konusma seklinde anlasip sorunun ¢oziilebilecegini grenme...”" (OO-RKS5).”

“... herkesle hemen tamistik, aslinda kaynastik. Yoksa gidip kimse tamsmazdi, utanirdi ve
cekinirdi... ” (R-K14).
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‘... arkadaslart tamima ve hepsiyle goriisebilme gibi katkilari oldu. Umarim hocalarim
miifredatin sikiciligindan zaman bulup sik sik bize boyle zaman ayirabilirler...” (R-K16)

“... yeni tamstigim insanlarla daha iyi iletisim kurmayt ogrendim. Cekingenligim ve
utangachgim gecti. Yeni, insanlar tamimanin eglenceli olabilecegini 6grendim...” (I-K4).

“... etkili iletisim kurmay1, giilmenin ogrenmek icin etkili bir ara¢ oldugunu ve herkesin bunu
hayatina uygulayabilecegini 6grendim...” (I-K22).

‘... arkadaglarimla kaynasmaya, giizel vakit gecirmeye, ileride dgrencilerime nasil
davranacagimi 6grenmeme katki saglady...” (R-K11).

“... drama egitmen adayt olarak drama etkinliklerinde &grencilerin énce ¢ok heyecanli
olduklarint gordiim. Birbirlerine yaklasmadan uzak duruyorlardi. Calisma ilerledikce hele
2. Atolyede hepsinin yillardwr birlikte okuyormus gibi iletisim i¢inde olduklarint gérdiim...”
(YD-1).

“... ilk drama atélyemizde hayli iirkmiis olan ve ¢ekingen davranan dgrencilerimizin

ikinci atélyede daha da iletisim icinde olduklarmi gozlemledim. Oyunlara daha goniillii
katilyyorlards...” (DO-1).

“... daha onceki yillarda ¢ocuklarimiza oryantasyon egitimi sadece sozlii sunum seklinde
yaptlir ya da hi¢ yapilmazdi. Bu ¢alismada hem drama olmast hem de farkli illerden gelen
drama egitmenlerinin bu isi yapmasi boltimiimiiz adina ¢ok iyi oldu. Yeni gelen ogrencilerimiz
iirkek ve cekingen dururken zaman ilerledikge birbirleriyle kaynasti...” (DO-3).

“... drama etkinliklerinden bir hafta sonra derse girdigimde birinci sinif dgrencilerin o
cekingenliklerini ve korkularini attiklarimi gérdiim. Birbirleriyle isimleriyle hitap etmeleri
beni sasirtti. Hatta égrenciler tam bir sumif gibi birlikte hareket ediyordu...” (DO-4).

“... 0grencilerin bu kadar erken kaynasabilecegi hi¢ aklima gelmezdi. Normalde bu ¢ocuklar
son swmifa kadar ancak birbirlerine alisiyorlar. Ama bu etkinlikler bu zamani ¢ok kisaltti.
Etkinliklerden sonraki haftalarda dgrencilerin sanki yillardir arkadasmis gibi birbirleriyle
selamlagmalar, birbirlerine giiliimsemeleri ¢ok dikkat ¢ekiciydi...”(DO-6).

Birinci simif 6grencileri, yaratic1 drama egitmen adaylar1 ve ders dgretim elemanlarinin
gortslerinden elde edilen ve Tablo 2’de verilen bulgulardan ve 6rnek ciimlelerden anlasilacagi gibi
yaratic1 drama etkinliklerinin farkli sehir ve kiiltiirlerden gelen dgrencilerin tanigsmalarina, iletisim
kurmalarina ve uyum saglamada katkisinin oldugu belirlenmistir.

Tema 2: Oryantasyon Egitiminin Kisisel Ozelliklerine Katkisi

Uyum calismalarin birinci sinif 6grencilerinin mutlu olma, heyecan duyma; Onyargisiz
yaklagsma; 6zgiivenli olma; Korku, kaygi, endisenin azalmasi; Kendini ifade etme alt temalarinin
ortaya c¢iktig1 kisisel ozellikler ile bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Yaratict Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Kisisel Ozelliklere Katkisina Iliskin Goriisleri

Eglenme, Onyargiy1 Korku, kaygi, .
. Kendini ifade
heyecan duyma, | fark etme, . ¢ekinme, .
L . . Ozgiiven . etme, kendini
Boliimler mutlu hissetme | dnyargisiz endisede
tanima vb.
vb. yaklagma vb. azalma vb.
n f % f % f % f % f %
RPD 34 |5 15 1 3 2 6 2 6 2 6
Okul 6ncesi 24 |8 33 7 29 1 4 3 13 3 13
Sosyal Bilgiler |19 |9 47 2 11 1 5 4 21 4 21
Matematik 37 |4 11 2 5 - - 1 3 - -
Sinif 17 |5 29 1 1 6 - - 1 6
Tiirkce 23 |4 17 - - 1 4 2 9 - -
Resim 24 |6 25 3 13 8 33 3 13 1 4
Fen Bilgisi 20 |4 20 2 10 1 5 1 5 - -
Ingilizce 37 |3 8 3 3 8 2 5 - -
Miizik 23 |12 52 2 2 9 1 4 - -
Toplam 280 | 60 23 23 9 20 8 19 7 11 4

Yaratict drama etkinlikleriyle uygulanan oryantasyon egitimi sonucunda Ogrencilerin

kisisel 6zelliklerinde olumlu gelismelerin oldugu Tablo 3’te verilen bilgilerden goriilebilir. Calisma

sonunda 6grencilerin %23 niin ¢alismalarda eglendikleri, heyecan duyduklar1 ve mutlu hissettikleri

belirlenmistir. Yine bu 06grencilerin %9’u c¢alismalarin 6nyargili olduklarmin fark etmelerini

sagladigini ve calismalardan sonra 6nyargisiz davranmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin

%8’1 calismalar sayesinde ozgiivenlerinde gelisme oldugunu, %7’si korku, kaygi, ¢cekinme, endise

gibi duygulariin azaldigini ve %4’{ kendini ifade etme, kendini tanima gibi 6zelliklerinin gelistigi

gdzlenmistir.
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Ogretmen Adaylarinin Gériisleri:

“... daha cesaretli olmay1 ve ¢cekinmemem gerektigini 6grendim. Yabanci ogrenci oldugum
icin biraz zorluklar yasayabiliyorum ama bu giin kendimi gayet iyi ve yerli gibi hissettim...”
(I-K24).

“... bu ¢alisma sayesinde on yargi yaptigim insanlarin ne kadar tatl, sicakkanli, samimi
insanlar oldugunu ogrendim...” (R-K12).

“... hocalara karsi olan ényargiyt azaltti. Tanismaktan ¢ok korkuyordum...” (SB-KS8).

“... arkadaslarimla bu kadar kolay tamsamazdim sanirim ve bu kadar eglenmezdik...” (I-
K2)

“... kendimi ifade ederken eglenceli bir sekilde anlatabilmeyi 6grendim...” (00-K12).

“... okulda zaman gegirmenin eglenceli yollarini ogrendim...” (M-K8).

I

. toplum i¢inde daha rahat hareket edebilme ve kendimi ifade edebilme, ¢evremdeki
insanlarla kaynasma... (SB-K2).

“

. ¢alismalarin baglangicinda iirkek olan ogrenciler, her bir atolyede gittikce daha
heyecanli olmaya basladilar... (YD-5).
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“... biz de heyecanlydik, ogrenciler de. Ilk atélyeden sonra daha da rahatladilar. Ikili
dogaglamalar: ¢cok rahatlikla yaptilar...” (YD-1).

Ogrenci goriislerinin kodlanmas1 iizerinden elde edilen sayisallastirilmis bulgular ile
Ogrencilerin ve yaratict drama adaylarinin yazili goriiglerinden verilen alintilardan anlasilacagi iizere
yaratict drama etkinliklerinin kisisel 6zelliklerini olumlu etkiledigi gdzlenmistir.

Tema 3. Etkinliklerin Okulu ve Boéliimleri Tanimalaria Katkisi

Bu temaya iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yaratict Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Okulu ve Béliimleri Tanimalarina Katkisi

Okuldaki mekanlar1 tanima Boliim hakkinda bilgi edinme
Bolimler ! f % f %
RPD 34 18 53 2 6
Okul 6ncesi 24 11 46 1 4
Sosyal Bilgiler 19 7 36 2 11
Matematik 37 25 68 - -
Siif 17 7 41 2 12
Tirkge 23 18 78 2 9
Resim 24 13 54 1 4
Fen Bilgisi 20 12 60 - -
Ingilizce 37 19 51 1 3
Miizik 23 9 39 1 4
Toplam 258 139 54 12 5

Yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin okulu ve boliimlerini tanimalarina iligkin katkisinin
verildigi Tablo 4’teki bulgulara gore 6grencilerin yaklasik %59’u okuldaki mekanlari tanidiklaring;
%25’1 de boliimleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir.

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri:

“... yemekhanenin, kantinin, kiitiiphanenin, ofislerin nerede odlugunu ve en kolay sekilde
oralara nasil ulasacagimi 6grendim...”" (I-K20).

“... smifim ve okulum hakkinda bilgi sahibi olmami, nasil eglenceli ve aktif bir sekilde
birilerini tamyabilecegimi...” (00-K7).

Yaratic1 daram etkinlikleri sonunda iiniversiteye yeni gelen 6grencilerin okuldaki mekanlar
tanidiklar1 ve ¢ok az da olsa kendi boliimleri hakkinda bilgi sahibi olduklari ortaya ¢ikmustir.
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Tema 4: Etkinliklerin Ogretmenlik Meslegini ve Yaratict Dramayl Tammaya Katkisi

Bu temaya iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Yaratici Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Ogretmenlik Meslegini ve Yaratict Dramayt

Tammaya Katkisina Iliskin Gériisleri

Ogretmenlik

Yaratict Drama

Ogretmenligi
sevme, model

Farkli 6gretim
yollartyla ve

Yaratict dramay1
ve tiyatroyu fark

Oyun 6grenme,
yeni oyun

eglenirken tasarlama ve
alma o etme
0grenme uyarlama

Boliimler n f % f % f % f %
RPD 34 1 3 1 3 6 18 3 9
Okul dncesi 24 1 4 3 13 4 17 5 21
Sosyal Bilgiler 19 4 21 2 11 2 11 1 5

Matematik 37 4 11 - - 3 8 1
Sinif 17 1 6 - - 6 35 2 12
Tiirkge 23 1 4 2 9 2 9 2 9
Resim 24 2 8 - - 3 13 3 13
Fen Bilgisi 20 - - - 5 25 1 5
Ingilizce 37 7 19 2 5 4 11 7 19
Miizik 23 2 9 - - 2 9 4 17
Toplam 258 23 9 10 4 37 14 29 11

Oryantasyon egitimi kapsaminda uygulanan yaratict drama etkinlikleri Ogrencilerin
ogretmenlik meslegi ve yaratici drama ile ilgili farkindaliklarini olumlu etkilemistir. Tablo 5’teki
bulgulara gore 6grencilerin yaklasik %9’u 6gretmenligi sevdiklerini, yine yaklasik %4’ farkl
ogretme-o6grenme yollarimi fark ettiklerini ifade etmistir. Bu 6grencilerin %14’ yaratict drama
tanidiklarini, tiyatro ile arasindaki farki gérdiiklerini sdylemistir. Yine bu dgrencilerin yaklagik %11°1
ise oyun 6grendiklerini belirtmistir. Bu temalara iliskin 6grencilerin yazili goriislerinden elde edilen

ifadeleri aslina sadik kalinarak asagida verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri:

“... ayrica da yaratict drama etkinlikleri hakkinda fikir sahibi oldum...” (RPD-K32).

“... ilk defa drama egitim yontemini ve kolay 6grenim yontemlerini gordiim...” (RPD-K33).

“... drama dersinin aslinda tiyatro gibi olmadigini, ¢cok daha derin anlamlart icerdigini
ogrendim... (00-K10).

“... ogretmenligin sadece ders ogreterek olmadigini 6grendim... (SB-K6).

“... Ogrenmenin sadece sira iizerinde olmadigint gosterdi. Eglenerek 6grenmenin miimkiin
oldugunu gésterdi... (SB-K7).

I

ogrendim... (SB-K11).

. Ogretmenin ve dgretmenlik mesleginin nasil bir duygu oldugunu, nasil yapildigin

“... ogretmenlikten biraz korkuyordum. Bu ¢alisma sayesinde 6gretmenligi biraz sevdim
... (SB-K10).

diyebilirim.
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“... ileride ogretmen olursam ogrencilerimle nasil iletisim kurabilecegimi 6grendim. Siradan
bir tanisma degil de oyunla tanisma olabilecegini 6grendim ...”" (M-K10.)

I

. kesinlikle gelecekte ogrencilerime bir seyler ogretmek istedigimde onlara nasil
ogretebilecegimden, nasil akilda kalacag gibi diisiindiigiim sorularin cevabini bu ¢alismada
aldim ..."(S-K3).

“... meslege basladigimda kendi ogrencilerime o6gretecegim oyunlar hakkinda bilgi edindim
. (S-K6).

I

. ilerleyen zamanlarda yani 6gretmenligim swrasinda 6grencilere eglenerek de bilgi
verebilmenin miimkiin oldugunu ve unutulmayacagini 6grendim ... (S-K7).

‘

‘... ogretmenligin ne giizel bir meslek oldugunu, oyun oynarken kendimi 6gretmen gibi
hissettim, ¢ok giizel bir histi ...” (S-K11).

. drama, tiyatro gibi seylere ilgim arth. Yeni oyunlar égrendim. Ogrenciye nasil

1l

davranilmasi gerektigini égrendim. Bu kadar ¢abuk arkadas iliskisi kurmayi ogrendim...’
(R-K4)

“... kiiciik oyunlarla insanlarin hem birbirlerini eglenerek tantyabileceklerini hem de ilerdeki
meslek hayatimda ozellikle kiigiik ¢ocuklara bilgiyi nasil daha eglenceli aktarilabilecegini
ogrendim ..."(I-K1).

““

.. 0grenmenin oyunlarla eglenerek daha aklida kalici, faydali ve zor konularin daha az
stkict oldugunu...” (I-K3).

“... meslek hayatina atildigim zaman ogrencilerime uygulatacagima ve teknolojinin hakim
oldugu bu ¢agda kendimi tekrar tanimaya tekrar firsat bulmus olmama ¢ok fazla katkist
oldu...” (R-K16).

Yukarida verilen 6grenci goriisleri incelendiginde yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin
ogretmenlik meslegini sevmelerine, farkli ogretim yollartyla ve eglenirken ogrenmelerine, yaratici
dramay1 tanimalarina, tiyatro ile aralarindaki farki 6grenmelerine katki sagladigi ortaya ¢cikmistir.

Tema 5: Oryantasyon Egitimi Yapilmadiginda Ortaya Cikabilecek Sorunlar:

Bu temaya iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Oryantasyon Egitimi Yapiimadiginda Ortaya Cikabilecek Sorunlar

Tanisma, Iletisim ve Mekan Tanima
Duygusal Sorunlar
n Uyum Sorunlart Sorunlart

Boliimler f % f % f %
RPD 34 22 65 11 32 3 9
Okul 6ncesi 24 17 71 11 46 2 8
Sosyal Bilgiler 19 16 84 7 37 3 16
Matematik 37 17 46 19 51 3
Sinif 17 17 100 11 65 1
Tiirkce 23 20 87 17 74 3 13
Resim 24 13 54 8 33 5 21
Fen Bilgisi 20 9 45 9 45 3 15
Ingilizce 37 19 51 8 22 1 3
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Miizik

23

11

48

4

17

3

13

Toplam

258

161

62

105

41

27

10

gorislerinden dogrudan alintilar asagida 6zetlenerek verilmistir.

bu etkinlikler olmasaydi tanigma, iletisim, uyum, mekan tanima ve duygusal olmak iizere bir ¢ok

Ogretmen Adaylar1 ve Ders Ogretim Elemanlarinin Gériisleri:

“«

. arkadaslarimi daha uzun bir stire icerisinde tanwrdim. Simifa uyum saglamak gibi
sorunlarla karsilagirdim. ...” (RPD-K17).

“... smif igerisinde erkek ve kiz arkadaslarimla uyum problemi yasardim ve kendimi sinifta
hep diglanmug bir kisilik gibi hissetmeme neden olurdu ...” (RPD-K18).

I

.. okul éncesi dgretmenligi boliimiiniin ¢ok sikict ve ¢ekilmez bir ders olarak bilecektim
ama dyle olmadigim anladim ... (OO-K10).

“... farkli insanlarla, béliim arkadaslarimla tanisamazdim. Boliim degisikligi bile
diisiiniiyordum ama artik o kadar én yargili degilim ...” (OO-K11).

I

. Okula alisma, kisilerle kaynasma asamasinda zorlanacaktim. Béliimiimi, ogretim
gorevlilerini tamimayacaktim ... (SB-K10).

“... ilk defa geldigim bu sehirde kendimi yalniz hissetme, arkadas edinememe ve fakiiltelerin
verini bilememe gibi sorunlarla karsilasabilirdim ... (T-K6).

“... etkili iletisim bu kadar hizli olmazd:. Smifimdaki arkadaslari bu kadar iyi bir sekilde
tantyamazdim ...”"(R-K1).

“... yer bulamazdim. Arkadaslarimin isimlerini ogrenmem daha zor olurdu. Zaten normalde
¢ekingen bir insamim, arkadaslarla tanismak zor olurdu...” (R-K19).

I

. bazi arkadaslart dis goriiniisiiyle yargilayip, én yargili davranabilirdim. Kavga
edebilirdik...” (I-K15.).

Yaratic1 drama etkinlikleriyle uygulanan oryantasyon egitimine katilan 6gretmen adaylarinin

alanda sorun yasayacaklarmi ifade etmistir.
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Oryantasyon egitimi yapilmadiginda ortaya ¢ikabilecek sorunlara iliskin 6grenci goriislerinin
irdelendigi Tablo 6’ya gore 6grencilerin %62’si bu tiir etkinlikler yapilmadiginda tanisma, iletisim ve
uyum sorunlart yasayacagini ifade etmistir. Yine grencilerin %41°i okulun ve boliimiin mekanlarini
tanima, yaklasik %10’u da duygusal anlamda sorunlar yasayacaklarini sdylemistir. Ogrencilerin
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yaratict drama etkinlikleriyle uygulanan oryantasyon egitimin katkisina iligkin 6grenci
goriiglerinin nitel olarak analiz edilmesi sonucunda agagidaki sonuglara ulasilmistir.

Yaratict drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin birbirlerini tanimalarina, iletisim
kurmalarina ve uyum i¢inde olmalaria olumlu katkisinin oldugu belirlenmistir. Bu sonug, uygulanan
oryantasyon egitiminin dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerinde, arkadas edinmelerinde,
Ogretim elemanlar ile olumlu iligkiler kurmalarinda, kendilerini ifade etmelerinde yararli oldugu
belirtilen bir¢ok arastirma sonucu ile uyusmasi bakiminda anlamlidir (Altuntas ve Altinova, 2015;
Berber, 2015; Yesilyaprak, Sundur ve Eksisu, 2014; Tanriseven ve Aykag, 2013; Kafali, 2011; Sevim
ve Yal¢in, 2006; Geng, 2004; Tiirktan, 2003).

Yaratici drama etkinliklerinin katilimcilarin “eglenme, heyecan duyma, mutlu hissetme,
Onyargiy1 fark etme ve Onyargisiz yaklasma, 6zgiivenli olma, korku, kaygi, ¢cekinme ve endisede
azalma hissetme, kendini ifade etme, kendini tanima” gibi kisisel 6zelliklerini olumlu etkiledigi ortaya
cikmistir. Ayrica bu etkinlikler yoluyla 6gretmen adaylart boliimleri hakkinda bilgi edindiklerini ve
okuldaki mekanlar1 tanidiklarini ifade etmistir. Bu sonug Abaci ve arkadaslart (2015); Altuntas ve
Altinova (2015) ile Karahan ve arkadaslarinin (2005) yaptig1 calismalardan elde ettikleri sonuglarla
benzerlik géstermesi bakimimdan 6nemlidir

Bu caligmanin belki de en 6nemli sonucu uygulanan yaratici drama etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegini sevmelerine, drama egitmenlerini bir 6gretmen olarak model
almalarina, farkli 6gretim yollariyla ve eglenirken 68renmelerine, yaratici dramayi ve tiyatro
arasindaki farki fark etmelerine ve oyun 6grenerek yeni oyun tasarlamalarina ya da uyarlamalarina
katki saglamasi olmustur.

Calismadan elde edilen bir diger sonug ise oryantasyon egitimi olmasaydi 6gretmen adaylarinin
“Tanigma, iletigim ve uyum, mekan tanima ve duygusal” alanlarda ¢esitli sorunlar yasayacaklarini
ifade etmeleridir. Bu sonug diger sonuglar1 desteklemesinin yani sira yaratict drama etkinliklerinin
Ogretmen adayi katilimcilarin gesitli 6zelliklerinin gelisimine olumlu katkilar1 oldugunun bir kaniti
olarak ele alinabilir.

Oneriler

Aragtirma ile elde edilen tiim sonuglar incelendiginde yaraticit drama etkinliklerinin birinci
sinif dgrencilerinin tanigma, iletisim ve uyumlarina, kisisel ozelliklerine, okulu ve boliimleri
tanimalarina, 6gretmenlik meslegini ve yaratici dramay1 fark etmelerine katki sagladigi ve faydal
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bu sonuglara dayali olarak okul 6ncesinden iiniversiteye kadar biitiin egitim kademelerinde
yeni gelen Ogrencilerin uyumlarini saglamak i¢in oryantasyon programlarinin planlanmasi ve
uygulanmasi Onerilmektedir. Bu programlar tiim kurumlarda zorunlu olmali ve programlarin
uygulama siirecinde Ozellikle yaratici drama gibi Ogrencilerin etkin olduklar1 &gretme yollar
kullanilmalidir. Egitim kurumlarinda oryantasyon egitimini gergeklestirecek egitmenlerin yaratici
drama konusunda yeterlilik sahibi olmalar1 dnerilmektedir.
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Gé¢ kavramu, kiiresel sosyo-kiiltiirel boyutuyla miizeyi kiiltiirleraras: etkilesimin ve
cesitliligin merkezi haline getirmis ve ¢okkiiltiirlii toplumlarin bulusma noktasi olarak
belirlemistir. Gog yoluyla iilke degistiren kitlelerin kendi degerlerini gé¢ ettikleri
tilkelerin geleneksel degerler sistemine, kiiltiirel normlarina ve sosyal kodlarina
uyarlamak durumunda kalmalar ve bu siiregte yeni kiiltiivel ¢evreye uyum saglamayn
biitiiniiyle reddetmeleri soz konusudur. 2008’in Avrupa’da Kiiltiirlerarast Diyalog
Yili ilan edilmesiyle, gogle biiyiiven Avrupa iilkelerinde kiiltiirlerarast diyalogu
saglamak, kiiltiivlerin benzerliklerini ve farkliliklarini farkindalikla benimsemelerini
saglamak, kiiltiivel ¢egitliligi iletisim ve etkilesim araciligiyla égrenmelerini, ortak
amacglart paylasmalarini, is birligiyle hareket etmelerini ve kiiltiirel platformlarda
ortakliklar kurmalarin kolaylastrmak icin miize projeleri hayata gegirilmistir. Ikinci
Diinya Savasi 'ndan sonra Avrupa’da ihtiya¢ duyulan yeni is giiciinii karsilamak iizere
cagrilan, zamanla Avrupa iilkelerine yerlesip bu iilkeleri yurt edinen yabancilar
ile siyasi ve sosyo-ekonomik degisimler nedeniyle iilkelerini terk ederek Avrupa’ya
siginan farkl etnik kokenli gruplarin talebi ev sahibi kiiltiirle biitiinlesmek ve bu stiregte
siyasi vatandashgin otesinde kiiltiivel ve etnik kimliklerinin, inan¢larimin ve yasam
bicimlerinin tamnmasidir. Biitiinlesme ¢alismalarinda miizelerin referans noktasi
oncelikle egitim olmugtur. Egitim miize igin, kiiltiivel cesitliligin siirdiiriilebilirligi
ve miize, kiiltiirlerarasi etkilesimin saglanmasi i¢in onemli bir unsurdur. UNESCO
Kiiltiirel Cesitliligi Kegfetmek ve Kiiltiirleraras1 Diyalog Raporu’'na gére 21. yiizyil
“birlikte yasamak i¢in birlikte ogrenme”’ dénemidir. Avrupa miizeleri, birlikte 6grenme
doneminde “‘farkh kiiltiirlere sayg1” temasiyla baslattigi egitim ¢alismalarini, Avrupa

)

iliskin ¢aliymalara dogru yédneltmistir.  Bu ¢alismada, miizelerin  “toplumla
biitiinlesme” siirecinde aracilik etme ve politika olusturma bicimleri ¢okkiiltiirlii
Avrupa iilkelerinde gerceklestirilen koleksiyon olusturma, sergileme, tanitim ve miize

egitimi vb. alanlardaki érneklerle tartisilmaktadr.
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The concept of migration has made the museum the center of intercultural interaction
and diversity with its global socio-cultural dimension and has set it as the meeting
point of multicultural societies. It is possible that the communities which migrate
through the countries have to adapt their values to the traditional, cultural and
social codes of host country and they may completely reject the adaptation to the
new cultural environments. After the Second World War, groups of different ethnic
origins who were called to meet the new labor force needed in Europe and settled there
due to political and socio-economic changes, demand to be integrated with cultural
and ethnic identities and lifestyles beyond political citizenship. The reference point
of the museums was primarily education in the integration studies, Education is an
important element for the museum to ensure the sustainability of cultural diversity
and the intercultural interaction. According to the UNESCO Cultural Diversity and
Intercultural Dialogue Report, the 21st century is the period of learning together
to live together. European museums have started their educational activities with
the theme of respect for different cultures and directed all the studies towards the
integration of refugees and migrants into the society of European Union. In this study,
the mediation of the museums is discussed with examples in the fields of collecting,
exhibiting, publicity and museum education in multicultural European countries
through the process of social integration and the way of policy making of museums.
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Giris

21. yiizyilin ilk ¢eyreginde basta gé¢ olmak {izere kiiresel sosyo-kiiltiirel gelismeler miizeyi
kiiltiirlerarasi etkilesimin, gesitliligin ve ¢okkiiltiirlii toplumlarin bulusma noktasi haline getirmistir.
Miizelerin islevlerinde son yirmi yilda meydana gelen degisimler ve miizelerin yeniden tanimlanan
etik kodlari, topluma olan sorumluluklarini ve miize ¢aligsmalarini da giindeme yerlestirmistir. “Yeni
miize kurami1”, “elestirel miize kuram1”, “yeni miizebilim” ve “post modern miize” gibi yeni terimler
miizenin “modernist” nitelikleri yikisi, farkli bir anlamla elit, otoriter, tek yonlii, seckinci, dislayici
ve tutucu miize anlayisini kirmaya yonelik ¢alismalar olarak yorumlanmakta ve miizeyi postmodern
yaklagimlara yoneltmektedir. Bu yaklasim miizeyi kiiltiirlerarasi bir platforma da dontistiirmektedir
(Sandell, 2012; Lucija vd., 2017). Janet Marstine 2013’de miize etik kodlarinda yeni yonleri ve
egilimleri belirledigi calismasinda etik kodlara {i¢ yeni maddenin eklenmesi gerektigini belirtmistir.
Yeni eklenecek kodlardan biri “sosyal sorumluluk’tur. Sosyal sorumluluk; miizelerin ve miize
uzmanlariin topluma ve bireylere karst tistlendikleri sosyal sorumlulugu kapsar. Sosyal sorumluluk
oncelikle miizeyi izleyici merkezli bir kurum haline getirmeyi gerektirir. Cagdas miizelerin
“koleksiyon odakli” miizecilik yaklasim ve uygulamalarinin yerini “ziyaret¢i odakli™ stratejilere
birakmasi da bu degisimler arasindadir (Sandell ve Janes, 2007, s.14).

Sandell (2007) miizelerin toplum hayatinin 6nemli bir unsuru oldugunu, son yillarda
miizelerin rollerinde, amaclarinda ve karsi sorumluluklarinda 6nemli degisimler yasandigini;
miizelerin basta egitim islevi olmak tizere, diger islevleri aracilifiyla izleyicilerin gereksinmelerine
yoneldiklerini belirtmektedir. Bu yonelimler miizelerin 6zellikle daha adil ve esitlikgi bir toplum
olusturmaya katki saglama sorumluluklarini da glindeme getirirken bunu gergeklestirmek igin
miizelere sadece yerel degil, ulusal ve evrensel sorunlarla da yakindan ilgilenme sorumlulugu yiikler.
Cagin 6nemli evrensel sorunlarindan biri gogtiir. Her donemde bu kavram giincelligini korumasina
kargin, kavramin miizelerde ele alinmasi son yirmi yilda olanakli olmustur.

Yontem

Arastirma Modeli

Miizelerin “toplumla biitiinlegsme” siirecinde aracilik etme ve politika olusturma bigimlerini
cokkiiltirlii Avrupa iilkelerinde gergeklestirilen koleksiyon olusturma, sergileme, tanitim ve miize
egitimi vb. alanlardaki Orneklerle tartismayr amaglayan bu ¢alisma betimsel tarama modelinde
hazirlanmigtir, Veriler dokiiman inceleme teknigiyle toplanmistir. Nitel arastirmada dogrudan gozlem
ve goriismenin olanakli olmadigi durumlarda veya arastirmanin gecerligini arttirmak amaciyla,
caligilan arastirma problemiyle iliskili yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil
edilebilir. Dokiiman incelemesinde temel amag, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Calisma grubu Almanya ve Avusturya’da bulunan Pergamon Miizesi, Berlin Kent Miizesi,
Alman Tarih Miizesi, Islam Sanatlar1 Miizesi, Bizans Sanati Miizesi, Avusturya Bilim Merkezleri
Birligi ve Alman Miizesi’nden olusmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Amacglh 6rnekleme, belirli, sinirlayict ve ulasilmasi giic 6zelliklere sahip
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bireyler lizerinde yapilmasi uygun olan bir 6rnekleme teknigidir. Burada amag, ilgili 6zelliklere sahip
bireylere ulasabilmektir (Erkus, 2009, s.98). Amacli 6rnekleme, ¢aligmanin amacina bagl olarak
bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak tanir. Belli
olgiitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumda g¢alisilmak
istenildiginde tercih edilir (Biyiikoztiirk vd. 2010). Amacl 6rnekleme ile saptanan ¢alisma grubunu
olusturan miizeler “toplumla biitiinlesme” siirecinde aracilik etme ve politika olusturma baglaminda
arastirmanin amaciyla iliskili kaynaklar1 saglamaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calisma grubuna iliskin var olan kayit ve belgeler, arastirma amacina uygun bi¢imde
incelenerek belgesel tarama yontemiyle toplanmistir. Veri toplama araglar olarak ¢alisma grubuna
iliskin haftalik ve yillik raporlar, internet sitesi bilgileri, yazigsmalar, istatistikler, resimler ve video
kayitlar1 incelenmistir.

Verilerin Analizi

Caligmada kullanilacak veri seti olusturulduktan sonra tam bir veri analizine tabi tutulmustur.
Calisma grubuna iliskin haftalik ve yillik raporlar, internet sitesi bilgileri, yazismalar, istatistikler,
resimler ve video kayitlart tam veri analizi ile incelendikten sonra derleme ¢alisma olusturulmustur.

Bulgular ve Yorum

Go¢ Kavram ve Miize

Uluslararas1 gog, gittikce birbirine bagli bir diinyada giinliik hayati derinden etkileyen ¢ok
cesitli ekonomik, sosyal ve giivenlik unsurlarina deginen karmasik bir olgudur. Gog, ayni zamanda her
kesimden insani1 igeren, ¢ok c¢esitli hareketleri ve durumlar kapsayan bir kavramdir. Gog, jeopolitik,
ticari ve kiiltiirel aligveris ile i¢ i¢edir ve llkelerin, isletmelerin ve topluluklarin fayda saglamasi igin
firsatlar sunmaktadir. Go¢, hem anavatanlarda hem de go¢ edilen iilkelerde insanlarin yasamlarini
iyilestirmeye yardimei oldugu ve diinya ¢apinda milyonlarca insanin yurtdiginda giivenli ve anlamli
yasamlar kurma firsatlar1 sundugu gibi kiiresel acilarin da kaynagi haline gelmistir. Son yillarda
savas, catisma, ¢evresel bozulmalar ve degisimlerden kaynaklanan gog¢ hareketleri insan giivenliginin
biiytik 6l¢tide yok olusuna neden olmustur. Uluslararas1 goglin cogu yasal olarak gerceklesirken,
gdcmenler i¢in en bilyiik glivensizlikler ve gog ile ilgili kamusal kaygilarin ¢ogu yasal olmayan gogle
bas gostermis, diinyay1 derinden etkileyen miilteci krizlerine de kaynaklik etmistir (World Migration
Report, 2017, s. 1-2). Gog, boyutu, bigimi ve nedenleri ne olursa olsun, her tiir insan hareketini iceren
bir niifus hareketi olarak kabul edilmektedir. Goglin gliniimiiz kentlerini demografik, sosyo-politik
ve kiiltiirel baglamda hizla sekillendiren en 6nemli olgulardan biri olmasi, konunun dncelikle kent
miizeleri tarafindan ele alinmasini saglamis, daha sonra bu tema ¢ercevesinde agilan “gd¢ miizeleri”
ile konu derinlemesine islenmistir. Bu orneklerle birlikte go¢ bir tema olarak bazi dinsel gruplara
ve niifuslara adanan miizeler tarafindan zorunlu go¢ ve savas kavramlariyla birlikte ele alinmistir.
Askeri tarih miizeleri, etnografya miizeleri, genel miizeler (British Museum gibi) ve ¢ocuk miizeleri
de go¢ kavramina ¢agdas miizecilik yaklagimlar1 baglaminda miize sergilerinde ve etkinliklerinde
yer vermislerdir. Whitehead vd. (2012); Castle ve Miller (1993)’e gore, antropolojik, etnografik ya
da sosyolojik yaklagimi1 benimseyen go¢ calismalarinda ortaya ¢ikan baslica konular go¢ miizelerini
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cesitli alt tiirlere ayrilmay1 gerekli kilmistir. Goge yonelik miizelerin genel olarak go¢ olgusunu veya
0zel olarak go¢ olayini konu edinen miizeler olduklart dikkat ¢ekmektedir. Genis bir miizeler dizisi
(kent miizelerinin yani sira semt miizeleri, agik hava miizeleri, ulasim miizeleri, ulusal miizeler,
Yahudi tarihi miizeleri, halkbilimi miizeleri, ekomiizeler vb.) siirekli sergilerinde ve sunumlarinda
gbciin ¢esitli yonlerini yansitmaktadir.

Insani ve kiiltiirel gé¢ sorunu Avrupa iilkelerinin birkag yiizyildir olusumunun merkezinde
yer almaktadir. Bu, Avrupa iilkelerinin sinirlarint cografi, ekonomik, bilimsel, dilsel, dinsel, kiiltiirel
olarak bi¢imlendiren, etkileyen ve hatta asan bir durumdur. Miizelerin gocten ve kiiresellesmeden
etkilenerek gogmenlerin ve miiltecilerin durumlarini ele almalari, gd¢ mirasini goriiniir hale getirmeleri
ve gogle birlikte degisen kent yasamini giindeme getirmeleri ¢ceyrek yiizyilda hiz kazanmigtir. Torch
(2010), miizelerin go¢ bellegi, go¢ mirast ve gocle olusan bellek ile ilgili ¢alisabilecek en uygun
kurumlar arasinda yer aldigini; ortak kiiltiirel bellegin ulasilabilir merkezlerine doniistiiklerini
vurgulamaktadir. Miizelerin iletisime odaklanarak genis toplumla ve ayni zamanda tanimlanmis
hedef gruplarla (go¢menler, miilteciler, dgrenciler, farkli iilkelere ¢aligmak tizere gogenler) ve
bireysel izleyicilerle aktif bir diyaloga a¢ilmis olmalari, kiiltiirleraras1 diyalogu gelistirme ¢abalari
ve ¢agdas islevlerini de yerine getirmelerinin gerekliligidir.

Kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan uyum sorunlari, iletisim engelleri ve bu engelleri asma
yollari, Avrupa toplumu basta olmak tizere pek ¢ok toplumun 6ncelikli konulardir (Aksoy, 2012).
Bu sorunlart agmak amaciyla uluslararasi orgiitlerin ve farkli kurum ve kuruluslarin kiiltiirlerarast
etkilesim ve diyalogu onceleyen cesitli girisimleri sz konusudur. UNESCO tarafindan 2009’da
yayimlanan Kiiltlirel Cesitlilik ve Kiiltiirleraras1 Diyalog Raporu (2009), go¢ olgusuyla da yakindan
iligkili olan kiiltiirel gesitlilik ve cokkiiltiirliiliik kavramlarini giindeme tasimistir. Kisilerin kiiltiirel
hak ve ozgiirliiklerini gbzeten rapor, kiiltiirleraras1 diyalogun saglanmasinda etkilesimin énemini
vurgulamaktadir. Cogu toplumda gdocle birlikte kiiltiirel ¢esitliligin ve ¢okkiiltiirliiliigiin meydana
getirdigi hosgoriisiizlik ve kiiltiirel farkliliklara saygisizlik gibi durumlar sik¢a gdzlenmistir.
Bu duruma kars1 kimlik, ani, cesitlilik ve gelecek kavramlari {izerinden nesneleri yorumlayan;
farkliliklara degil benzerliklere ve ortak kiiltiire vurgu yapan bir kaynastirma ortami olarak miizenin
rolii ve sorumluluklari sik¢a sorgulanmaktadir.

Goodnow (2009:43)’a gore, Avrupa’daki miizeler goce iliskin sergileri bes farkli bigcimde
izleyiciyle bulusturmaktadir. Bunlar, “gii¢clendirilmis anlatilar, kapali gruplardaki gesitlilige iliskin
sergiler, irk¢i tarihe iliskin sinavlarin sorgulandigi sergiler, haklara ve demokrasiye odaklanan
sergiler ve uluslardtesilik ile degisimi vurgulayan sergiler” dir. Giiglendirilmis anlatilar, azinliktaki
kiiltiirlerin glindelik yagamina, sanatina ve dini inang¢larina iliskin dinamiklerin yeni kiiltiirel sunumlar
biciminde birlestirici unsur olarak ele alindig1 sergilerdir. Bu sergilerde yansitilan en 6nemli sorun
gdcmenlerin toplumla biitiinlesmeye direnmeleridir. Kapali gruplardaki cesitlilige iliskin sergiler, tek
bir grubun folklorik sunumundan ziyade grup igindeki biitiin farkliliklarini ifade eden sergiler olarak
tasarlanmaktadir. Irker tarihe iliskin sinavlarin sorgulandigi sergiler ise Avrupa miizelerinde farkl
etnik gruplara tarihin farkli donemlerinde yapilan soykirim benzeri irk¢1 saldirilart konu almaktadir.

Henrich (2011) ve Szekeres (2007), go¢ konusunda sergiler ve etkinlikler hazirlayan miizelerin
gocmenlerin toplumda goriiniir hale gelmelerini sagladigini; kendi kokenlerinin ve kiiltiirlerinin
cesitliligini gozler oniine sermelerini amagladigini belirtmektedir. G6¢ olgusuna odaklanan miizeler
gocmen topluluklarin kendilerini ev sahibi toplumun ayrilmaz bir parcasi olarak hissetmelerini
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saglayan aidiyet duygusunu tesvik ederler ve ayn1 zamanda gdge yol acan olaylara farkindaligi
artirarak go¢men topluluga iliskin empati gelistirilmesine katki saglarlar. Bunu gerceklestirmek icin
bagvurduklari en 6nemli miize islevi ise egitimdir. Larsen vd. (2017), miizeleri birer yaygin 6grenme
ortami olarak tanimlamis ve okul —miize is birligi saglandiginda miizelerin okuldaki egitimi pekistiren,
daha etkili hale getiren ve 6grenmeyi saglayan kurumlar oldugunu vurgulamislardir. Kratz ve Merritt
(2011) de miizelerin yeni egitim bakis agilarinda 6nemli bir rol oynamalari gerektigini belirtmektedir.
Dolayisiyla miizelerin, yirmi birinci ylizyil becerilerinin 6gretilmesinde model olabileceklerine
parmak basmaktadirlar. Yalnizca sergilerin edilgen bir sekilde gosterildigi yerler olmanin 6tesinde
miizeler, 6grenenlerin bilgiyi sentezlemeyi, yaratmayi ve bilgide degisiklik yapmay1 6grenmelerine
olanak saglayarak elestirel diisiince becerilerini gelistirebilecekleri bir yer olma ve empati gelistirme
potansiyeline sahiptir. Avrupa miizeleri, miizede entegrasyon programlarinda hem gé¢men/ miilteci
topluluklarin hem de ev sahibi toplumun birlikte ve birbirinden 6grenmesini olanakli kilacak
projelerle miizelerin demokratiklesme ve uyum saglama ortamlari olarak nasil kullanilabileceklerinin
yontemlerini aramaktadir.

Multaka Projesi

Avrupa’daki miizelerin miilteci ve gogmenlerin entegrasyonu i¢in gelistirdikleri en dnemli
projelerin basinda Multaka gelmektedir. Arapga “bulusma noktasi olarak miizeler” anlamina
gelen Multaka’nin amaci miiltecilerin Berlin’deki miizelerde rehber olarak istihdam edilmelerini
saglamaktir. Bu siirecte Suriye ve Irak kokenli miiltecilerin Berlin, Berlin miizeleri, insan iliskileri,
Almanca, tarih, arkeoloji, sanat tarihi ve On Asya tarihi gibi alanlarda temel diizeyde egitim almalari
ve miize nesnelerini ayrintili olarak 6grenmeleri hedeflenmistir. 2015 yili Aralik ayinda Berlin Islam
Sanatlar1 Miizesi tarafindan baglatilan ve diger ii¢ miizeyle birlikte yiiriitiilen Multaka, baglangicta
25 rehberin kendi anadillerinde (Arapga) Suriye ve Irak kokenli izleyicilere miizeyi tanitmalarindan
ibarettir. Projeye katilan dért miize (Saatliche Miizesi, Islam Sanatlar1 Miizesi, Alman Tarih Miizesi
ve Bizans Sanatlar1 Miizesi) Antik Cag, Bizans, Islam, Orta Dogu ve Alman tarihini kapsamaktadir.
Bdylece, mense iilkelerinin kiiltiirel mirasini yeni ev sahibi iilkenin tarihi ile birlestirmektedirler.

Proje kapsaminda rehberler ve izleyiciler kisisel gegmislerini yansitacak nesneleri miize
koleksiyonundan segerek ve kisisel gegmislerine 151k tutan nesnelere bakarak diger izleyicilerle
birlikte ¢esitli sorular ortaya ¢ikarmiglardir. Bununla birlikte dil engeline takilmadan serbest diyalog
ve tartisma ortaminda etkilesim gergeklestirmiglerdir. “Multaka: Bulugsma Noktas1 Olarak Miize-
Berlin Miizelerinde Rehber olarak Miilteciler”, gesitli kiiltiirel ve tarihsel deneyimlerin degisimini
kolaylastirmay1 amaglamaktadir. Multaka, farkl kiiltiirel kurumlarin is birligi icinde ¢alisarak aktif
kiiltiirel katilim1 amaglamaktadir. 2016 yilinda Alman miize izleyicilerinin ilgisini karsilamak icin
Multaka dort miizede 18 kiiltiirlerarasi calistay diizenlemistir. Projeye ilgi gosteren medya kuruluslari
sayesinde proje tanitilmis, iki 6diil kazanmis ve ligiinciiye ise aday gosterilmistir.

Pergamon Miizesi i¢indeki Islam Sanatlar1 Miizesi, her yil ortalama yiiz bin kisi tarafindan
ziyaret edilmekte olan Berlin’in gézde miizelerinden biridir. Miize, Ge¢ Antik donemden 17. yiizyila
kadar olan dénemi ve Islam Kiiltiiriindeki degisimi uzmanlig1 dogrultusunda incelemek, sergilemek
ve aragtirmaktadir. Miize, Multaka projesine baglamadan 6nce Suriye Mirast Arsiv Projesi tizerinde
calismaya baslamistir. Miize bu projede Suriye’nin kiiltiir mirasinin belgelenmesinde Suriyeli uzmanlarla
birlikte ¢aligmaktadir. Suriye Mirast Arsiv Projesi’ne katilanlar farkli mesleki deneyimlere sahiptir
(miihendisler, mimarlar, sanat¢ilar ve avukatlar, profesyonel rehberler, arkeologlar ve konservatorler).
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Projenin en giiclii yonii, miizede giiglii bir katilim ag1 saglamasi ve dinamik bir siirece
dayanmasidir. Bircok Suriyeli go¢ oOncesi meslek yasamlarinda takim c¢aligmasini tecriibe
etmediklerinden, miize ekibinin takimla ¢aligma becerileri lizerine zamana ve olumlu bir sosyal
bagliliga ihtiyact olmustur. Proje siiresince miize sosyal medya ile yakindan ilgilenmis ve takimlar
olusturarak toplantilar organize etmistir. Bu projede kiiltiir kurumu olarak yer alan miizeler iki
kiiltiirel stirece odaklanmistir: “baglantililik ve degisim”. Miizeler dncelikle bu siireci isletebilmek
amaciyla acik ve baglantili kiiltiirel imgeler (¢ok kiiltiirlii, dinler arasi, baglantilar arasi) iletisim
bicimleri gelistirmeye ¢alismistir. Kapsayicit miizecilik ¢ergevesinde projeye katilan miizeler kendi
koleksiyonlarini ayrintili olarak degerlendirmis ve nesnelerden hareketle yapilacak vurgulari
belirlemistir. Proje ortaklarindan Bizans Sanatlar1 Miizesi’nde ise Orta Dogu’nun etnik ve kiiltiirel
cesitliligi ozgiin nesnelerle temsil edilmistir. Ornegin Alman Tarih Miizesi benzer nesnelere
sahip oldugu i¢in gd¢menlere ve miiltecilere yeni evlerine uyum siirecinde kiiltiirel deneyimler
kazandirmaya baglamistir. Bununla birlikte Irakli ve Suriyeli rehberler de bu miizeyi ¢caligma alani
olarak se¢mislerdir. Almanya’daki Multaka Projesi’nin basarisi, ayni igerigin Oxford Pitt Rivers
Miizesi ve Bilim Tarihi Miizesi tarafindan Eyliil 2019°a kadar siirdiiriilecek Multaka-Oxford isimli
benzer bir projeye doniistiiriilmesini de saglamistir. Bu ortakliklar miizelerin mense iilkeler ile ev
sahibi iilkeler arasinda baglant1 kurmalarini saglamaktadir. Projeye katilan dort miize de asagidaki
temel kavramlar ¢evresinde sergi ve etkinlikler gelistirmistir:

1. Gog

2. Paylasilan miras

3. Benzer tarihi gegmis
4. Temas noktalari

5. Kimlik

Gog: Miizelerdeki higbir nesne go¢ olmaksizin var olmaz. Her nesne, bdlgelerarasi baglanti
ve gogiin bir ifadesi ve bir ¢iktidir: Teknikler, diistinceler, oriintiiler, moda ve fikir degisimi gibi. Her
biri anlatinin temeli ve ¢iktisidir.

Paylasilan miras: Uluslararast kiiltlirel mirasin temeli Orta Dogu’dur. Orta Dogu’nun
insanlik tarihine armagani ¢oktur: bilim, felsefe, sanat, kagit, satran¢g oyunu, modern gitarin atasi
olarak ud vb. Orta Dogu etkisi ve kiiltiirel i¢ igelik Akdeniz’in her iki tarafin1 da yiizyillar boyunca
bigcimlendirmistir.

Benzer tarihi ge¢mis: Miizedeki nesneler ortak tarihsel deneyimler ve ciktilar hakkinda
bilgi saglamaktadir. Kiiltlirler birbirinin aynis1 degildir ancak birbirlerine karismaktadir. Farkl
cografyalarda insan deneyimine paralel ve bagl tarihler, ticaret ve savas (Ipek Yolu veya Akdeniz) gibi
etkilesimlerin ¢iktilart; ask, savas, yasam, sosyal diizen vb. belli basli konulara odaklanabilmektedir.

Temas noktalari: Projeye katilan miizelerin ortak amaclart Almanya, Suriye ve Irak arasindaki
tarihi ve kiiltiirel baglantilart kullanarak izleyiciler i¢in temas noktalart olusturmaktir. Biiyiik Carl
ve Harun El-Rashid, II. Staufer Frederic ve Sultan Kamil, II. Wilhelm ve II. Abdiillhamid arasindaki
etkilesim ve iliskiler donemi bu temas noktalarini olusturmustur. Avrupa’daki Islam miras1 (ispanya
ve Balkanlar), 12. ve 13. ylizyilda Akdeniz havzasinda olusan ortak kiiltiir ve sanat, Venedik ve
Ortadogu’daki ticari iligkiler, Hacli Seferleri boyunca yasanan kiiltiir transferi vb. temas noktalari
olarak kabul edilmektedir.
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Kimlik: Miizede kiiltiirleraras1 nesneler agindan esinlenerek kesfetme deneyimine odaklanan
etkinlikler gelistirilmigtir. Bu yolla kiiltiirel 6z farkindalik ortaya c¢ikarilmistir. Gegmisten gelen
nesneler kiiltlirii yansitici alanlar olarak islev gormekte ve kolektif kimliklerin miizakere edilmesine
izin vermektedir. Irk¢iligin her an popiiler hale gelebilecegi ¢agimizda ayn1 zamanda dini fanatizm
ve diglama konusunda yiikselen fenomenler géz oniinde bulunduruldugunda ortak kimlikleri ve
etkilesimi giindeme getirmek projenin ana amaclarindan biridir. Projeye dahil olan rehberler ve
onlarm eslik ettigi izleyiciler miizelerdeki nesnelerin Almanya’ya nasil getirildigini sormuslardir.
Proje boyunca bulusma noktasi haline gelen miizelerde ayn1 zamanda arkeoloji, kiiltiir varliklariin
korunmasi ve stirdiiriilebilirliginin yani1 sira nesnelerin geri doniig ¢cagrilart da tartismaya acgilmistir.
Alman miizelerinde kendi kiiltiirleriyle bulugsmanin insanlar1 gururlandirmasi ve kendilerini saygin
hissettirmesi amaglanmistir.

Weber (2016)’e gore, kisi kendini taktir edilmis hissediyorsa ayni zamanda kendisini dahil
edilmis ve diglanmamis hissetmekte ve topluma daha kolay girebilmektedir. Demokrasi, sorumlu
vatandas katilimina dayanmaktadir. Miize toplumun demokratiklesme siirecine izleyicilerin engelsiz
bi¢imde kiiltiirel katilim1 kolaylastirarak ve izleyicileri toplumun aktif bir iiyesi olma yolunda tesvik
ederek katki saglar (McCall ve Gray, 2014). Multaka Projesi’nin bilangosuna bakildiginda, 1000’in
tizerinde gogmen ve miiltecinin proje kapsamindaki miizeleri ziyaret ederek rehberlik hizmetlerinden
faydalandigi, 2016 yili boyunca miizeler tarafindan diizenlenen Kkiiltiirel atdlye calismalarina
katildig1, Suriye Miras Arsivi Projesi dahilinde Suriye’nin kiiltiirel mirasin1 Suriyeli uzmanlarla
birlikte arsivleme ¢aligmalarinin baslatildigi, projenin Suriye toplumundan diisiik sosyo ekonomik
diizeyden bireyleri, mithendisleri, mimarlari, 6gretmenleri, arkeologlart ve koruma uzmanlarimi bir
araya getirdigi ve proje sonunda egitim alan rehberlerin Miizenin Dostlar1 Fonu tarafindan miizede
istihdam edildikleri goriilmektedir.

Bilgi Odalar1 Projesi
Avusturya’daki Bilim Merkezleri Birligi Ag1 “Bilgi Odalar1” isimli en az Multaka kadar

etkili bir proje gelistirmislerdir. Ag, bilim katilim faaliyetlerinin degerinin egitimin ¢ok Otesine
gectigine inanmaktadir. Nihayetinde bilimsel etkinlikler sosyal igerme icin bir arag gorevi gorerek
insanlar1 baglayabilir ve harekete gecirebilir. Dolayisiyla proje kapsaminda miiltecilerle ¢alisirken
su stratejileri gelistirmislerdir:

1. Neredelerse oraya git.

2. Giiven insa et.

3. Onlarla birlikte calis.

Neredelerse oraya git: Miilteciler kendilerine serbest zaman etkinlikleri aramazlar, onlarin
yeni hayatlarina alisma ve bu hayat1 yonetme gibi daha 6nemli isleri vardir. Ancak bilim merkezleri
onlara evlerine yakin anlamli etkinlikler sunarak topluma entegre olma siireglerine yardimeci
olabilir. Bilgi Odalar1 projesiyle, Viyana’nin ¢esitli bolgelerindeki bos diikkanlar gegici olarak
mini bilim merkezlerine doniistliriilmiistiir. Bu merkezlerde gd¢menlere ve miiltecilere iicretsiz
giris saglanmistir. Yerel topluluk inisiyatifleriyle is birligi yapilarak bu insanlara kolayca ulagmak
hedeflenmistir. Bolgede yasayan gd¢men ve miiltecilerin merak i¢inde odalara girmeleri ve dokun-
yap sergilerini ve etkinlikleri deneyimlemeleri saglanmigtir. Katilimcilar ¢ok kiiltiirli ve ¢ok dilli
anlat1 ekibiyle birlikte etkinliklere katilmiglardir. Odalar ¢cogunlukla Suriye, Afganistan ve Irak’tan
gelen miilteci gruplarina hizmet vermektedir.
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Giiven insa et: Avusturya’daki pek c¢ok kiiltiir kurumu ve sivil toplum orgiitii miiltecilerle
is birligine gitme konusunda hem isteklidir hem de tereddiit yasamaktadir. Bir grup Viyana miizesi
ile miilteci/ gogmen gruplarmin temsilcileri ve onlar1 destekleyen sivil toplum oOrgiitleri arasinda
diizenli bir degisim ve is birligi ag1 olusturulmustur. Bu ag olusturulurken karsilikli gliven inga etmek
onemlidir ve zaman iginde toplumun her kademesinde is birligi ¢aligmalart hizla yayilmistir (Bilim
odalarinda agilan Almanca dil kurslar gibi).

Onlarla birlikte ¢alis: Miiltecilerin ihtiyaglarini ve yasadiklar1 zorluklart anlamaya yonelik
caligmalar, bu grubun kendi i¢inde farkliliklar bulundurdugunu ortaya cikarmistir. Ag, proje
kapsaminda miiltecileri daha iyi taniyabilmek amaciyla miilteci bilim insanlariyla bir dizi “yiiriiyiis-
goriisme” baslatmig; samimi ve ilgi ¢ekici konusma platformlart olusturmustur. Konusma seanslari
bu bireylerin toplumu nasil zenginlestirdigini ortaya koymustur.

Sinirsiz Bilim Projesi

Almanya’nin Miinih kentindeki Alman Miizesi, ayda iki kez miilteci gruplar i¢in iicretsiz ve
cok yonlii rehberli turlar sunmaktadir. Kiiltiirlerarasi iletisim konusunda egitim almis tur rehberleri
esliginde siirdiiriilen etkinliklerde U¢ farkli sergi turu yer almistir; astronomi, kagit ve miizik
aletleri. Turlarda bu ii¢ temada gesitli nesneler anlatilmakta ancak anlatimlar yapilirken sade bir
dil benimsenmekte ve Almanca sézciikler kullanilmaktadir. Sergilerde gorseller dndedir ve icerigin
en az Almanca dil becerisine sahip insanlar tarafindan bile anlagilmasinin kolay olmasina 6zen
gosterilmistir. Bu program Miizenin Dostlar1 Fonu tarafindan finanse edilmistir.

Multaka, Bulusma Noktasi, Bilgi Odalar: ve Simirsiz Bilim gibi projeler miltecilerin ev
sahibi lilkelere uyum saglama siireglerini kolaylastirmay1 amaglayan girisimlerdir. Miizenin sliphesiz
gbemenlerin ve miiltecilerin yasantilarina vurgu yapma siireclerinde ¢agdas sanatin iiretimlerine yer
vermeleri ya da bu iiretimleri yakindan izlemeleri dnemlidir. Cinli sanat¢1 Ai Weiwei 2017 yilinda
Danimarka’daki Kunsthal Charlottenborg Miizesi’ne Birlesmis Milletler Uluslararasi Miilteci
Gilini’'nde (20 Haziran 2017) “Soleil Levant (Glin Dogumu)” isimli bir ¢aligmasini yerlestirmistir.
Kunsthal Charlottenborg ve Kopenhag i¢in 6zel olarak {iretilen bu ¢alismada sanatgi, Kunsthal
Charlottenborg’un pencerelerini ve dis cephesini, Midilli Adasi’na gelen miiltecilerden topladigi
3500’den fazla can yelegi ile donatmistir. Bu yerlestirme ile sanatgi, su anda Avrupa’da gerceklesen
miilteci krizine odaklanmayr ummustur. Caligmanin adi 1870-71 Frank-Prusya savasinin sonunda
Le Havre’deki limani tasvir eden Claude Monet’in 1872°deki Soleil Levant adli resminden
esinlenmistir. Monet’in manzara resmi, vingleri, vapurlari ve endiistrilesmesi ile zamaninin politik ve
sosyal ger¢ekligini yakalamistir. Ai Weiwei’nin Soleil Levant’1 ise miilteci can yelekleri araciligiyla
bugiiniin politik ve sosyal ger¢ekligine dikkat cekmektedir.

Suriyeli sanatgt Mohamad Hafez’in ABD’deki DePauw Universitesi’nde actig
“Acilmamis Miilteci Bavullar1 (2017)” isimli multi-medya sergisi, Suriye dogumlu sanat¢1 ve mimar
Mohamad Hafez ile Irak dogumlu yazar ve aktivist Ahmed Badr’in ortak ¢aligmasidir. Hafez, savasin
acisini ¢geken ve anavatanlarini bu nedenle miilteci olarak terk eden insanlarin odalarini, evlerini,
binalarini ve hatta manzaralarini bir ¢anta i¢inde yeniden olusturmustur. Sergiye konu olan miilteciler
Afganistan, Kongo, Suriye, Irak ve Sudan’dan kagarak Amerika’da yeni bir yasam insa etmek i¢in
gelen insanlarin sesleri ve dykiileriyle doludur. Hikayeler, kendisi de bir Irakli miilteci olan Ahmed
Badr tarafindan toplanmis ve diizenlenmistir. Sergi boyunca izleyiciler, miilteci bavulu bigiminde
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hazirlanmig diaroma ve yerlestirmeleri gezerek her biri hakkinda kisa ses klipleri dinlemisler ve
miilteci hikayelerini ¢evrimigi olarak okuyabilmislerdir.

2018 yilinda Londra’da yine bir gogmen hikayesini ilgi ¢ekici bir yerlestirmeyle ele alan
“Londra’ya Evi Getirmek” adl1 calisma Fatos Ustek’in kiiratorliigiinde Koreli gdgmen sanatg1 Do Ho
Suh tarafindan izleyiciye sunulmustur. Bu proje, sanat¢inin kitalar ve kiiltiirler arasinda hareket etme
deneyimini kendi yaklagimiyla ve gercek hikayesiyle harmanlayarak yansitmaktadir. Suh, geleneksel
bir Kore evini ve hemen 6niindeki mini bambu bahgesini gokten diismiis goriiniimii verecek bicimde
islek bir caddede yer alan kopriiniin iizerine yerlestirmistir. Bu miitevazi ev Suh’un bir zamanlar
Londra’ya gocmeden once cocukken yasadigi evi temsil etmektedir. Yerlestirme, izleyicilere ait
olmanin ne anlama geldigini ve cografi konumdan bagimsiz olarak ev kavraminin bizimle nasil
bir bagi oldugunu da sorgulamaktadir. Bu {i¢ ¢aligma da go¢ ve miiltecilik kavramlarinin sanatci
duyarliligiyla nasil ele alindiginin ¢arpici 6rnekleri arasinda gosterilebilir.

Momaya (2018), miizelerin gdgmenler ve miilteciler i¢in daha etkili ve ige vuruk calismalart
benzerlerinden hareketle hayata gegirmek i¢in dikkat etmeleri gereken hususlar1 Uluslararasi Miizeler
Konseyi ICOM araciligryla soyle bildirmistir:

1. Miizeler ulagabildikleri kadar ¢ok izleyiciye miiltecilerin dykiisiinii anlatmalidir.

2. Miizeler gociin her toplumun yasayabilecegi bir olgu oldugunu 6rneklerle vurgula-
malidir.

3. Miizeler hikaye anlatirken, topluluklar kadar temalar ve ortakliklar {izerinde miim-
kiin oldugunca odaklanmalidir. Ote yandan gégmen ve miiltecilerin garpici yasam
Oykiilerine odaklanmalidir.

4. Miizeler gogmenler ve miiltecilerle birlikte ¢aligsmak i¢in duvarlarinin disina ¢ikma-
lidir.

5. Miizeler miiltecileri ve miizenin komsularini bir araya getiren toplantilar, egitimler
vb. sosyal etkinlikler planlamalidir.

Degerlendirme ve Sonu¢

Go¢, boyutu, nedenleri ve sonuglart ne olursa olsun, insanlarin bireysel ya da toplu
olarak gergeklestirdikleri her tiir yer degistirme hareketini i¢ermektedir. Bu hareket; miiltecileri,
yer degistiren insanlari, ekonomik nedenlerle iilkesinden ayrilanlari, egitim almak amaciyla tilke
degistirenleri, evlilik vb. nedenlerle bagka tilkeye go¢ edenleri icermektedir. Bu hareketin neden
oldugu cokkiiltiirliiliik Avrupa {ilkelerinin son otuz yildir glindemindedir. Avrupa, bircok antlasma
ve uluslararasi deklarasyonda gogii ve ¢okkiiltiirliiliigii vurgulamis, birlikte yasayabilirlik yontemleri
gelistirmeye baslamistir. 1991°de resmi olarak baslatilan Avrupa Miras Gilinleri’nde ilk kez kiiltiir
sektoriinde cokkiiltiirlilige vurgu yapilarak Avrupa Birligi’nde bir ortak eylem plani yiiriitme
karar1 alinmistir. UNESCO’nun 2005 te kabul ettigi iki uluslararasi sézlesmede (UNESCO Kiiltiirel
Cesitlilik Sozlesmesi ve Kiiltiirel Ifadelerin Cesitliligi Sézlesmesi) kiiltiirel ¢esitlilik kavramia
0zenle yer verilmis ve kiiltiirel gesitlilik “insanligin ortak miras1” olarak tanimlanarak “demokrasi,
hosgori, toplumsal adalet ve karsilikli saygi”nin desteklenmesi igin vurgulanmistir. Avrupa Miras
Glinleri ise (European Heritage Days), Avrupali vatandaslarin kiiltiirel ¢esitlilige olan farkindaligini
artirmak, Avrupa kiiltiirlerinin zengin mozaiklerinin taktir edilmesini saglayacak bir iklim yaratmak,
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irkeilik ve yabanci diismanligina karst gelmek, Avrupa’da anlayisa tesvik etmek, kiiltlirel mirasin yeni
tehditlere kars1 korunmasi igin halki ve siyasi otoriteleri bilgilendirmek ve karsilagilan toplumsal,
politik ve ekonomik zorluklara karst Avrupa’yi ses ¢ikarmaya davet etmek amaciyla yeni proje
cagrilarma yer vermektedir.

Avrupa’da UNESCO’nun yukarida s6zii edilen her iki szlesmesini de tanitma, yayginlastirma
ve hayata gecirme siire¢lerinde miizeler kilit roller oynamaktadir. Cokkiiltiirlii bir lilke olan Amerika
Birlesik Devleri ise miize gesitliligini ve hizla artan miize sayisini1 goz 6niinde bulundurarak benzer
yaklasimlarla izleyici gelistirme politikalarini hayata gecirmekte ve miizelerin gelecegini yeni izleyici
caligmalariyla belirlemektedir. Bu politikalar ¢okkiiltiirlii toplumlarda miizelere diisen gorevleri agik
bi¢cimde belirlemistir. Amerikan Miizeler Birligi’ne bagli “Miizelerin Gelecegi Merkezi” tarafindan
2008 yilinda hazirlanan “Miizeler ve Toplum 2034: Yaklasimlar ve Potansiyel Gelecek” baslikli
raporda miizelerin ge¢misi korumanin 6tesinde gelecegi sekillendirmek iglevlerinin eskisinden ¢ok

daha 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda miizeler su ¢aligmalara oncelik tanimalidir:

*  Ulasilabilirlik: Rapora gore 2034°te miizelerin verimliligi ulasilabilirlikleriyle dogru
orantili olacaktir. Ulagilabilir miizelerde nesne etiketleri ¢ok daha biiylik boylarda
basilacaktir. Miizeler yiiriiteclerle ya da tekerlekli sandalyelerle daha rahat gezilebi-
leceklerdir. En kiiciik miizede bile evrensel ve ilgi ¢ekici bir tasarim hayata gegirile-
cektir. Miizeler izleyicilerin 6ncelikle biligsel becerilerini gelistirmeyi amaglayacak,
yasl niifusun sosyallesmesine odaklanacaklardir. Miizeler yakinlarmdaki sivil toplu-
mun katilimini tiim islevlerini yerine getirmek amaciyla daha etkin bicimde kullana-
caklardir.

»  Etkilegim: Rapora gore, daha ¢ok sayida miize toplum igin kiiltiirel etkilesim merkezi
haline gelecektir (Baska sanslar1 yok). Miizeler sivil diyalogun gelistirilmesi, toplu-
mun ilgilerinin saptanmasi ve politika yapicilikta nemli kurumlar halini alacaklartir.
Cocuklarin bugiinii ve gelecegi anlamasinda ve pek ¢ok sektorde ilerde dnemli go-
revler/roller almalarinda 6nemli roller tistleneceklerdir.

o Firsat Esitligi: Muzeler diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelere, annelere, kiz ¢o-
cuklarma firsat esitligi saglamak icin ve yasam diizeylerini iyilestirmek adina ca-
lismalara hiz vereceklerdir. Aile egitimi konusunda okullardan rol g¢alacaklardir.
Ozellikle yiiksek 6grenim gdérmiis anneler ve gocuklart igin diizenli okul programlart
hazirlamaya baglayacaklardir (Museum-school model).

»  Enerji Verimliligi ve Stirdiiriilebilirlik: 2034’te miizelerin en énemli glindemleri pa-
hali enerjiyle miicadele, enerji tasarrufu, karbon salinimi ve tehditleri, iklim degisik-
ligi ve hizla artan niifus gibi konular olacaktir. Daha ¢ok miize yesil mimari ve yesil
tasarim dgelerine yonelecek ve enerji tikketimini en aza indirmek i¢in uzmanlarla ¢a-
lisacaktir. Bircok miize kendi merkezinden uzaktaki noktalarda uydu subeler acacak
ve merkez dis1 topluluklara bu yolla ulagmay1 hedefleyecektir.

»  Egitim: Dezavantajli bolge topluluklarina ve bu bolgelerdeki okullara egitim alanin-
da katki saglayabilecek ¢alismalara daha ¢ok yer vererek dnemli bir katalizor gorevi
goreceklerdir.
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Fursat Olusturma: Miizeler farkli topluluklar1 daha iyi taniyabilmek i¢in daha ¢ok
caba harcayacak ve ozellikle igsiz kalmis kitleler icin kendilerini yeniden gelistire-
bilecekleri ve kiiresel ekonomiye katki saglayabilecek programlar gelistireceklerdir.
Gezici sergilerle uluslararasi alanda fark yaratacak 6rnek miizeler 6ne ¢ikacaktir.

Cesitlilik Saglama: Miizeler farkli ekonomik diizeylerden insanlari bir araya getiren
kurumlardir. Dolayistyla miizeler insanlarin bilimsel, kiiltiirel ve sanatsal kaynaklara
ulasiminda ekonomik diizey kaygisi yasamayacaklari bir “agik alan” haline gelmeli-
dir. Bu durum kiiltiirel baglamda siniflar aras1 farkin agilmasini engelleyecektir.

Teknoloji Kullamimi: Dijitallesme siirecinde miizeler halkin dijital olmayan gercek
nesnelere olan ilgisini ve insanlarin gegmise olan merakini artirabilir. Otantik olana
ilginin artmasi ve gercek olanlarla dijitalin anlamli birlikteliginin saglanmasi i¢in
miizeler dnemli bir rol oynarlar. Otomize ve dijitalize olmus 2034 {in diinyasinda bile
insanlar etkilesim ve otantiklik arayacaklar. Bu gorsel donemde miizeler yine vaha
gibi one ¢ikacaklardir.

Isbirligi: Isbirligine dayali deneyim miizeler i¢in ¢ok daha onemli hale gelecektir.
Sivil diyalog i¢in 6nemli bir kamusal alan haline gelecek olan miizeler farkli kesim-
lerden kisilerle bir araya gelecek. Bu siiregte teknolojiyi etkin ve dogru kullanmasi
gereken miizeler, toplum i¢in en gilivenilir bilgi kaynaklar1 olmaya devam edecekler.

Arastirma: Miizeler 2034°te bilgiyi arastirma, depolama, sergileme ve egitim ama-
ctyla sunma siireclerinde yenilik¢i yaklasimlar bulmak ve uygulamak durumundadir-
lar. (Museum and Society 2034: Trends and Potential Futures, 2008).
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Yaratic1 Drama Dergisine Iliskin Aciklamalar ve Yazim Kurallar

Yaratict Drama Dergisi’ne Yayimlanmak iizere gonderilen yazilar:

1. Alana uygunluk agisindan dncelikle editor tarafindan incelenerek yayimn kuruluna ileti-
lir. Yayimlanmasina karar verilen yazilar, bilimsel acidan degerlendirilmek {izere en az
iki hakem tarafindan incelenir.

2. Hakem raporlarindan birinin olumlu, digerinin olumsuz olmasi durumunda, makale de-

gerlendirilmek tizere ti¢lincii hakeme ydnlendirilir. Hakem raporlarinin olumlu olmasi
durumunda yazi, yayim programina alinir.

3. Hakem raporlarina gore iizerinde degisiklik yapilmasi gereken yazilardaki tiim degi-
siklikleri yazarlar kendileri yaparlar. Son sekli verilen yazilar tizerinde yazarlarca bir
degisiklik yapilmaz.

4. Hakem raporlar gizlilik igerir. Yazarlar, hakem ve Yayin Kurulu’nun elestiri, oneri ve
diizeltmelerini dikkate almak zorundadirlar. Yazarlarla hakemler arasindaki iletigimi
yalnizca Yayin Kurulu saglar.

5.  Yayim sirasinda, ilk olarak yazinin Yaratict Drama Dergisi’ne gonderilis tarihi, sonra da
hakemlerden alinan puanlar dikkate alinmaktadir.

6. Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanan yazilarin sorumlulugu yazar/lar/a aittir. Yayim-
lanan yazilar konusunda Cagdas Drama Dernegi ve Yaratict Drama Dergisi sorumluluk
kabul etmez.

7.  Yaym Kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir. Gonderilen
yazilar yayimlansin veya yayimlanmasin yazara iade edilmez.

8. Yayimlanmis yazilarin yayin haklar1 Yaratict Drama Dergisi’ne aittir.
9. Yaratict Drama Dergisi’nin ve yazar/larin adlar1 kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

10. Yazlar, yazar soyadina gore alfabetik sirada yaymmlanir. iki ya da daha fazla yazarh
makalelerde yazilar, ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanip yayimlanar.

11. Bir sayida, ayn1 yazarin tek isim oldugu tek makale yayimlanabilir.
12. Dergiye gonderilecek yazilar;

a) Kagit boyutlari: A4 boyutunda kagida, iist, alt, sag ve soldan 2,5 cm bosluk biraki-
larak (16x24,7 cm’lik alana), 1,5 satir aralikli, 11 punto ve Times New Roman yazi
karakteri kullanilarak yazilmalidir.

b) Tablo, resim, sekil, grafik vb.: Derginin sayfa boyutlarinin disina tasmamasi ama-
ciyla 10x17 cm’lik alan1 agmamalidir. Tablo, resim, sekil, grafik ve benzerlerinde
daha kiiciik punto ve bir satir aralig1 kullanilabilir. Tablo, sekil ve ekler, metin ice-
risinde, bagliklartyla yer almalidir. Tablo ve sekillerin dncesine ve sonrasina 12 nk
bosluk verilir, tablo bagliklar1 ve metin 10 punto, tablo ve numarast koyu yazilma-
lidir.

¢) Makale Bashgi; 14 punto, baglaglar harig her sdzciigiin bag harfi biiyiik olarak yazil-
malidir. Baslik 17 sozciigii gegmemelidir. Proje kapsaminda hazirlanan, sozlii bildiri,
doktora ya da yiiksek lisans tezinden iiretilmis veya destek almis ¢caligmalar basliga *
seklinde dipnot ile verilir. Bagliktan sonra bir bosluk ile dipnot verilmelidir.
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13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

d)

g)

h)

)

k)

Yazar Ad/lar/1; 12 punto, ortali, yazar adi soyadi sadece bas harfleri biiyiik olarak
dipnotta rakamla 1 — 2 seklinde verilmelidir.

Ozet Bashg; 10 punto ve koyu yazilmaldir.

Tiirkce/ingilizce Ozet Metni; 10 punto, iki tarafa yash sekilde, 150-250 sozciik
aras1 yazilmalidir. Paragraf var ise paragraflar aras1 6 nk bosluk verilmelidir.

Anahtar Sézciikler Bashgi; 10 punto, koyu yazilmalidir.
Anahtar Sozciikler; 10 punto biiyiikliigiinde, en fazla 5 anahtar s6zciik yazilmalidir.

Ana Bashiklar; (Giris, Yontem, Tartisma ve benzeri temel basliklar)10 punto, koyu
ve ortali, altindan ve iistiinden 6 nk bosluk ile yazilmalidir.

Alt Bashklar; paragraf basi 1,25 cm igerden, 11 punto, koyu, italik, iki yana yasl
yazilmalidir.

Paragraflar; paragraf baslar1 1,25 cm iceriden, 11 punto, iki yana yasli, paragraflar
arasi 6 nk bosluk birakilarak yazilmalidir.

Gonderilen yazilar; 6zetler ve kaynakga dahil 20 sayfay1 gegmemelidir.

Gonderilen yazilar asagidaki boliimleri icermelidir:

a)

b)

)

d)

Bashk sayfasi: Yazar/lar/in tiim ve agik adlari, ¢alistiklart kurumlar, makale iist
bashginin Tiirkge ve Ingilizce isimleri ile Tiirkge ve Ingilizce 6zetleri icermelidir.

Ana Metin: Ampirik ¢caligmalar; giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug¢ bolim-
lerini igermelidir.

Yontem: Bu kisim; 6rneklem, veri toplama aract ve islem, verilerin analizi alt ki-
simlarint icermek zorundadir. Derleme tiirii ¢calismalar problemi ortaya koymali,
ilgili alanyazin etkili bir bicimde analiz etmeli, alanyazindaki eksiklikler, bosluk-
lar ve geligkilerin iizerinde durmali ve ¢oziimler i¢in Oneriler icermelidir. Diger
caligmalarin bagliklandirilmasinda farkliliklar olabilir, ancak yazilarin okuyucuyu
sikmayacak akicilik ve bilimsellikte olmasi gerekmektedir.

Kaynakc¢a: Hem metin i¢inde hem de kaynakcada Amerikan Psikologlar Birligi
(APA) tarafindan yayinlanan Puplication Manual of American Psychological Asso-
ciation (5. Baski1 2001) adli kitapta belirtilen yazim kurallarina uyulmalidir.

Yaym Kurulu ile ilgili yazigmalar i¢in e-posta adresi mutlaka yazilmalidir.

Tiirk¢e makalelerde metin i¢inde referans verirken miimkiin oldugu kadar ana kaynaga
ulasilmalidir.

Yazilar, Yaratici Drama Dergisi’nin e-posta adresine (cdddergi@gmail.com) gonderil-
melidir.

Yayimlanan yazilarin igeriginde olabilecek ¢arpitmalardan, alint1 yapan yazar ya da ya-

zarlar sorumludur.

Yaratict Drama Egitmenlik/Liderlik kurslarinda bitirme projesi olarak yapilan ¢aligma-
lar danigsman adi ikinci isim olmak iizere, danigsman adiyla birlikte yayimlanir.

Baska bir yerde yayimlanan yazilar (yayimlanmig seminer ve kongre bildirileri, vb.),
Yaym Kurulu’nun onayiyla Yaratict Drama Dergisi’nde yayimlanabilir.



Yaratici Drama Dergisi Kaynak¢a Yazim Ornekleri

Dergimizde Amerikan Psikologlar Dernegi (Publication of Manual of American Psychological
Association-APA) tarafindan yayinlanan yazim ilkeleri benimsenmistir.

Kitap

Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratici drama (4.bs.). Ankara: PegemA Yayinlari.

Gonderme: (Adigiizel, 2013, s.234)

iki Yazarh Kitap

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York:

Routledge Publication.

Kitap icinde Boliim

Giiven, I. (2008). Okul 6ncesi drama etkinliklerinde ilkeler. A. Oztiirk (Yay. Haz.). Cocukta
Yaraticilik ve Drama icinde (ss. 199-212). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Gonderme: (Gliven, 2008, s.207)

Ceviri Kitap
Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye 'nin dogusu (M. Kiratl, Cev.). Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.
Gonderme: (Lewis, 2000, s. 12)

Editorli Kitap

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and xtandards for school
mathematics,

Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)

Tek Yazarh Makale

San, 1. (1990). Egitimde yaratici drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 23(2), 573-582.

Gonderme: (San, 1990, s. 574)

iki yazarh makale

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics by
preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.
Elektronik Makale

Karakelle, S. (2012). Ustbilissel farkindalik, zeka, problem ¢dzme algis1 ve diisiinme
ihtiyac1 arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164), 237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://
egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

Gonderme: (Karakelle, 2012, s. 240)
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Tez

Aykag, M. (2011). Tiirk¢e ogretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin anlatma becerilerine etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Hacettepe, Ankara.

Gonderme: (Aykag, 2011, 5.67)
Bildiri
Akfirat Onalan, F. ve Tung, A. (2003). Grup rehberlik etkinliklerinde yaratict dramanin yeri:

Yaparak yasayarak 6grenme. VII. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi 09-11 Temmuz
2003 icinde (s. 91-93). Inonii Universitesi, Malatya: PegemA Yayincilik, 139-140.

Gonderme: (Akfirat Onalan ve Tung, 2003, s. 92)

Web Sayfalarn

UNESCO. (2013). World Heritage list. UNESCO web sitesinden 21 Aralik 2013 tarihinde
erigildi: http://whc.unesco.org/en/list

Gonderme: (UNESCO, 2013)

Sekiller

Her seklin numaray1 igeren bir basligi olmali ve bu baslik seklin altina yazilmalidir.

Tablolar

Tablo numarasi ve adi tablonun iistiinde yer almalidir. Tablo adi, tablo numarasinin altindan
baslayarak, sola dayal1 bir sekilde, bas harfleri biiytik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo sadece yatay
cizgiler kullanilarak olusturulmalidir. Asagida bir tablo 6rnegi verilmistir.

Tablo 1. Yaratici Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. sinif 2. sif 3. sinif 4. simf 5. smif

Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1
Matematik ders planlart

Sayilar - -

Geometri 1 -

Olgme - 2

Veri analizi - -

— (D
—_
—_
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Submission Guidelines for Creative Drama Journal

Articles sent to Creative Drama Journal for Publication:

1.

10.

11.
12.

Firstly, articles are delivered to editorial board by examining by the editor in terms of
appropriateness to the field. The articles, which are decided to be published, are exami-
ned by at least two referees to be evaluated from a scientific point.

In the event that one of the referee reports is positive and the other one is negative, ar-
ticle is directed to the third referee to be evaluated. In case of positive referee reports,
article is included in the publication program.

Authors make all changes in the articles on which changes are required according to
referee reports on their own. No change is made on the final versions of the articles by
the authors.

Referee reports include privacy. Authors have to take the critics, suggestions and cor-
rections of the referee and Editorial Board into consideration. Communication between
authors and referees is only ensured by the Editorial Board.

During publication, firstly the sending date of the article to Creative Drama Journal is
considered and then the scores obtained from the referees are considered.

Responsibility of the articles published in Creative Drama Journal pertains to the aut-
hor/s/ of the articles. Contemporary Drama Association and Creative Drama Journal do
not accept responsibility related to the published articles.

The Editorial Board is free to publish and not to publish the submitted articles. Submit-
ted articles are not returned to the author whether they are published or not.

The rights of publication of the published articles pertain to Creative Drama Journal.

Quotation can be made by giving reference of Creative Drama Journal and the name/s
of the author/s.

Articles are published in alphabetical order by authors’ surnames. In articles with two
or more authors, articles are sorted and published based on the first author’s surname.

In an issue, one article can be published in which the same author is the only name.
Articles to be sent to the journal;

1) Paper sizes: It should be written on A4 sized paper with 1.5 line spacing and wit-
hout end of line hyphenation by leaving 2,5 cm space from top, bottom and left (on
an area of 16x24,7 cm) and by using 11 point size and Times New Roman typeface.

m) Tables, pictures, figures, graphics, etc..: They should not exceed the area of 10x17
cm in order not to extend beyond the journal page sizes. Smaller font size and one
line space can be used on tables, pictures, figures, graphics and so on. Tables, figu-
res and appendices should be included in the text with their titles. 12 pt space is left
before and after tables and figures, table titles and text should be 10 point size, table
and its number should be written in bold.

n) Title of the Article; It should be written as 14 point size, and the first letter of every
word should be written as capital letter except for the conjunctions. Title should not
exceed 17 words. Studies, which are produced from verbal notification and doctoral
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13.
14.

15.
16.

17.

p)
q

s)
t)

u)

V)

or postgraduate thesis or which received support, are indicated by footnote in the
title as *. Footnote should be given by a space after title.

Name/s of the Author/s; They should be given in footnote in figures as 1-2 along
with the title, institution he/she works and e-mail address as 12 point size, centered,
and only the first letters of author name and surname should be capital letter.

Title of Abstract; It should be written as 10 point size and in bold.

Turkish / English Text Abstract; It should be written as 10 point size, italic, justi-
fied alignment and between 90-120 words. If there is a paragraph, 6 pt space should
be given between paragraphs.

Title of the Keywords; It should be written as 10 point size and in bold.
Keywords; Maximum 5 keywords should be written as 10 point size.

Main Titles; (Introduction, Method, Discussion and similar basic titles) It should
be written as 11 point size, bold and centered, in the way that only the first letters
are capital letter, and with 6 pt space from top and bottom.

Subtitles; paragraph indentation should be written as 1.25 cm inside, 11 point size,
bold, italic and justified alignment.

Paragraphs; Paragraph indentations should be written as 1.25 c¢cm inside, 11 point
size, justified alignment by leaving 6pt space between paragraphs.

Submitted articles should not exceed 20 pages, including abstracts and references.

Submitted articles should include the following sections:

e)

)

h)

Title page: It should include the full name/s and explicit name/s of the author/s, the
institutions they work, Turkish and English names of top article title and its Turkish
and English abstracts.

Main Text: Empirical studies should include the sections of introduction, method,
findings, discussion and the results.

Method: This section must include the sub-sections of sampling, data collection
and processing and analysis of data. Review article-type studies should reveal the
problem, should analyze the relevant literature effectively, should put emphasis on
shortcomings, gaps and contradictions in the literature and should include suggesti-
ons for solutions. There may be differences in giving title of other studies, however,
articles should be fluent and scientific that will not make the readers bored.

References: Spelling rules specified in the book called Publication Manual of
American Psychological Association (5th edition 2001) published by American Ps-
ychological Association (APA) should be obeyed both in the text and references.

E-mail address must be written for correspondences related to the Editorial Board.

While giving reference in the texts in Turkish articles, main source should be attained
as far as possible.

Articles should be sent to Creative Drama Journal’s e-mail address (cdddergi@gmail.
com).



18. Author or authors who cite/s are responsible for the distortions that may be in the con-
tent of the published articles.

19. Studies carried out as dissertation in Creative Drama Instructor/Leadership courses are
published with the name of advisor including the advisor name and second name.

20. The articles published in somewhere else (published seminar and conference proceedin-
gs, etc.) can be published in Creative Drama Journal with the approval of the Editorial
Board.

Citation Format and Style Guide for Creative Drama Journal
Publication of Manual of American Psychological Association-APA is adopted by our journal
for formatting and style.

JOURNALS

One Author

San, I. (1998). The development of drama in education in Turkey, Research in Drama
Education, 3, 1, 96.

Two Authors

Ozdemir, P. ve Akkus-Cikla, O. (2005). Use of creative drama in science and mathematics
by preservice elementary teachers. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 157-166.

BOOKS AND CHAPTER IN BOOKS

One Author

Ustiindag, T. (2004) Yaratici drama éSretmenimin giinliigii (6. baski). Ankara: PegemA
Yayincilik.

Two Authors

Kitson, N. ve Spiby, 1. (1997). Drama 7-11: Developing primary teaching skills (3rd ed.).
New York: Routledge Publication.

Editor instead of author

Hemingway, E. (1999). The killers. In J. Updike & K. Kenison (Eds.), The best American
short stories of the century (pp.78-80). Boston, MA: Houghton Mifflin.

Kilpatrick, J. (2004). (Ed.). A Research companion to principles and standards for school
mathematics, Reston, VA: NCTM, Inc. Educational Research Information Center (ERIC)
Thesis or dissertation

Duatepe, A. (2004). The effects of drama based instruction on seventh grade students’
geometry achievement, Van Hiele geometric thinking levels, attitude toward mathematics and
geometry. Unpublished PhD dissertation, Ankara: METU.
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Published Presentation Papers

Adigiizel, H. O. (2002). Egitim bilimlerinde ve sanat egitiminde yontem, disiplin ve sanatsal

boyutlartyla yaratict drama. /1. Egitim Bilimleri Kongresi, Yakin Dogu Universitesi, KKTC, 23-26
Ekim.

Online Sources

Online Journal

Andersen, C. (2004, June). Learning in “As-If” worlds: Cognition in drama in education. .
43, 4, Retrieved November 3, 2004, Academic Index.

Citing in the text

One Author
Linn’s (1999) study...

As it is indicated (Way, 1973) in a new research,...

Two or more authors

If the paper is published by two authors, then full names of both authors must be written
through all the text. If the paper is published by three or more authors, then in the first citation full
names of authors must be written, but then for other citations, only the first authors’ first name must
be written and other authors must be written as “others”.

Figures

All the figures must have a title that include also a number. And this title must be under the
figure.

Tables

The name and the number of table must be at the top of the table. Name of the table must
begin after the number of table. And 1t must be aligned-left, written by initial capital letters and italic.
The table must be constituted by only horizontal lines. You can find an example below.

Tablo 1. Yaratici Drama Temelli Hazirlanan Fen ve Matematik Ders Planlarinin Sinif Diizeyine ve
Unitelere Gére Dagilimi

1. sinif 2. sif 3. simnif 4. simf 5. smif
Fen ders planlari

Yasayan canlilar - - - 5 1

Elektrik - - 1 3 -
Matematik ders planlari

Sayilar - -

Geometri 1 -

Oleme - 2

Veri analizi - -

— e )
—
—
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