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Drama Ders Plani Rubrigi (DDPR), yaratict dramanin yéntem boyutunda kullanildig
ders planlarimin degerlendirilmesi amaciyla daha onceden gelistirilmis olan dokuz
olgiitten ve her olciit i¢in dorder performans seviyesinden olusan bir dereceli
puanlama anahtarid: Bu ¢alismamin amaglart DDPR’yi gelistirmek ve egitsel
degerini arastirmaktir. Bu amaca ulagsmak icin DDPR bir egitim fakiiltesinde yabanct
dil ogretiminde drama dersi kapsaminda kullanilmigtir. Siire¢ boyunca uygulanan
sormaca, gozlem ve goriismeler sonucunda rubrigin bazi dlgiitlerine ait seviye
tamimlart geligtirilmistir. Rubrigin egitsel degerine iliskin ogrenci goriisleri agirlikli
olarak olumlu yondedir. Rubrik, ogrencilerin birbirlerinden égrenmeleri agisindan,
kendi kendilerini degerlendirmeleri agisindan ve ortaya daha iyi planlar ¢ikmast
agisindan faydali olmustur. Bunun yaminda rubrigin akran degerlendirmesi icin
kullanmilmast durumunda 6grencilerin éliitleri daha iyi anlamalarinin saglanmasi ve
bu baglamda kullanici egitimlerinin verilmesi énerilmistir.
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Drama Lesson Plan Rubric (DLPR) had been developed in order to evaluate lesson
plans with creative drama as a teaching method. It has nine criteria and four level
descriptors for each criterion. In this study, the DLPR was used for educational
purpose in the Drama in ELT course in an education faculty. By this way, the rubric
was submitted to the assessed group s views in order to develop it further. In addition,
the educational value of using the rubric for educational purposes was determined
according to the questionnaires, observations,and interviews. As a result of the study,
several improvements were made on the rubric. The educational value of the rubric
was seen positively by most of the students. The rubric was found to be useful in
terms of peer learning, self evaluation and better outcomes. It was suggested that
some evaluator training should be undertaken especially when rubric is used for peer-
evaluation.
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Giris
Yaratict drama hem bir disiplin, hem bir sanat formu, hem de bir 6gretme-6grenme yontemi
olarak goriilmektedir (Adigiizel, 2018; Ustiindag, 1996). Yéntem olarak uygulandiginda yaratici
dramanin etkili olduguna iliskin bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir ancak bunlarin daha ¢ok drama
kullanimu siireglerine ve etkilerine odaklandigi goriilmektedir. Ornegin dramanin akademik basari
tizerindeki etkisini arastiran ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu konuda yapilan meta-analizlerde derslerde

yontem olarak kullanilan yaratict dramanin 6grencilerin akademik basarilar tizerinde olumlu bir
etkisi oldugu bulunmustur (Batd1 ve Batdi, 2015; Ulubey ve Toraman, 2015).

Yaratict dramanin bir yontem olarak kullanildigi derslerin planlanmasina iligkin ¢alismalara
ise daha az rastlanmaktadir. Metinnam (2019), simif dgretmeni adaylan ile yaptigi ¢alismasinda
yontem boyutunda drama planlanirken motivasyon eksikliginden ve gerek drama alanina iliskin
gerekse planda ele alman konuya iliskin bilgi eksikliginden kaynaklanan sorunlar oldugunu
bulmustur. Herhangi bir ders planinin igerisine yaratici dramaya ait oldugu kabul edilen donuk imge,
dogaglama gibi siireglerin rastgele serpistirilmesi ile bir drama plani elde edilmis olmayacaktir.
Yaratict drama, dayandigi felsefi temeller dogrultusunda biitiinsel olarak planlanarak ortaya
konulmalidir. Ogretmenler, drama tekniklerini bildikleri halde bu tekniklerden derslerinde nasil
faydalanacaklarini bilemediklerini belirtmislerdir (Kara, 2009). Ayrica bir meta-analiz ¢aligmasina
gore sanat¢1 Ogretmenler tarafindan yapilan drama dersleri, sinif 6gretmenleri tarafindan yapilan
drama derslerine gore daha etkili olmaktadir (Lee, Patall, Cawthon ve Steingut, 2015). Buradan da
gerek dgretmen adaylarinin ve drama liderlerinin egitiminde, gerekse yapilan arastirma projelerinde
drama ders planlarina daha fazla 6nem verilmesi ihtiyact dogmaktadir.

Bugiin drama ders planlari birgok farkli baglamda degerlendirilmektedir. Ornegin yapilan
akademik caligmalar kapsaminda drama ders planlari uzman goriisiine sunulabilmektedir. Bunun
yaninda, drama lideri egitimi baglaminda ve Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinde zorunlu ve
secmeli ders olarak okutulan yaratici drama derslerinde 6grencilerin yapmis olduklar1 planlar
degerlendirilmektedir. Yaratici dramanin yontem olarak kullanildigi ders planlarinin sistematik olarak
degerlendirilebilmesi amaciyla Drama Ders Plan1 Degerlendirme Rubrigi (DDPR) gelistirilmistir
(Korkut, 2018).

Brookhart’a (2013) gore rubrik gelistirmek i¢in yukaridan asagiya (top-down) bir yol
izlenerek teorilerden yola ¢ikilarak dlgiitlere ulasilabilir. Ikinci bir yol ise asagidan yukariya (bottom-
up) siireclerdir. Burada degerlendirilecek unsurlardan yola ¢ikilarak olgiitlere ulagilir. DDPR,
hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya stireglerin bir birlesimi kullanilarak gelistirilen
bir dereceli puanlama anahtaridir. Alanyazin ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan ve
pilot uygulamasi yapilan rubrik, dokuz o6lgiit ve her 0l¢iit i¢in dorder performans seviyesinden
olusmaktadir. Rubrikteki Ol¢iitler; dersin kazanimlari, katilimcilar, materyaller, etkinlikler, 1sinma
asamasi, canlandirma asamasi, dramatik kurgunun bilesenleri, degerlendirme asamast ve ders
planinin yazildigi dil olarak belirlenmistir. Performans seviyeleri ise ¢ok yeterli (3 puan), kismen
yeterli (2 puan), yetersiz (1 puan) ve ¢ok yetersiz (0 puan) olarak belirlenmistir. Rubrikten toplam 27
puan alimabilmektedir.

Rubrikler yalniz degerlendirme amaci ile degil, egitsel amagla da kullanilabilir. Egitsel
amagla kullanim icin son degerlendirme yapilmadan dnce rubrigin 6grencilere tanitilmasi, drnek
okumalar yapilmasi, Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmeleri ve kendi c¢alismalarini buna
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gore sekillendirmeleri onerilmektedir (Andrade, 2005). Rubriklerin egitsel amacla kullanildigi
calismalarda 6grenciler rubrigin kendilerine rehberlik ettigini (Gilines ve Soran, 2013), 6gretmenlerin
beklentilerini agikea ilettigini (Andrade ve Du, 2005), daha fazla iletisim sagladigini ve bu sayede
kaygiy1 diisiirdiigtinii ( Reynolds-Keefer 2010), standart ve saydam bir degerlendirme yoOntemi
sunarak nesnel bir sonuca ulastirdigini (Chan ve Ho, 2019) bildirmislerdir. Ote yandan 6lgiitlerin
uygun olmamasi ya da diizglin agiklanmamasi durumunda 6lgme giiciiniin diistiigi (Chan ve Ho,
2019), 6grencilerin Olgiitleri higbir stizgecten ge¢irmeden kabul etmeleri durumunda, 6grenmelerinin
bundan kotii etkilendigi (Andrade ve Du, 2005), belli 6l¢iitlerin sunulmus olmasimin caligma
Ozgiirliglini kisitladig: ve yaraticiliktan uzaklastirdigi (Giines ve Soran, 2013) bulunmustur.

Degerlendirme olgiitlerinin  6grenciler ile acik bir sekilde paylasilmasi gerekliligini
vurgulayan caligmalarda rubriklerin 6grenciler tarafindan kullanimi da ele alinmaktadir (Jonsson
ve Svingby, 2007; Panadero ve Jonsson, 2013). Bu ¢alismalarda 6grenciler, verilen gorevleri yerine
getirmeden Once degerlendirme Slgiitleri hakkinda bilgilendirilmisler, hatta 6lgiitlerin belirlenmesinde
rol oynamiglardir. Bu durumda 6grencilerin gorevleri yerine getirmekte daha iyi giidiilendikleri ve
kendileri i¢in daha gergekgi hedefler belirleyebildikleri goriilmistiir (Andrade ve Du, 2005; Jonsson,
2014; Panadero ve Alonso-Tapia, 2013). Panadero ve Romero (2014), 6gretmen adaylarindan olusan
iki gruptan birine kendilerini degerlendirmeleri i¢in bir rubrik vermis, digerinden ise herhangi bir
Oleme araci olmadan kendi kendilerini degerlendirmelerini istemislerdir. Sonugta rubrik kullanan
grubun degerlendirmelerinin daha gercekei oldugu, fakat bu grubun digerine gore daha fazla stres
yasadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin rubriklerin gelistirilmesinde aktif rol oynadigi c¢alismalara ise daha az
rastlanmaktadir. Kilgour, Northcote, Williams ve Kilgour (2019) calismalarinda rubriklerin
ogrencilerle birlikte gelistirilmesini aragtirmislardir. Rubrik gelistirme ¢alismasindan 6nce ve sonra
O0gretmen ve Ogrenci goriisleri incelendiginde oOgretmenlerin goriislerinde pek fazla degisiklik
olmasa da Ogrencilerin degerlendirme ile ilgili algilarinin degistigini gozlemlemislerdir. Rubrik
kullanimi sayesinde degerlendirme daha adil, daha basit ve daha tarafsiz hale gelmistir. Ogrencilerin
rubrik hakkindaki istekleri, daha kullanici dostu olmasi, Olgiitlerin belirlenmesinde 6grencilerin
goriisiine bagvurulmasi, dlciitlerin anlasilir bir dille yazilmis olmas1 yoniinde olmustur. Ogrencilerin
akreditasyon, kazanimlar ve genel 6lgme degerlendirme ilkeleri konularinda yetersiz olsalar da
ogretmenler ile birlikte rubrik gelistirme siirecine dahil edilmekten olumlu yonde etkilendikleri
bulunmustur.

DDPR’nin gelistirilmesi siirecinde bu rubrigin gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu
bulunmustur (Korkut, 2018). DDPR’nin, yalniz bir degerlendirme araci olarak ele alindig1 dnceki
caligmadan farkli olarak bu ¢alismada DDPR’nin egitsel olarak kullanildiginda ne gibi faydalari
ve sinirliliklart oldugu arastirilmak istenmektedir. Ayrica rubrigin gelisimine devam etmek
acisindan paydaslarin goriislerinin alinmasi énemli goriilmektedir. DDPR ile yaptiklar1 ders planlar
degerlendirilen 6grenciler, rubrigin muhatab1 olarak en dnemli paydaslardan birisidir. Bu calisma
kapsaminda DDPR, Ingilizce 6gretmenligi programinda bulunan yabanct dil égretiminde drama
adindaki ders kapsaminda egitsel siireclerde kullanilmis ve asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmigtir:

1. DDPR 6grencilerin goriisleri ve yasantilarina gore nasil gelistirilebilir?

2. DDPR’nin 6grencilerin goriisleri ve yasantilarina gore egitsel degeri nedir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirma kapsaminda emik bir yaklagim benimsenmis olup bulgular dogrultusunda
DDPR’nin gelistirilmesi amaglanmistir. Burada bahsedilen emik perspektif, arastirmacinin
gozlemledigi gruba ve kiiltiire ait olmasi, olaylar1 anlamlandirirken yasantiy1 gegiren kisi olarak
yani olaym iginden birisi olarak olayr yorumlamasi anlaminda kullanilmistir. Emik perspektifin
gerekliligiilk olarak etnografya alaninda tartisilmistir. “Post modern elestiriler ve klasik etnografilerin
yapi¢Oziimii, tarafsizligin istenilebilirligi, gercekligi ve miimkiinliigii hakkinda stipheler dogururken
gozlemcinin kiiltiirel gegmisi ve degerlerinin, gdzlenen seyi nasil etkiledigi hakkinda temel sorular
ortaya ¢ikmistir” (Patton, 2014, s.84). Bu da etnografyada etik perspektifin elestirilerek yerini emik
perspektife birakmasina neden olmustur. Bu ¢alisma baglaminda arastirmacinin emik perspektifi
benimsemesi demek, rubrigin eksik yonlerinin neler oldugu ve ise yarayip yaramadig gibi yargilara
varirken kendisini disaridan bir gézlemci olarak degil, rubrigin kullanilmas: slirecinde taraflardan
biri olarak konumlandirmasi anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin rubrige iliskin yasant1 ve gériislerini ortaya ¢ikarmak icin temel yorumlayici
nitel aragtirma deseni kullanilmis ve bu kapsamda veri toplama araci olarak sormaca, gozlem
ve goriismeler kullanilmistir. Temel yorumlayict nitel arastirma yaklasimi, 6zellikle bireylerin
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini, diinyalarini nasil yapilandirdiklarini ve deneyimlerine
yiikledikleri anlamlar1 arastirmada kullanilir (Merriam, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu ders kapsaminda hazirladiklar1 drama ders planlar1 DDPR
kullanilarak degerlendirilen &grenciler olusturmustur. Arastirma 2018-2019 giiz yartyilinda
gerceklestirilmistir. Programin besinci yariyilinda yer alan Ingilizce 6gretiminde drama dersi
kapsaminda &grenciler tarafindan hazirlanan yéntem olarak dramanin kullanildig: ingilizce ders
planlariin degerlendirmesinde DDPR kullanilmistir. Dénem basindan itibaren iki kez yazili soru
formu ve iki kez gozlem yapilmistir. Ayrica secilen iki dgrenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir.

Nitel galismalarda katilimcilar rastgele olmaktan ¢ok bir amaca uygun olarak se¢ilir. Bunun
icin Oncelikle eldeki zaman ve olanaklara uygun bir alan belirlenerek sinir ¢izilir. Daha sonra ise bu
sinirda calisilacak katilimeilart belirlemek igin bir ¢er¢eve belirlenir (Miles ve Huberman, 1994).
Bu kapsamda uygun o6rnekleme kullanilarak arastirmanin gerceklestirildigi donem drama dersini
alan biitiin 6grenciler arastirmaya dahil edilmeye uygun grup olarak belirlenmistir (n=47). Ancak
etik kurallara uygun olarak arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenmistir. Her
veri toplama agamasinda katilimcilar o hafta derste olan dgrencilerden olmustur. Her veri toplama
asamasi i¢in katilimci sayilart asagida verilmektedir.
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Tablo 1. Veri Toplama Asamalarina Gore Katilimct Sayilart

Veri toplama asamalari 1. sormaca 1. gozlem 2. gozlem 2. sormaca Gorlisme
Katilimer sayilari 37 39 33 36 2

Tablo 1°de gosterildigi tizere, kayit yaptirdig1 halde okula devam etmeyen 6grenciler, veri
toplandig1 glinkii derste devamsiz olan 6grenciler, veri saglamay1 reddeden 6grenciler olmasi gibi
faktdrler sebebiyle derse kayith goriinen 47 6grencinin tamamina ulagsmak miimkiin olmamustir. Her
iki sormacaya da katilan 6grenci sayist 23, Her iki gozleme de katilan 6grenci sayist ise 30°dur.
Goriisme i¢in ¢agirilan 6grencilerin ikisi de biitiin asamalara veri saglamstir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasi yaklagik 15 haftalik bir siirece yayilmistir. Veri toplama
araglar1 olarak sormacalar, gézlemler ve yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmustir.

Sormaca

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan sormacalar yazili olarak donem basinda ve donem
sonunda uygulanmustir. iki sormacada da benzer sorulara yer verilmistir. Sorular, rubrigin ise yarayip
yaramayacagi, adil olup olmadigi, 6l¢iitlerinin uygun olup olmadig1 gibi agik uglu ve dgrencilerin
rubrige iliskin goriislerini anlamaya yonelik sorulardir. Bunlardan ilki, grup drama dersini almaya
yeni basladiginda, heniliz drama hakkinda bir bilgi ve deneyime sahip degillerken uygulanmistir.
Ikincisi ise dénem sonunda DDPR ile degerlendirilecek olan ders plani 6devlerini teslim tarihine
yakin bir zamanda uygulanmistir. ilk sormaca ile grubun hazir bulunusluk seviyesini belirlemek,
gelisimini izlemek ve rubrigin kullanilmasindan sonra yapilan yorumlarla karsilagtirma olanagini
sunmak amacglanmistir. Ikinci sormacanin amaci ise 6grencilerin rubrige iliskin gériisleri hakkinda
bilgi toplamaktur.

Gozlem

Aragtirmact donem boyunca iki kez tam katilimli gbzlem yapmistir. Arastirmacinin
uygulamalar esnasinda tam katilimei-gdzlemeci olarak rol almasindan kaynaklanabilecek veri kaybini
onlemek icin oturumlar cep telefonlarinin ses kayit 6zelligi ile kaydedilmistir. Teknik olanaklar
video kaydina el vermemistir. Ilk gézlemde arastirmaci simfa DDPR’den daha onceki yillarda
yiiksek notlar almis olan iki adet drama ders plani 6rnegini getirerek 6rnek okuma yapmistir. Bu
esnada dgrencilerin sorduklar sorular ve yaptiklart yorumlar aragtirmaci tarafindan gézlemlenerek
not edilmis, ayrica ses kayit cihazi ile alinmistir. Bu asamanin amaci degerlendirilenlerin goziinden
rubrigin problemli olabilecek yonlerini ortaya ¢ikarmaktir.

Ikinci gozlemde ise dgrenciler kendi yaptiklari ders planlarini smifa getirmisler, kiigiik
gruplar halinde birbirlerinin ders planlarini ilk g6zlem bulgularina gore degistirilen rubrigi kullanarak
degerlendirmislerdir. Arastirmaci her grubun esit sekilde gézlemlendiginden emin olmak i¢in cep
telefonlarinin kayit 6zelligi ile gruplarin konusmalarini kaydetmelerini saglamistir. Konusmalarin
kaydedilmesi aragtirmaciya ayni veriyi bir¢ok farkli agidan degerlendirme ve ilk izlenimlerin 6tesinde
daha detayli analiz yapma olanag1 tanimaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu sekilde
aragtirmaci dersten sonra her grubun kaydini dinleyerek ayri ayr1 gézlem yapma olanagini bulmustur.
Bu asamada yapilan gozlemler sayesinde kullanicilarin rubrigin hangi 6lgiitlerine dncelik verdigi,
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hangi 6l¢iitlerin kolayca belirlendigi, hangi dlgiitlerin puanlamasinda ihtilaf ¢iktig1 gézlemlenmistir.
Bu gozlemler dogrultusunda daha dnce onerilen degisikliklerin ige yarayip yaramadigi gézlemlenmis,
rubrigin Olglitleri uygulamalara gore degerlendirilmis, gelisime agik noktalar1 belirlenmeye
caligilmistir.

Goriisme

Arastirmanin son basamagi olarak ders planlarini iyi hazirlayan 6grencilerden ikisiile goriisme
yapilmustir. Stiregte aktif olan ve planlar1 iyi olan 6grenciler tercih edilmistir. Bu goriismelerin amaci
katilimei teyidi (member check) yapmaktir. Tercih edilen 6grenciler arastirmaci tarafindan goriisme
icin davet edilmistir. Davete uyan 6grenciler ile ayri ayr1 gorlisiilmiistiir. Bu baglamda aragtirmaci
goriismede Ogrencilere DDPR’den nasil faydalandiklarini sormustur. Ogrencilere sormaca ve
gozlemlerden elde edilen bulgularkisaca anlatilarak onlarin bu konudaki goriisleri alinmigtir (Creswell,
2007). Makalenin bulgular kismi bilgisayardan agilmistir. Ogrencilerden bulgular kisminda yer alan
dogrudan alintilar1 ve ulasilan sonuglar1 gozden gecirmeleri istenmistir. Dogru yansitilmayan, yanlis
degerlendirilen bir yer var mi? Sizce bu bulgular dogru mu? gibi sorular sorulmustur. Gériismeler
10’ar dakika stirmiistiir. Goriismeler cep telefonunun ses kaydetme 6zelligi ile kayit altina alinmaistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, arasgtirmaci tarafindan Ingilizce 6gretiminde drama dersi esnasinda toplanmuistir.
Toplam 15 haftalik ders siiresine veri toplama siireci su sekilde yayilmistir:

¢ Dramanin tanitilmasi ve 6grencilerin ¢alismanin kosullarindan ve ders plani yazma
Odevinden haberdar edilmesi: 1. hafta

«  Ilk sormacanin yapilmasi: 2. hafta

Ilk gbzlemin yapilmasi, 6grencilere ikinci gézlemin ve nasil organize edileceginin
hatirlatilmasi: 11. hafta

«  Ikinci gézlemin yapilmasi: 13. hafta
«  Ikinci sormacanin gerceklestirilmesi: 15. hafta

*  Goriismelerin yapilmast: Notlar verildikten sonra

Verilerin Analizi

Veriler, arastirmaci tarafindan emik bir perspektiften degerlendirilerek yorumlanmistir.
Verilerin tasniflenip sunulmasinda tematik analiz kullanilmigtir (Braun ve Clarke, 2006). Bu
kapsamda arastirmaci biitiin verileri goz 6niine alarak oncelikle tekrarlayan konular1 arayarak kodlar
olusturmus, daha sonra bu kodlar belli temalar altinda organize ederek bulgularin ana hatlarini
ortaya ¢ikarmigtir.

Gegerlik-Giivenirlik Olgiitleri ve Arastirma Etigi

Bulgularin gecerligini saglamak i¢in arastirmaci veri toplama siirecini 6zenli bir bigimde
planlamis ve yiritmiistir. Bir veri toplama agamasi bittikten sonra diger asamaya gecerken
elde ettigi bulgular dogrultusunda hareket etmistir. “Arastirma alanina olan yakinlik, yiiz yiize
goriismeler yoluyla ayritili ve derinlemesine bilgi toplama, gézlemler yoluyla dogrudan ve olayin
geceklestigi dogal ortam iginde bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama ve elde edilen bulgularin
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teyit edilmesi i¢in alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama olanagimin olmasi nitel arastirmada
gecerligi olusturmay1 saglayan 6nemli ozelliklerdir.” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.266). Bu ac¢idan
verilerin emik perspektiften ele alinmasi, arastirmacinin arastirmanin gergeklestirildigi baglam
ve katilimeilar ile uzun siireli ve olumlu iliskiler i¢inde olmasi ve ¢esitli veri toplama sekillerinin
kullanilmis olmas1 ¢alismanin gegerligine katkida bulunmustur. Ayrica bulgular sunulurken miimkiin
oldugunca dogrudan alintilara ve aragtirmacinin bu alintilari nasil yorumladigina iliskin a¢iklamalara
yer verilerek gecerlige katki saglanmaya caligilmistir.

Bulgularin giivenirligini (trustworthiness) saglamak i¢in ise veri kaynaklarinin ¢esitlemesi
(triangulation), ayrintili betimleme (thick description) ve katilimci teyidi (member check)
kullanilmistir. Arastirmaci, ti¢ farkli yoldan rubrigin nasil kullanildigina, gelisime agik yonlerine ve
Ogrencilerin goriislerine iligkin verileri toplamistir. Ayn1 zamanda verilerin analiz edilme bigimleri
bulgular boliimiinde ayrintili betimleme ve dogrudan alintilar ile okuyucuya yansitilmaya calisilmistr.
Analizlerden ortaya ¢ikan temalar katilimer teyidi ile kontrol edilmistir.

Katilime1 grubu olusturan 6grenciler dersin baglangicinda arastirmanin amaci ve kapsami
hakkinda bilgilendirilmislerdir. Aragtirmaci donem basinda ve her veri toplama asamasinda agikca
DDPR’yi gelistirmek amaciyla 6grenci goriislerini almak istedigini, rubrik ile ilgili yapilan veri
toplama caligmalarma katilimlarinin nihai ders notlarini etkilemeyecegini ve katilimin goniilltlitk
esasina gore oldugunu belirtmistir. Bu arastirma katilim sonucunda dgrenciler rubrigin kullanimina
iligkin ¢alismalara dahil olduklarindan donem sonunda not almak i¢in teslim ettikleri ders planlarinin
son hali miimkiin olan en miikemmel haline gelmistir. Boylece arastirmanin katilimcilara fayda
saglamasi prensibi saglanmistir (Creswell, 2016). Ayrica ders notlar1 agiklandiktan sonra dileyen
Ogrencilerin verilerini arastirmadan ¢ekme hakki taninmistir. Higbir 6grenci verilerini aragtirmadan
¢cekmemistir.

Aragtirmaya katilip katilmamak 6grencilerin notunu etkilememis ve etik kurallar
cergevesinde arastirmaci Ogrencileri katilima zorlamamigtir. Sormaca ve gozlemlerde o giin orada
bulunan &grenciler katilimei olmustur. Gorlisme igin ise 0grenciler donem tamamlandiktan sonra
0zel olarak davet edilmistir.

Bulgular

Bu calismada daha onceden gelistirilmis olan DDPR’nin egitim siirecine dahil edilmesi
ve yapilan gozlemler ile 6grenci gorlisleri dogrultusunda rubrigin gelistirilmesi, egitsel degerinin
anlasilmas1 amacglanmistir. Rubrigin gelistirilmesine iligkin bulgularin tema basliklar1 altinda
verilmesi yerine kronolojik sirayla verilmesi (1.sormaca, 1.gozlem, 2.g6zlem, 2.sormaca, goriisme)
rubrigin nasil bir gelisim siirecinden gectigini anlamay1 kolaylastiracaktir. Tkinci amag olan rubrigin
egitsel degerinin anlasilmasi i¢in ise siirecin biitiinsel olarak ele alinmasi ve bulgularin tema basliklari
altinda sunulmasi daha uygun olacaktir. Bu nedenle ikinci alt probleme iligkin bulgular 6grencilerin
yasantilari ve dile getirdikleri goriisler, her veri asamasinda tekrarlanan temalar olarak bir arada toplu
bir sekilde verilmeye caligilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: DDPR’nin Gelistirilmesi

DDPR’nin gelistirilmesi amaciyla degerlendirilen grubun yasantilar1 ve goriisleri
incelenmis, elde edilen veriler dogrultusunda gelistirilmeler yapilmis, yeni versiyonlar tekrar siirece
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dahil edilerek yapilan gelistirmelerin etkileri gozlemlenmis ve 6grencilerin bu konudaki goriisleri
almmistir. Bu siire¢ birbirini etkileyen asamalar halinde gergeklestirilmistir. Sekil 1’de her asama
icin bulgular ve bunlar dogrultusunda DDPR’de yapilan degisiklikler 6zetlenmektedir. Ardindan
rubrigin gelistirilmesi siireci bu boliimde kronolojik sirayla sunulmustur.

ilk sormaca ilk gozlem ikinci gozlem
« Yetersiz bilgi « Rubrigi 6grenme « Rubrige bagl kalmadan degerlendirme
o Olumlu beklentiler « Degerlendiriciler aras1 uyumsuzluk « Yetersiz olgiit (Dil)
« Yiizeysel degerlendirmeler » | ¢ Emek »| ¢ Yetersiz bilgi (Dramatik Kurgunun Bilesenleri)
« Endiseler « Yetersiz olgiitler (Kazanimlar/Materyaller) « Rubrige bagli kalarak degerlendirme
« Etkinlikler/Materyaller 6l¢iitlerinde « Dil/Dramatik Kurgunun Bilesenleri
gelistirme olciitlerinde gelistirme
Olgiitlerin sirasin1 diizenleme
Yonerge ekleme

l

ikinci sormaca Goriisme

« Beklentileri kargilamas: « Katilimar teyidi
« Elestirel degerlendirmeler

o Zorluklar

« Emek

Sekil 1. Birinci Arastirma Sorusuna Iligkin Bulgular

ilk Sormacadan Elde Edilen Bulgular

Doénem basinda verilen sormacanin sonuglarina gore bircok dgrencinin drama ile ilk kez
karsilagtiklarini ifade ettikleri, bazilariin ise dramay tiyatro gibi anladiklar1 gdriilmektedir. Bu
ogrencilerin de ¢ogunlugunun rubrik hakkinda olumlu beklentiler sergiledigi gozlemlenmistir.
Bazilari ise rubrigin ¢ok detayli olmasi ile ilgili endiselerini dile getirmislerdir. Daha 6nceden drama
deneyimleri olan 6grencilerin ise olumlu yanitlar verseler de rubrik ile ilgili heniiz elestirel bir bakisa
sahip olmadiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin birinci sormacaya iliskin yanitlarindan bazi 6rnekler
asagida verilmektedir.

Ogrencilerin birinci sormacada verdikleri yanitlardan érnekler:

“Drama ge¢misim heniiz ¢ok fazla degil, ne yazik ki. Daha bir hafta ders gordiik. Ben
rubrigin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Dersin kazammlart katilimcilar materyaller canlandirma
asamasi gibi olmasi gereken her sey bence dahil edilmis. Anlamasi da zor degil sonug olarak her sey
agtkea anlatilmis ve seviyelere boliinmiis durumda. Dili karmasik degil, yapisi da anlasilmayacak bir

>

diizene sahip degil. Yani kisacasi bence iyi.’

Drama ge¢misim hi¢ olmadi. Rubrik gereksiz seviyede ayrintili diye diigiiniiyorum. Daha az
ayrintili daha faydalr olabilir. Ciinkii 6gretmenlik hayatimizda dramayt pratik anlamda yok denecek
kadar az kullanacagimiz diigiincesindeyim. Anlamast kolay, dili gayet acik. Olgiitleri uygun fakat
tivatrocular igin. Biz 6gretmen adaylart i¢in bu kadart gereksiz. Madem miifredatta var o zaman
isleriz ama daha yiizeysel olarak.

43




Perihan Korkut - Yaratict Drama Dergisi 2020, 15(1), 35-62

Birinci sormaca ile 6grencilerin siirece baslama noktalar1 belirlenmis olup siirecin sonunda
kargilagtirma yapilmasi agisindan faydali veriler sunmustur. Bu agamada DDPR’nin ilk bakista gdze
karmasgik ve tehdit edici gelebilecegi, bu acidan kisaltilmasi gerekebilecegi diislincesine ulasilmistir.
Arastirmact, bu noktay1 daha sonraki agamalarda tekrar gozden gegirmek lizere not almistir.

Ilk Gézlemden Elde Edilen Bulgular

[lk sormacadan ilk gozleme kadar gegen siirede 6grenciler 10 hafta daha drama dersi
yapmuslardir. Ik gozlemin yapildig1 11. haftaya kadar dgrencilerden biiyiik bir cogunlugu 6devini
coktan yapmaya baslamustir. Ilk gdzlem icin arastirmaci daha dnceki ¢alismalardan getirdigi iki
ders plan1 6rnegini sinifta DDPR kullanarak degerlendirme ¢alismasi yapmistir. Bu seans sirasinda
yapilan yorum ve sorulan sorular, 6grencilerin biilyiik kisminin artik dramanin ne oldugunun farkina
varmig olduklarini ve rubrigi daha gercekei bir sekilde degerlendirebilir hale geldiklerini gdstermistir.
Rubrigin uzun ve detayli olduguna iliskin temaya bundan sonra rastlanmamaistir. Yapilan yorumlarin
biiyiik ¢ogunlugu rubrigin nasil kullanilacagini 6grenmeye iliskin sorular olmustur.

[k gbzlem esnasinda yapilan yorumlardan bazi érnekler:
Etkinlikleri degerlendirirken dramatik yapiyr dikkate almali miyiz?
Kazanim yazilmamis degerlendirme asamasini neye gére yapalim?

Practice the use of... [..mn kullanimini ¢alismak] boliimiinde 6rnek ciimle belirtilmemis,
neye gore kullanmilacak?

Bunlarin yani sira rubrigin él¢iitleri hakkinda yasanan sorunlar belirtilmistir. Rubrigin bazi

olciitlerinde seviyelerin kullanicidan kullaniciya degismesi sorunu sik sik yasanmustir.
Ilk gozlem esnasinda yapilan yorumlardan bazi 6rnekler:
Materyal kismi yoruma ¢ok a¢ik. Grupta sifir veren de var ti¢ veren de.

Uciincii olciitte grubumdaki kimse sifir veya bir vermeye ikna olmadi. Ne sifir ne de bir bazi
durumlarda bekleneni veremed,.

Biraz kigiye gore,; ben bir verirken siz ii¢ verebilirsiniz.

Degerlendiriciler arasi uyumsuzluk sorununa karsi rubrigin degistirilmesinden ziyade ilk
asamada degerlendiricilerin egitilmesi prensibi belirlenmistir. Ilk gdzlem esnasinda arastirmaci
rubrikteki “ve, veya, ancak” baglaclarinin derecelendirme yapilirken nasil kullanilmasi gerektigine
dikkat ¢gekmistir. Bununla birlikte degerlendiriciler arasi uyumsuzluga yol agtigi bildirilen Kazanimlar
ve Materyaller dlgiitleri ikinci gdzlemde tekrar ele alinmak iizere isaretlenmistir.

[k gozlem esnasinda one gikan bir diger tema ise emek temasidir. Ogrencilerden bazilari
rubrikte yer alan 6lgiitlerin tiim emekleri tek bir yanliga bakarak sildigini ve bunu adil bulmadiklarini
belirtmislerdir.

[k gbzlem esnasinda yapilan yorumlardan bazi érnekler:

Buradan anladigim kadariyla birkag teknik kullanmaliyiz. Adam ii¢ teknik yazarsa iki

tanesini diizgiin yaparsa fakat siz “bence iigiinciisiinii diizgiin yapmamis” diye diisiiniirseniz o iki
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tanesini dogru yapmis olacak ama ben sadece iki tane yaparsam ve ikisini de dogru yaparsam ondan
cok puan alacagim. Sizce bu adil mi? Ilk iiciinii diizgiin yapmus, sadece bir tanesini yanlis yapmus kisi
birden daha fazlasini hak etmiyor mu?

..yapmis oldugu tek bir hata icin en diisiik puani almamall.

Rubrikte bes tane kazanim yazip bir tane hata yapan ile on tane kazanim yazip bir tane hata
yapanin ayni puana diismesi haksizlik olabilir.

Bu konunun israrla tartisudigi ve arastirmacimin bir planda toplam kag¢ kazamm ya da
etkinlik oldugundan bagimsiz olarak bir tane bile uygun olmayan 6ge bulunmasi sonucunda o planin
artik ¢ok yeterli veya kismen yeterli sayllamayacagint agiklamasina ragmen 6grenciler tarafindan
benimsenmedigi goriilmiistiir.

[k gbzlem esnasinda yapilan yorumlardan bazi érnekler:

Hocam o zaman bir veya iki tane emin oldugum bir sey yazarim, aklima fikirler gelse de
yazmam ¢tinkii yanligsa iki puan birden diisiiyor.

Sonugta biz bu ddev ile ne kadar ogrendigimizi kanitlamaya ¢alismiyor muyuz? Dersten
yiiksek puan almak igin tam bir drama uzmani mi olmamiz bekleniyor? Bence hatalara bu kadar
takilmak yerine olumlu olanlara dikkat edilmelidir.

Rubrigin sirf degerlendirme degil, ayn1 zamanda egitsel amagla da kullanildig1 g6z oniinde
bulundurularak ilgili 6l¢iitlerin seviye tanimlar1 degistirilmistir. Bu yolla 6grencileri drama ders plani
yazma ve drama tekniklerini deneme konusunda yiireklendirme firsat1 yakalanmaya caligilmistir.

Ortaya atilan bir baska elestiri konusu ise materyaller olcitiniin iyi bir drama dersinin
mutlaka bir materyal kullanmasi gerektigi varsayimina dayanmasi hakkindadir. Buradaki elestiri
sonucunda aragtirmaci ilgili dlciitte degisiklik yapmistir. Konuyla ilgili tartigmanin kiigiik bir kismi
asagida verilmektedir:

[k gbzlem esnasinda yapilan yorumlardan bir 6rnek:
E: Hi¢ materyal kullanmazsam sifir mi alacagim?

Arastirmaci: Ashinda yoo. Hi¢ materyal kullanmilmayan giizel drama dersi olamaz mi,
olabilir...

E: O zaman bu olciit olmasin hocam.

Arastirmaci: Olmasin degil de... Mesela materyale ihtiya¢ duyuluyor ama bunlar uygun
degil, o zaman da iyi bir plan oldugundan bahsedemeyiz. Tamam bunu diigiinelim.

Ozetle ilk gézlem sonucunda DDPR 'nin Etkinlikler élciitiine ait seviye tamimlarina yiizdelik
ifadeler eklenmis, Materyal ol¢iitiine ait seviye tamimlart ise yeniden yazilmistir.
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ikinci Gozlemden Elde Edilen Bulgular

[k gbzlemden iki hafta sonra gergeklesen ikinci gdzlemde 6grencilere DDPR ’nin degistirilmis
hali verilerek uygulama yapilmistir. Bu gozlemler esnasinda 6grencilerin ilk gozlemde kaydedilen
degerlendiriciler arasi uyumsuzluk sorununu pek az yasadiklari goriilmiistiir. Verilerdeki iki 6rnekten
birinde 1sinma Slgiiti ile ilgili, digerinde ise etkinlikler 6l¢iitii ile ilgili uyumsuzluk olmustur. Her iki
durumda da 6lgiitte belirtilen seviye tanimlarinda belirtilen unsurlarin disinda kendi uydurduklar
Olciitler ile hareket etmislerdir. Asagidaki 1sinma 6l¢iitii ile ilgili olan 6rnekte 6grencilerin rubrikteki
tanim1 anlamalarima ragmen kendi dl¢iitleri dogrultusunda hareket ettikleri gozlemlenmektedir:

Ikinci gdozlemden bir kesit (Ogrenciler, I, U ve F)

F: Yani bire bile diisebilir. Konuyla ilgisiz diyor mesela bak birde anladin mi? Konuyla
ilgisiz bana kalirsa bu.

U: Nerede var konuyla ilgisiz yaziyor?
F: Isitnma asamasinin birine bak.

U: Ha ha anladim. Yani o zaman tamamen oldiirmeyelim, iki diyelim. Ciinkii hareket ediyorlar
falan ama konuyla alakasiz, grup dinamigi yok, iki diyelim o zaman.

Degerlendiriciler arasinda uyumsuzluk olmadig1 durumlarda bile bazen gruplarin hizli hizli
caligmak adina rubrigi okumadan rast gele puan verdikleri goriilmiistiir. Toplam 10 grup en az 3’er
ders plani1 degerlendirmistir. Tiim gruplarda zaman zaman hizlanma egilimi goriilse de 6zellikle biitiin
caligmalart bu anlamda ¢ok hizli ya da fazla sessiz, hi¢ tartisma olmadan gecen iki grup olmustur.
Bunlar birinci ve dokuzuncu gruplardir. Ornegin asagidaki 6rnekteki grup, etkinlik ile ilgili dlgiitii
degerlendirirken rubrigi diizgiince okumamustir. Etkinliklerin isimlerine gore puan vermisler, ancak
bunlarin dogru uygulanip uygulanmayacag ile ilgili ipuglarini ders planinda aramamuslardir.

Ikinci gozlem konusmalarindan bir kesit (Ogrenciler D, M ve G)
G: Sonra... etkinlikler.

D: Tamam improvisation [doga¢lama], roundrobin (bir drama etkinligi tiirii), writing task
[yazma ¢alismast]- bunlarin hepsi zaten uygun

M: Aynen
D: Su ikisinden emin degilim ama olsun (giiliiyor)

G: Tamam, bu da iic... simdi 1sitnma.

On grubun hicbirinde degisiklik yapilan kazanimlar, etkinlikler ve materyaller O6lgiitleri
konusunda bir olumsuzluk gézlemlenmemistir. Buna karsin 6zellikle di/ 6lgiitliniin kullaniminda genis
zaman aranmasi iki ve birinci seviyeler arasinda diizensiz bir dagilima sebep oldugu gézlemlenmistir.
Bu noktada 6grencilerin de goriis bildirdikleri olmustur. Di/ 6l¢iitiindeki seviyeler arasindaki farkin
ayarlanmasi ihtiyaci li¢ farkli grupta gozlemlenmistir. Bunlardan agik¢a degisiklik 6neren dordiincii
grubun konugmalarindan bir kesit asagida sunulmaktadir.
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Ikinci gdzlem konusmalarindan bir kesit (Ogrenciler: Go, Gii, B, S)
B: Bu- burasinin diizelmesi gerekmiyor mu?

Gii: Di mi ya bence-

S: Genis zaman olay

Gii: Bence genis zaman olay: biraz problem oluyor.

S: Genis zaman kullanmis ama-

B: Hocam bunu duyuyorsaniz not alin. Buray: diizeltmeniz gerekiyor.
S:Aynen

Gii: Iki numarada.

Gozlemler esnasinda goze carpan bir bagska durum ise genel olarak Dramatik Kurgunun
Bilesenleri 6lgiitiiniin dogru kullanilmamas1 olmustur. On gruptan yalniz ikisinde bu 6l¢iit dogru bir
sekilde kullanilmigtir. Kalan sekiz gruptan ii¢li de acik olarak bu 6l¢iitiin genigletilmesi gerektigini
konugmustur. Bir 6rnek asagida sunulmaktadir.

Ikinci gdzlem konusmalarindan bir kesit (Ogrenciler H, U ve S)
H: Dramatik kurgunun bilesenleri... Dramatik kurgu tiim bilesenleri a¢isindan tasarlanmis ...

U: Ya bu dramatik kurgunun bilesenleri ne acaba... keske biraz boyle agarak gosterse bu
rubrikte.

S: Dramatik kurgunun bilesenleri... biliyor musun ne kastettigini?
H: Yok yaa...

U: Biz bu dramatik kurguyu elestivemiyoruz bilgi eksikligi var.

H: Ama bunu derste demisti ki

U: Ben anlamam, gereginin yapilmasini arz ederim.

S: Hoca orada

U: Hoca orada da hoca bunlart da dinleyecek.

Gruplarin timii bir arada degerlendirildiginde genel olarak plani parca parca, rubrikteki
siras1 geldik¢e okumaya calistiklari sik gdzlemlenmistir. Planin tamamini bilmeden yapilan yorumlar
kismi izlenimlere dayandigindan yanlis degerlendirmeye yol agabilir. Ornegin asagida sunulan kesitte
ogrencilerin degerlendirmelerini yaparken planin tamamini okumadan degerlendirmeye giristikleri
goriilmektedir.

Ikinci gdzlem konusmalarindan bir kesit (Ogrenciler H, N, S ve E)
H: ...durum belli, roller var, bir gerilim, dramatik durum

N: Iste rol kartlarini okumadik.

S: Aslinda agik her sey.

H: Zaman, ve yer bi de
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S: Evet Spain [Ispanya] diyor tatilde diyor, demek ki yazin
N: Cok yeterli mi olacak o zaman?

S: Sanirim evet, 3 verelim

E: Bence de.

Ayrica, gruplarin timii goézlemlendiginde Ogrencilerin DDPR’deki Olciitleri sirasiyla
degerlendirme egiliminde olduklar1 gdzlemlenmistir. Iki grup ise etkinlikler 6lciitiinii en sona
birakmistir. Bu gruplarin etkinlik dl¢iitlinii sona birakmasinin sebebi, son dlgiite gelinceye kadar tiim
etkinlikleri bir kez okumus olacaklarini diigiinmeleridir. Bundan yola ¢ikilarak degerlendirmenin
yapilmasina yonelik bir yonerge hazirlanmasi ve oOlgiitlerin sirasinin yeniden gézden gegirilmesi
gerekliligi gozlemlerden ortaya ¢ikmistir. Planin tamaminin  okunarak yapilmasi gereken
degerlendirme, katilimcilar, kazanimlar, dil ve etkinlikler Olciitlerinin rubrigin bas kisminda olmasi,
ogrencileri oncelikle plan1 okumaya yonlendirerek kismi izlenimlere dayanarak derecelendirme
yapma problemine bir ¢ézliim olabilir.

Ozet olarak ikinci gézlem sonucunda rubrik iizerinde ii¢ ana degisiklik yapilmistir: 1.
Rubrigin dil ol¢iitiinde seviye tanimlari yeniden yazilmistir. 2. Dramatik kurgunun bilesenleri
ile ilgili olgiitte bunlarin neler oldugu hatirlatilmistir. 3. Rubrigin kullanimina iliskin bir yonerge
hazirlanmis, dlgiitlerin sirasi tekrar degerlendirilerek dil 6lgiitii en sondan en basa alinmig, boylece
1sinma, canlandirma, dramatik kurgunun bilesenleri ve degerlendirme gibi tek tek derinlemesine
degerlendirilecek 6l¢iitler en sona birakilmistir.

ikinci Sormacadan Elde Edilen Bulgular

Ikinci gdzlemin yapilmasindan iki hafta sonra ikinci sormaca da uygulanmistir. Bu sormacada
ogrencilerin DDPR’nin geldigi son sekilden memnun olduklar1 goriilmektedir. Sormacaya katilan
ogrencilerin timi rubrigin 6l¢iitlerini uygun bulduklarimi ifade etmis, 6l¢iitlere uymakta zorlanma
nedeni olarak da rubrigin zor olmasindan ¢ok kendi sinirliklarini 6n plana ¢ikartmislardir.

Ogrencilerin ikinci sormacada verdikleri yanitlardan érnekler:

Benim icin catisma yaratacak konuyu se¢cmek en zordu ve buna bagl olarak rolleri

olusturmam gerekiyordu.

Isinmayr canlandirmayla baglantili yapmaya ¢alisirken ve kazanimlarda zorlandim.

Rubrigi adil bulma ile ilgili kodlar ikinci sormacada birinci sormacaya gore biiyiik dl¢iide
artmistir. 11k sormacada yiizeysel olan degerlendirmelerin yerini bu sormacada daha elestirel
yorumlar almistir. Ornegin daha adil bir degerlendirme igin dortlii derece sistemi yerine besli sistemin
kullanilmas1 onerilmistir. Ayrica rubrigin adil olmasma karsin kullanim seklinin yaratabilecegi
sorunlar dile getirilmistir.
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Ogrencilerin ikinci sormacada verdikleri yanitlardan 6rnekler:
Bir rubrik olmasi adil ama él¢iitlerin ¢ok iyi ayarlanmasi gerekir.

Son %50 kriterinin eklenmesi ile daha adil buldugumu soyleyebilivim. Bence gayet anlasilir,
tarafsiz, adil bir rubrik ders plamni iyi bir sekilde degerlendirmemize yardimct oldu, hem puani
vazarken hem de arkadagimizi degerlendirirken

Rubrigi kullanmayr adil buluyorum ancak biraz daha gelistirilebilir. Mesela arkadaslarimizin
ders plamini degerlendirirken bazi kisimlarda not verirken zorlandik. Birka¢ not daha olsaydi tam
olarak ger¢ek notunu verebilirdik. Ciinkii ne bir verecek kadar kétii, ne de 2 verecek kadar iyiydi.

Rubrik kullanmimimi ve yazili kurallart ¢ok adil buluyorum ama égrencilerin birbirlerini
rubrikle degerlendirmesini dogru bulmuyorum. Ciinkii kétii odevler yiiksek alirken basarili 6devierin
diistik aldigi oluyor.

Bu yorumlardan da anlagilacagi gibi 6grencilerin DDPR’nin beklentileri dogru olarak
yansitmasi ve emegin karsiligini tam olarak verebilmesini 6n planda tuttuklart gézlemlenmektedir.
Ogrenciler icin sirf sonug degil, siirecin de degerlendirmeye alinmasi 6nemli goriilmektedir.

Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Ogrenciler ile yapilan goriismeler de bu bulgular1 dogrulamistir. Her iki 6grenci de DDPR
tizerinde yapilan degisikliklerden memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Ogrenci goriismelerinde yapilan yorumlardan 6rnekler

Hocam, rubrigin son hali gercekten daha iyi oldu. Ilk gordiigiimde de begenmistim ama
mesela grupta ¢ikan konulari ele almigsiniz ve simdi gruba gostersek eminim herkes degisikliklerden
memnun olurdu.

Bas kismina nasil kullanacagimizi yazmigsiniz. Ben en ¢ok bunu begendim agik¢asi. Ciinkii
bize nasil kullanacagimizi anlatmistiniz ama herkes o anda orada olmayabilir veya unutabilir bence.

Sonug olarak birinci alt problem ile ilgili olarak her asamadan sonra rubrik {izerinde
degisiklikler yapilmig, rubrik nihai formuna ulasmustir. Degerlendiriciler arasi uwyumsuziuk ve
emek gibi temalar dogrultusunda performans seviyelerinde ylizdelik ifadeler eklenmistir. Ayrica
yetersiz 0l¢iit, ve 0grencilerin rubrikte bulunmayan kendi ol¢iitlerini kullanmalan, bilgi eksikligi gibi
temalar goz oniinde bulundurularak materyaller, etkinlikler, kazanimlar, dil dlgiitlerinin performans
seviyeleri yeniden yazilmistir. Rubrigin dgrenciler tarafindan nasil kullanildig1 gézlemlenerek daha
etkili olabilmesi i¢in Olgiitlerin rubrikte goriinme sirast degistirilmis, rubrigin bas kismina ise nasil
kullanilacagima dair bir agiklama eklenmistir. DDPR’nin son ve gelistirilmis hali ekler boliimiinde
yer almaktadir (Ek1).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular: DDPR’nin Egitsel Degeri

Caligmanin bir diger amaci ise DDPR’in egitim amaci ile kullanildiginda faydali olup
olmadigmin anlasilmasidir. DDPR’nin yalniz not verme degil, egitsel olarak da bir degerinin olup
olmadigmin anlagilabilmesi i¢in yapilan biitiin uygulamalarin biitiinsel olarak ele alinmasi daha
uygun goriilmiistiir. Bu nedenle bu bdliimde sormacalardan, gézlemlerden ve goriismelerden elde
edilen verilerin timii bir arada ele alinmis, bulgular tematik basliklar altinda sunulmustur (Figiir 2).
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Elde edilen bulgulara gore rubrigin egitsel degeri hakkinda 6grencilerin goriisleri uygulama boyunca
olumluya dogru egilim gdstermistir. Ayrica analizler rubrigin li¢ acidan degerli olduguna isaret
etmistir: siiregsel 6grenme, 0z degerlendirme, daha iyi sonug¢. Bu boliimde elde edilen bu bulgular
ayr1 ayr1 sunulmaktadir.

Rubrik
hakkindaki

goriislerin Daha ivi sonu Oz Siiregsel
olumlu yonde y ¢ degerlendirme Ogrenme
degisim

gOstermesi

Sekil 2. fkinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Rubrik Hakkinda Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

[lk ve ikinci sormacalarda 6grencilerin biiyiik bir boliimii DDPR "nin degerlendirme siirecine
dahil olmas1 hakkinda olumlu gériisler belirtmislerdir. Ilk sormacada daha olumsuz goriis bildiren
ogrenciler ikinci sormacada olumlu goriis bildirirken ilkinde olumlu goriis bildirenlerden ikinci
sormacada rubrikten olumsuz ydnde etkilendigini sdyleyen olmamustir. Ilk ve ikinci sormacaya ait
goriigler asagida karsilastirmali olarak verilmektedir.

Ogrencilerin sormacalarda verdikleri yamtlardan 6rnekler:

“Rubrigin Tiirk¢esini okudum ve inceledim. Bir ders plani degerlendirmesi i¢in uygun
goriiniiyor ve faydasi olabilecegini diisiiniiyorum. (Ilk sormaca) / Dramami planlarken bir énceki
derste yaptigimiz 6rnek ders planlart ve rubrik degerlendirmelerimizi goz oniinde tuttum. Orada
konustugumuz oyun planlama, ogrencilerin seviyelerine gére ayarlama gibi durumlar bana yardimci
oldu (Ikinci sormaca)”

“Degerlendiren liderin isini kolaylastirabilecegi gibi ¢ok karmagsik ve ¢ok fazla detayl
gelebilir diye diisiiniiyorum. Belki de herhangi bir plan 6rnegi gormedigim igin bana biraz karmasik
geldi (Ilk sormaca) / Evet ¢ok etkili oldu, ders plamni detaylandirmam darama teknigiyle nasil
yazmam gerektigini 6grendim. Dramadaki en kiiciik detayin bile onemli oldugunu gésterdi bana
(Ikinci sormaca)”

Rubrigin Egitsel Degerine iliskin Bulgular: Siirecsel Ogrenme, Oz Degerlendirme,
Daha lyi Sonuc

Rubrigin faydali olup olmadig ile ilgili olarak &grencilerin sormacalardaki ifadeleri ve
yapilan gozlemlere dayanarak ii¢ ana tema belirlenmistir. Bunlar; siire¢sel 6grenme, 6z degerlendirme
ve daha iyi sonug¢ temalaridir. Bu temalar goriismelerde katilimer teyidi i¢in 6grenciler tarafindan
gbzden gecirilmis ve yorumlanmuistir,

Rubrigin egitsel amagla kullanimi siirecsel 6grenme ile sonuglanmistir. Ogrenciler, drnek
uygulama siirecinden 6grendiklerini ifade etmislerdir. Son sormacada yer alan ifadelerden bazi
ornekler agsagida verilmektedir.
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Ogrencilerin son sormacada verdikleri yanitlardan drnekler:

Katkist ozellikle peer evaluation [akran degerlendirmesi] kisminda oldu. Baskasinin
ders planin1 rubrige gore degerlendirmek daha objektif olmami sagladi ve kendi ders planimi da
degistirdim.

Rubrigin 6rnek okumasinin yapildigi ilk gozlem esnasinda elde edilen bulgular da 6grencilerin
siirecte 6grendiklerini gdstermeye hevesli olduklar1 ve birbirlerine diisiinme bigimlerini gosterdikleri
yolunda olmustur.

[k gbzlem esnasinda yapilan yorumlardan rnekler:

A: (plandaki kazamim hakkinda) describe people [kisileri tarif etmek] ¢ok genis bir terim
olmus, cocuk bunu nasil yapacak? Ornek, some certain people [bazi belli kisileri] veya some specified
features [belli o6zellikler acisindan] diyebilirdi.

Arastirmaci: By the end of the lesson, students will be able to describe people using the given
adjectives.[Dersin sonunda 6grenciler verilen sifatlari kullanarak kisileri tarif edebilecekler]

A: Hah iste ben de boyle olsun demek istemistim.

N: Bir insanin kazandiramayacagi bir sey yazmamasi lazim. Haywr yani niye yaziyorsun ki?

Verilen o6rneklerde de goriildiigii gibi 6grenciler diigiincelerini sesli olarak ifade ettiklerinde
birbirlerine nasil diisiinecekleri ve rubrigin Olgiitlerini nasil kullanacaklar1 hakkinda model
olmuslardir. Rubrik, adeta bir okuma metni gibi siirecte bagvuru yeri ve rehber olarak kullanilmistir,
[k gozlemden elde edilen sesli diisiinme ile birbirinden 6grenme temasi ikinci gozlemde de sik
sik tekrarlanmistir. Ogrenciler, rubrikte yeterli bilgi bulunmadiginda birbirlerinin bilgisine ve
dis kaynaklara basvurmuslardir. Ornek bir siire¢ olarak asagida 3. gruba ait gdzlemden bir kesit
sunulmaktadir.

Ikinci gdzlem konusmalarindan bir kesit (Ogrenciler H, N, S ve E)

H: Simdi yine dramatik kurgunun bilesenleri. Burada tam neye bakiyoruz ya?
S: Rol kartlar filan demistin de mi sen bilesenlerini?

E: Odak olmast lazim. Bir dramatik durum olmasi, bir catisma

S: Var aslinda

E: Ovar

S: Evet

E: Ondan sonra roller olmast lazim

S: Var

N: (Rubrikten okuyor) Etkili bir canlandirma saglamak i¢in dramatik kurgu tiim bilesenleri

acisindan tasarlanmis.
S: O zaman ti¢ mii?

N: Bilmiyorum kitapta vardi aslinda. (Kitaba bakiyorlar)
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Ikinci sormacada birgok Ogrenci rubrigi &devini hazirlarken bir rehber metin olarak
kullandigimi belirtmistir. Neyin énemli, neye dikkat edilmesi gerektigi konularinda rubrik ile karar
vermislerdir.

Ogrencilerin ikinci sormacada verdikleri yamitlardan érnekler:

(Rubrigin) Katkist oldu. Olgiitlere uygun ders plani hazirlandi. Rubrige bakarak ders
planinda neler olmasi gerektigini ogrendik.

Kesinlikle oldu, rubrige bakarak yaptim.
Rubrik sayesinde neye ne kadar 6nem vermem gerektigini gordiim bu anlamda katkist oldu.

Faydasi oldu. Rubrik temel prensipleri agik¢a belirttigi i¢in kontrol esnasinda gozden
kacgabilecek hatalar: énleyip planlamada rehber gorevi gérdii.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde de rubrigin kullamilmas: siirecinden faydalandiklart
belirtilmistir.

Ogrenci goriismelerinde yapilan yorumlardan 6rnekler

Bu grupta (3.grup) ben vardim ve orada arkadaslarima dramatik kurgunun bilesenlerini
agtkladim. Hatta sonrasinda kitaba da baktik ve eksiklerimizi tamamladik. Eger bu rubrik ¢alismast
vapumis olmasaydi belki de tekrar bakmaya ihtiya¢ duymayacaktik ve bu ogrenilmeden kalacaktr.

Rubrigin egitsel amacla kullanimi 6grencilerin sik sik 6z-degerlendirme yapmalarn ile
sonuglanmustir. ikinci gdzlem esnasinda arkadaslarinin ders planlarini degerlendirirken ayni zamanda
kendi ders planlarini da akillarinda tuttuklari agikca gdzlemlenmektedir.

Ikinci gbzlem konugmalarindan bir kesit (Ogrenciler C,A,D,veK)

C: Yani, buralarda bir sikinti yok. Onda bir sey yok. Ikinciye gegelim abi. Improvisation
[dogaglama] demis... Ya ben bazi seyleri yanlis yaptim zaten.

(...)

C: Neyse, improvisation [doga¢lama] tamam. Bence bunda bir sey yok ya. Ama aralarinda
baglanti var mi?

K: Bak ben sunlart hi¢c yapmamigim.
C: Yapmadin mi?

K: Aynen

C: Tamam, onu diizeltirsin sonra.

D: Tamam bir sonrakine geciyorum o zaman.

Bazi durumlarda 6grencilerin eksiklerini gordiikleri ve siirecten faydalandiklarini agikga
soyledikleri kayitlara yansimistir. Ornegin 3. grupta gecen bir konusmada bir 6grenci (E) grup
arkadaslarinin bir plani neden yetersiz bulduklarin1 konusmalari sayesinde kendi eksigini fark ettigini
acikga sOylemistir.
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Ikinci gozlem konusmalarindan bir kesit (Ogrenciler H, N, S ve E)
H: Ciinkii aslinda imagine [hayal] ederek yiiriiyecekler.

S: Konuyla da bir bakima ilgili

H: O zaman kismen mi diyecegiz

E: Evet ya boyle degerlendirince gercekten yetersiz oldugunu goriiyorsun. Ben de su an

kendi eksikliklerimin farkina varyyorum.

Ayn1 zamanda oOgrencilerin ikinci gozlem esnasinda verdikleri geribildirimlerin 6z
degerlendirme acisindan degerli oldugunun farkinda olduklar1 ve geribildirim verirken yapici ve
diiriist olmaya ¢aligtiklar1 gézlemlenmistir.

Ikinci gozlem konusmalarindan bir kesit (Ogrenciler H, E ve Y)
H: O zaman bir veriyorum. Tamamdir.

E: Ne insafsiziz ulan biz. Geg, ¢evir...

Y: Ama degistirmesi lazim.

E: Aynen, hocamin ne yaptigini hi¢ yazmamus.

Y: Bu onun iyiligine bir sey, kotiiliigiine de degil. Burada isterse hepsini kotii alsin yani not
olarak ge¢meyecek ki. Hocanin oniine ¢iktigr zaman not olarak gegecek. Bize zaten bunun igin bunu
veriyor. Yani kotii almasi aslinda iyidir.

Ogrenciler ikinci sormacada DDPR ile ilgili yorumlarinda bu hususun altim sik sik
cizmislerdir. Rubrigin kendi c¢alismalarin1 degerlendirmelerinde faydali oldugunu, bu sayede
eksikliklerini giderdiklerini bildirmislerdir.

Ogrencilerin ikinci sormacada verdikleri yanitlardan érnekler:

Once tuhaf gelmisti ama sonradan bana katkisi oldu ézellikle planimi yaparken eksiklerimi
rubrige bakinca fark ettim

Rubrikten bakarak hatalarimi eksiklerimi daha iyi hale getirdim

Goriismelerde de oOgrenciler arkadaslarimi degerlendirirken sik sik kendi planlarini
akillarindan gegirdiklerini dogrulamiglardir. Ayrica arkadaglarinin ders planlarimi degerlendirdikleri
asama hakkinda yorumlarda bulunmuslardir. Bu asamada hem arkadaslarindan geri bildirim almada
hem de onlara geribildirim vermede yasadiklari zorluklardan bahsetmiglerdir.

Ogrenci goriismelerinde yapilan yorumlardan 6rnekler:

Ben de boyle bekledigim notu alamamistim. O gruba gidip iyice sordum. Ac¢iklaymca da
biraz gegti kizginlhigim (giiliiyor). Ama yaptiklar: yorumlara da katildigumi soyleyemem. Biraz da
bilgi eksikligi oldugu durumlarda olgiite bire bir bagh kalinmadi.

Evet, sonucgta diizeltmeleri icin yapiyorduk burada denildigi gibi ama yorum yazmadik
sadece not verdik diye belki neden o puani aldigini anlamaz bize kizar dedik.
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Yalniz ¢cok dogru puanlar verdigimizi sanmiyorum. Yani kalbini kirmak istemedigimizden
va da arkadasimiza kotii not vermek istemedigimizden bazen hak ettigi puandan fazlasini vermis
olabiliriz.

Son olarak DDPR’ni egitsel amacla kullanmak &grencilere daha yiiksek notlar almalar1 ve
ortaya daha iyi isler ¢ikarmalar1 konusunda fayda saglamistir. Daha 6nce anlatilan siire¢sel 6grenme
ve 0z degerlendirme yasantilar1 sonucunda 6grencilerin ders planlarini bir kerede hazirlayip teslim
etmek yerine birkag¢ kez kontrol ettikleri, ders planlar1 hakkinda etrafiica diislindiikleri i¢in sonugta
ortaya ¢ikan ders planlarin da iyi kalitede ders planlart oldugu gozlemlenmistir. Son sormacada
ogrencilerin kendi ifadeleri de bunu desteklemistir.

Ogrencilerin ikinci sormacada verdikleri yamitlardan 6rnekler:

... kazammlar, dersin icerigi ve materyal hazirlama konusunda &grencilere uygunlugu
konusunda daha profesyonel bir bakis agisiyla inceleme firsati kazandird.

Mesela planlarken nereden ka¢ puan alacagimi ya da neye gore bir se¢cim yapacagim
konusunda yardimci oldu.

Rubrik sayesinde daha etkili bir ders plani hazirladim.

Rubrikten 6nce ders plan1 yazsaydik gercekten ¢ok zorlanirdik ama rubrik sayesinde neyi
nasil yapacagimiz anlasilir haldeydi bizim igin.

Ozetle yapilan gozlemler, 6grencilerin sormacalara verdikleri yanitlar sonucunda DDPR *nin
egitsel amagla kullanilmasi silirecinde Ogrenmenin gerceklesebildigi, rubrigin Ogrencileri 6z
degerlendirme yapmaya yonelttigi ve bu siireclerin sonucunda ortaya daha iyi ders planlar1 ¢itkmasina
vesile oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma, DDPR’nin egitsel amacla kullanilmas1 ve bu yonde gelistirilmesi amaciyla
gercgeklestirilmistir. Bu dogrultuda DDPR’nin kullanildig1 grupla yapilan sormacalar, gézlemler ve
goriismeler sonucunda DDPR gelistirilmis, rubrigin egitsel degerine iliskin veriler elde edilmistir.
Rubrigin gelistirilmis yeni versiyonu ekler bdliimiinde sunulmustur. Rubrik hakkindaki &grenci
goriigleri siire¢ iginde olumluya dogru degismistir. Rubrik sayesinde 6grencilerin birbirlerinden
ogrendikleri, kendi kendilerini degerlendirme olanagi bulduklart ve sonugta daha iyi ders planlari
hazirladiklar1 gozlenmistir.

Ogrencilerin DDPR’nin baz1 6lgiitlerinde yer alan miktar ifadelerini adil bulmadiklari
bulgusu tizerine bu ifadeler yiizdelik ifadelere doniistiiriilmiistiir. Rubrigin ilk tasariminda toplamda
kag¢ kazanim/etkinlik olduguna bakilmaksizin planda tek bir eksiklik olmasi bile kzsmen yeterli olarak
degerlendirilmesine sebep olurken yeni tasarimda kismen yeterli olarak degerlendirilebilmesi i¢in
toplam kazanim/etkinlik sayisinin en az %50’sinin uygunsuz olmasi gerekmektedir. Matshedisho
(2019), ogrencilerin ve 6gretmenlerin rubrik ile degerlendirme siirecine farkli anlamlar yiikledigini
bulmustur. Degerlendiriciler daha ¢ok beklentilerin gergeklestirilmesine odaklanirken 6grenciler
rubrigin dl¢iitlerinin agikligina ve adil olup olmadigina dikkat etmislerdir. Ayrica Harris ve Brown’un

54



Drama Ders Plani Rubrigi’nin Ogrencilerin Gériisleri ve Yasantilart Dogrultusunda Giincellestirilmesi ve
Egitsel Degerinin Arastirilmast

(2013) c¢alismasinda da Ogrencilerin Ogretmenlere gore rubrik ile verilen notlarin dogrulugu
konusunda 6gretmenlerinden daha fazla endise tasidiklart bulunmustur. Bunlara benzer bir sekilde
bu ¢alismada da 6grencilerin ¢aba ve alinan not dengesini 6n plana ¢ikardiklar1 gézlemlenmistir.

Yine oOgrencilerin yorumlari ve rubrigi kullanirken yapilan gozlemler dogrultusunda
DDPR’nin materyaller ve dil dlgiitlerinde seviyeler arasindaki mesafe yeniden ayarlanmistir. Chan
ve Ho (2019) tarafindan rubriklerin iyi ve kotii yonlerinin arastirildigi ¢alismada kotii 6zellikler
arasinda rubrigin ol¢iitlerindeki belirsizlik ve kotii seviyelendirme sayilmigtir. Gergeklestirilen bu
caligmalarin, rubrigi bu simirliliklardan kurtarma yo6niinde bir ¢aba oldugu sdylenebilir.

DDPR’nin dramatik kurguya iliskin dl¢iitiine agiklama eklenmistir. Bir rubrikte bazi terimlerin
belirsiz olmamasi ya da farkli sekillerde anlasilmaya miisait olmamasi tavsiye edilmektedir (Sadler,
2010). Matshedisho (2019) 6grencilerin rubrik tizerindeki bazi kelime ve kavramlar hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamalariin rubrigi etkili bir sekilde kullanmalarina engel olan faktorlerden birisi
oldugunu bulmustur. Bu bakimdan dramatik yapinin bilesenlerinin agik olarak rubrige yazilmasimin
kullanim kolayligin1 arttiracagina inanilmaktadir. Yapilan baska calismalarda da dramatik kurgunun
bilesenlerinin en zor bulunan unsurlardan olmasi bu 6lgiitiin daha agik yazilmasi gerekliligini
vurgulamaktadir (Korkut, 2017; Metinnam, 2019).

Son olarak DDPR igin bir kullanma talimat: belirlenmistir. Ogrencilerin rubrigi okurken
nereden baglayacaklarini bilemedikleri ya da bazen 6nce ders planini okumadan dogrudan rubrigi
okumaya gectikleri gozlenmistir. Bunun gibi olumsuzluklar rubrikle ¢alisilan bagka calismalarda
da ortaya ¢ikmistir (Andrade ve Du, 2005; Matshedisho, 2019). Bu nedenle oncelikle tiim planin
okunmasi gerektigi ve sonrasinda en yiiksek seviyeden baslayarak tiim 6l¢iitlerin okunmasi, ardindan
not verilmesi gerektigi hakkinda bir yonerge agik olarak yazilarak rubrige eklenmistir. Bunun
yaninda ikinci bir 6nlem olarak planin tamaminin okunmasini gerektiren dil 6l¢iitii en sondan en
basa alinmistir.

DDPR’nin egitsel degerine iliskin 6grenci goriisleri ve gozlemler sonucunda rubrigin
egitsel degerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, alanyazindaki diger ¢alismalar ile paralellik
gostermektedir (Andrade ve Du, 2005; Matshedisho, 2019; Reynolds-Keefer, 2010; Turgut ve
Kayaoglu, 2015). Ogrenciler sormacalar ve goriigmeler esnasinda rubrikten faydalandiklarini ve
degerlendirmede bir rubrik kullanilmasini adil bulduklarmi dile getirmislerdir. Ayrica gézlemler
de bu bulguyu desteklemistir. Rubrik, 0grencilerin birbirlerinden 6grenmeleri agisindan, kendi
kendilerini degerlendirmeleri agisindan ve ortaya daha iyi planlar ¢ikmasi agisindan faydali olmustur.
Buna benzer ¢alismalarda da dgrencilerin rubrik kullanilmasindan duyduklart memnuniyet, rubrigin
rehberlik etmesi, degerlendirme sistemini daha agik ve adil hale getirme, kaygiy1 azaltma ve
motivasyonu yiikseltme gibi faydalarinin yaninda 6gretmenin beklentilerini 6grencilere tam olarak
iletmesi acisindan faydali bulunmustur (Aslanoglu ve Kutlu, 2003; Chan ve Ho, 2019; Gilines ve
Soran, 2013; Kilgour ve digerleri, 2019; Reynolds-Keefer, 2010; Turgut ve Kayaoglu, 2015).

Bir rubrigin egitsel olarak faydali olabilmesi i¢in dogru anlagilmas1 6nemlidir (Colvin ve
digerleri, 2016). Bu a¢idan rubrigin sinifa getirilip 6grenciler ile tartisilmasi ve nasil anlagilmasi
gerektiginin dgretilmesi gerekir (Andrade, 2005; Brookhart ve Chen, 2015). Ogretmen ve 6grencilerin
rubriklerin gelistirilmesi siirecinde birlikte calismalar1 sonucunda O6grencilerin degerlendirme
siireglerini daha iyi anladiklari, degerlendirme siirecine karsi daha olumlu bir tutum iginde olduklari
bulunmustur (Kilgour ve digerleri, 2019). Gergekten de 6grenciler DDPR ile ilk karsilagtiklar1 donem
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basinda onu nasil kullanacaklarin1 anlamadiklarini, fakat ilk gbézlem sirasinda yapilan 6érnek okuma
sayesinde ddevlerini daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.

Ayni zamanda bazi gruplarda rubrik diginda olgiitlerin géz oniinde bulunduruldugu
gozlemlenmistir. Daha sonraki goriismelerde 6grencilerin de dile getirdigi gibi bu durum arkadaslik
faktoriine ve degerlendiricilerin bilgi eksikligine baglanmistir. Akran degerlendirmesinde 6grencilerin
arkadaghk iliskileri gecerlik ve giivenirligi diisiiren bir faktér olarak algilanmaktadir (Karaca,
2009; Panadero, Romero ve Strijbos, 2013). Rubrigin basaris1 degerlendiriciden bagimsiz degildir.
Degerlendiricilerin dogru bir sekilde egitilmesi ve 6zellikle materyal se¢imi ve kazanim yazma gibi
egitim uzmanlig1 gerektiren alanlarda bilgi ve beceri ile donatilmasi1 dnemli goriillmektedir.

DDPR’nin egitsel amacla kullanilmasina iligskin su 6nerilerde bulunulabilir:

DDPR’nin daha iyi anlasilmasi icin ornek okumalara yer verilmelidir. Gerekiyorsa
ogrencilerin katkilarina agik hale getirilmelidir.

DDPR bu calismada ogrencilerin birbirlerinin islerinden 6grenmeleri igin bir zemin
olusturmustur. Bu bakimdan grup ¢aligmalar1 ve akran degerlendirmelerinde DDPR kullanilabilir.

DDPR, o6grencilerin kendilerini degerlendirmelerini kolaylastirict bir etken oldugu
bulgusundan hareketle 6gretmenlerin yansitict 6gretim becerilerini gelistirebilir. DDPR, 6gretmen
egitiminde bir kaynak olarak kullanilabilir.

DDPR, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin yaptiklari drama ders planlarinin giiclii ve
zayif yonlerinin degerlendirildigi arastirmalarda kullanilabilir. DDPR’nin egitsel olarak kullanildigi
durumda yapilan planlarin ve rubrik olmadan yapilan planlarin karsilagtirilmasi gibi ¢alismalar
sayesinde rubrigin egitsel degeri daha derinlemesine arastirilabilir.
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Ek: DDPR’nin gelistirilmis son hali

Drama Ders Plam Rubrigi (DDPR) kullanmak i¢in dncelikle biitiin ders planini okuyunuz. Sonrasinda

birinci dlgiitten baglayarak degerlendirmenizi yaparken oncelikle ¢ok yeterli seviye tanimini okuyunuz. Eger

plan buna uyuyorsa bir sonraki 6l¢iite geciniz. Eger plan bu tanima uymuyorsa uygun seviyeyi bulunana

kadar saga dogru okumaya devam ediniz. Tiim Olciitlere ait seviyeler belirlendikten sonra toplam puana

ulasmak i¢in toplama islemi yapiniz.

Olciit Cok yeterli Kismen Yeterli Yetersiz Cok yetersiz
(3 puan) (2 puan) (1 puan) (0 puan)
1- Ders planinin Plan yonergelerin ~ Planda genis zaman Planda genis Ders plan1 ve
yazildig: dil anlagilirligy kullanilmamis zaman kullanilmis  yo6nergeler karisik
acisindan uygun ancak katilimcilarin  olsa da olmasa bir dille yazilmis ve
bir dille yazilmig:  ve liderin ne da yonergelerin anlasilmryor.
genig zaman yapacag1 agik ne oldugu,
kullanilmis ve bir sekilde katilimcilardan
katilimeilar ile anlagilabiliyor. ne beklendigi ve
liderin ne yapacagi liderin ne yapacagi
acik bir sekilde ancak caba ile
anlagilabiliyor. anlagilabiliyor.
2- Dersin Belirtilen Belirtilen Belirtilen Planda kazanimlar
kazamimlar kazanimlar uygun  kazanimlar uygun  kazanimlarin % belirtilmemis.
bir dille yazilmis ve bir dille yazilmamis 50°sinden fazlasi
bunlarin tiimii ders  ancak bunlarin katilimcilara uygun
ile katilimeilara %50’sinden veya ulasilabilir
uygun, ulasilabilir  fazlasi derse ve degil.
kazanimlar. katilimcilara
uygun, ulasilabilir
kazanimlar.
3. Katihmcilar Planda katilimci Katilimeilar Planda katilimci Planda
grubun ozellikleri  yalnizca bir grubun ozellikleri  katilimcilardan
belirtilmis ve ozellikleri ile az ya da ¢ok bahsedilmemis.

katilimcilarin
ozelliklerine uygun
bir ders plani
hazirlanmas.

belirtilmis (yalniz
siif, yas ya da
seviye gibi) ve bu
6zellige uygun bir
ders planlanmis.

belirtilmis ancak
dersin katilimci
ozelliklerine
uygun olmadigini
diisiindiiren bir
durum var.
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4. Materyaller

5. Etkinlikler
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Planlanan
etkinlikler

icin kalite,
ulagilabilirlik ve
katilimeilarin
gelisimsel
ozelliklerine
uygunluk agisindan
ideal materyaller
secilmis ve
bunlar planda
ayr1 bir baghk
altinda verilmis
veya planlanan
etkinlikler i¢in
verilmesi gereken
bir materyal
bulunmuyor.

Kullanilan
etkinliklerin
%50’sinden fazlas1
canlandirma,
dogaglama, donuk
imge gibi dramaya
ait oldugu kabul
edilen tekniklerden
olusuyor ve
bunlarin dogru

bir sekilde
uygulanacagi
anlagiliyor.

Planlanan
etkinlikler

icin segilen
materyaller kalite,
ulasilabilirlik ve
katilimcilarin
geligimsel
ozelliklerine
uygunluk
Ozelliklerinin en
az biri agisindan
uygun degil veya
ideal materyaller
sec¢ilmis olsa da
planda ayr1 bir
baslik altinda
verilmemis.

Kazanimlara
hizmet edebilecek
olan dramaya ait
bagka teknikler
var ancak plandaki
etkinliklerin %
50’sinden az1
canlandirma,
dogaglama, donuk
imge gibi dramaya
ait oldugu kabul
edilen tekniklerden
olusuyor ve
bunlarin dogru

bir gekilde
uygulanacagi
anlasiliyor.

Planda materyaller
ayr1 bir baslik
altinda verilmis
ancak planlanan
etkinlikler

icin kalite,
ulasilabilirlik ve
katilimcilarin
geligimsel
ozelliklerine
uygunluk
ozelliklerinin en
az ikisi ag¢isindan
uygun olmayan
materyaller
secilmis.

Planda
canlandirma,
dogaglama, donuk
imge gibi dramaya
ait oldugu kabul
edilen tekniklere
yer verilmis

ancak bunlarin

en az %50’sinin
dogru bir sekilde
uygulanmayacagini
diislindiiren 6geler
mevcut.

Planda materyaller
ayr1 bir baslik
altinda listelense de
materyalin kendisi
eklenmediginden
degerlendirilemiyor
veya planlanan
etkinlikler

i¢in kalite,
ulasilabilirlik ve
katilimcilarin
geligimsel
ozelliklerine
uygunluk
ozelliklerinin

tiimii agisindan
uygun olmayan
materyaller
secilmis.

Planlanan
canlandirma,
dogaglama, donuk
imge gibi dramaya
ait oldugu kabul
edilen tekniklerin
tiimiiniin dogru

bir sekilde
uygulanmayacagini
diistindiiren

Ogeler mevcut
veya planlanan
etkinliklerin
hicbirinde dramaya
ait teknikler
bulunmuyor.
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6. Isinma asamasi

7. Canlandirma
asamasi

Grup dinamigi
olusturabilecek,
canlandirma
asamasina
katilimcilar
hazirlayacak,
dikkati
yogunlastiracak,
duyular1 harekete
gegirecek ve
bedensel 1sinma
saglayacak
oyunlara yer
verilen ancak
katilimcilar:
yormayacak bir
1SINma agamast
tasarlanmis.
Canlandirma
asamasi
katilimcilara
belirtilen
kazanimlarin timi
dogrultusunda
yasantilar sunacak

sekilde tasarlanmis.

Kazanimlar ile
canlandirmalarin
baglantisi
katilimcilar igin
acik ve net olarak
kuruluyor.

[sinma asamasi
grup dinamigi
olusturma,
canlandirma
asamasina hazirlik,
zihinsel ve
bedensel 1sinma
oyunlarina yer
verme agisindan
kismen yetersiz ya
da ilgi ¢ekici degil
veya ¢ok yorucu

Canlandirma
asamasi
katilimcilara
belirtilen
kazanimlarin timi
dogrultusunda bir
yasant1 sunuyor
ancak bu yasantiin
kazanimlarla
iligskilendirilmesi
zor olabilir.

Bir 1sinma
asamasi var ancak
konuyla ilgisiz

ve grup dinamigi
olusturma,
canlandirma
asamasina hazirlik,
zihinsel ve
bedensel 1sinma
oyunlarina yer
verme agisindan
tamamen yetersiz.

Canlandirma
asamasinda
katilimcilara
sunulan yagantilar
belirtilen
kazanimlarin

en az %50’sini
diistindiirtmiiyor.

Planda bir 1sinma
asamasina yer
verilmemis.

Planda bir
canlandirma
asamasina yer
verilmemis.
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8. Dramatik
Kurgunun
Bilesenleri

9. Degerlendirme
asamasi
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Etkili bir
canlandirma
saglamak i¢in
dramatik kurgu
tiim bilesenleri
acisindan
tasarlanmis.
Dramatik kurgunun
bilesenleri: Rol,
gerilim, odak,
mekan, zaman,
hareket, sembol,
atmosfer, dil,
anlam.

Planlanan
degerlendirme
asamasi
katilimcilarin
stireci kendi
0grenmelerini

etkin bir sekilde
degerlendirmelerini
sagliyor: Olgme
araclar1 kazanimlari
degerlendirebilecek
sekilde tasarlanmis.

Degerlendirme
asamasindan sonra
kazanimlarin elde
edilip edilemedigi
acik bir sekilde
anlagilabiliyor.

Canlandirmalar igin
dramatik kurgu,
ancak katilimcilarin
yaraticiligi ile etkili
olabilecek kadar
tasarlanmas.

Planlanmig bir
degerlendirme
asamasl var
ancak bunun
etkisini azaltacagi
diistiniilen 6geler
mevcut.

Degerlendirme
asamasindan sonra
kazanimlarin elde
edilip edilmedigine
dair kismen de

olsa bir fikir elde
edilebiliyor.

Dramatik kurgunun
bilesenleri
acisindan
canlandirmalar
etkili olamayacak
kadar eksik.

Planlanmis bir
degerlendirme
asamasi var ancak
bunun etkili
olmayacagini
diistindiirten 6geler

mevcut.

Degerlendirme
asamasindan sonra
kazanimlarin

elde edilip
edilemedigine

dair bir ipucuna
ulastlamiyor.

Planda belli bir
dramatik duruma
yer verilmemis.

Planda bir
degerlendirme
asamasina yer
verilmemis.
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